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Resumo

Neste artigo, discutimos a possibilidade de, pela hermenéutica, construirmos um caminho de
interpretacdo dos dados da pesquisa qualitativa que assume a postura fenomenolodgica. Para
tanto, explicitamos o significado da pesquisa fenomenoldgica considerando autores como
Bicudo (2010, 2011, 2012) e Merleau-Ponty (1990, 1994). Sobre a hermenéutica filosofica,
autores como Gadamer (2004), Heidegger (1998) e Paul Ricoeur (2000) nos possibilitam
elucidar alguns aspectos que tornam relevante essa possibilidade para a interpretacao de dados
na pesquisa qualitativa. Para exemplificar modos de a interpretacdo ser conduzida, segundo
essa perspectiva, trazemos algumas dissertagdes e teses e nos aprofundamos com o caminho
construido na intepretacdo de dados da pesquisa de doutorado do primeiro autor deste texto.
Na tese, o foco era o raciocinio abdutivo na producdo de conhecimento matematico. Neste
texto, para os dados da tese fazerem sentido, explicitamos o significado que para n6s tem a
abducdo, a producdo de conhecimento e finalizamos apresentando o processo de analise
realizada e a relevancia do movimento interpretativo hermenéutico para a pesquisa em

Educacdo Matematica.
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Abstract

In this paper we discuss the possibility of, through hermeneutics, constructing a way of
interpreting the data of qualitative research that takes on a phenomenological stance. Therefore,
we explain the meaning of phenomenological research considering authors like Bicudo (2010,
2011, 2012) and Merleau-Ponty (1990, 1994). About philosophical hermeneutics, authors like
Gadamer (2004), Heidegger (1998) and Paul Ricoeur (2000), allow us to elucidate some
aspects that make this possibility relevant for the interpretation of data in qualitative research.
To exemplify ways in which the interpretation can be conducted, according to this perspective,
we bring some dissertations and theses and go deeper with the path constructed in the
interpretation of doctoral research data of the first author of this text. In the thesis the focus
was on abductive reasoning in the production of mathematical knowledge. In this text, so data
research data of meaning, we speak of abduction, knowledge production has for us and we end
by presenting the analysis process carried out and the relevance of the hermeneutic

interpretative movement for research in Mathematics Education

Keywords: Qualitative research, Phenomenology, Mathematics Education, Knowledge,
Interpretation.

Resumen

En este articulo discutimos la posibilidad de, a través de la hermenéutica, construir una forma
de interpretar los datos de la investigacion cualitativa que asuma una postura fenomenoldgica.
Por tanto, explicamos el significado de la investigacion fenomenoldgica considerando autores
como Bicudo (2010, 2011, 2012) y Merleau-Ponty (1990, 1994). Sobre la hermenéutica
filosofica, autores como Gadamer (2004), Heidegger (1998) y Paul Ricoeur (2000), nos

permiten dilucidar algunos aspectos que hacen relevante esta posibilidad para la interpretacion
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de datos en la investigacion cualitativa. Para ejemplificar las formas en las que se puede realizar
la interpretacion desde esta perspectiva, traemos algunas disertaciones y tesis y profundizamos
en el camino construido en la interpretacion de los datos de la investigacion doctoral del primer
autor de este texto. En la tesis se centrd en el razonamiento abductivo en la produccién de
conocimiento matematico. En este texto, para que los datos de la tesis tengan sentido,
explicamos el significado que tiene para nosotros la abduccion, la produccién de conocimiento
y concluimos presentando el proceso de analisis realizado y la relevancia del movimiento

interpretativo hermenéutico para la investigacion en Educacion Matematica.

Palabras clave: Investigacion Cualitativa, Fenomenolodgica, Educacion Matematica,

Conocimiento, Interpretacion.
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A Hermenéutica na Pesquisa Fenomenoldgica: expondo uma possibilidade investigativa
e de andlise de dados

O mundo ndo é mero agregado das coisas, contaveis ou incontaveis,
conhecidas ou desconhecidas, que estdo perante. /.../ O mundo faz
mundo e é sendo mais que aquilo que é apreensivel e perceptivel no
[meio do] qual nos julgamos ‘em casa’. /.../ O mundo ¢ aquilo que ¢é
sempre nao-objectivo, de que dependemos enquanto as vias do
nascimento e da morte, da bencgéo e da maldi¢do nos mantiverem
enlevados no ser. Ai onde se jogam as decisdes essenciais da nossa
histdria, onde por nds sdo assumidas ou abandonadas, onde nao sao
reconhecidas e onde sdo de novo questionadas — ai 0 mundo faz
mundo. (Heidegger, 1998, p. 42, grifos e acréscimos do autor).

Este texto se insere no &mbito da Filosofia da Educacdo Matematica e seu objetivo é
discutir como, isto €, os modos pelos quais, a hermenéutica filoséfica possibilita a compreenséo
dos dados de uma pesquisa que se desenvolve de modo qualitativo e permite construir um
caminho para a interpretacdo. Para tanto, tomamos uma tese de doutorado defendida em 2020
pelo primeiro autor deste texto com orientacdo da segunda autora. A hermenéutica mostrou-se
relevante a analise e interpretacdo dos dados, pois, mais do que nos fornecer um método no
qual os passos fossem previamente tracados, nos langcou em um universo de possibilidades,
abrindo fendas através das quais a luz da interrogacdo que orientava a busca na pesquisa pode
penetrar e iluminar um modo de interpretacdo possivel.

A hermenéutica assumida neste texto ndo € um modo instrumental de compreenséo,
mas, como a concebem Gadamer (2004) e Heidegger (1978), € uma intencao filosofica, pois,
ao interpretar uma obra, quem o faz, faz a partir das possibilidades oriundas de uma visdo de
mundo e da condicdo histérica e de tradicdo da sociedade em que vive (Gadamer, 2004).

Segundo adverte o autor, ao propor uma possibilidade hermenéutica de interpretacéo ele
ndo pretendia desenvolver um sistema de regras artificiais capaz de descrever o
procedimento metodologico das ciéncias do espirito, ou que pudesse até guia-lo/.../. O

gue estd em questdo ndo é o que fazemos, o que deveriamos fazer, mas o que nos
acontece além do nosso querer e fazer. (Gadamer, 2004, p. 4).
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Considerando o humano como pertencente a uma sociedade, 0 que nos acontece e tem
sentido para nos é finito, pois nossa compreensdo € determinada por costumes e tradi¢es da
nossa experiéncia de ser no mundo e das possibilidades de interpretacdo. A compreensao,
entdo, é orientada por essa condicdo de facticidade histdria e, como Gadamer (2004) considera,
a tradicdo e a experiéncia vivida é o que torna possivel o conhecimento, a formacao de valores
e as proprias decisoes.

A hermenéutica gadameriana, entendida como filoso6fica, possibilita “a compreensao
[e] é entendida como estrutura ontoldgica do Dasein, do ser-no-mundo /.../ que significa que o
que constitui a compreensao ¢ a historicidade do ser, sua vinculagdo ao mundo e sua condigo.”
(Stein, 1996, p. 58, grifos do autor).

Logo, a experiéncia hermenéutica vivenciada na pesquisa e apontada neste texto como
possibilidade de interpretacdo dos dados, teve um processo que foi orientado pela experiéncia
vivida do pesquisador. Entendemos que ela pode contribuir para as pesquisas em Educacéo
Matematica ndo como um modelo a ser seguido, mas como inspiragdo para 0 processo criativo
que a analise dos dados exige para que a pesquisa revele compreensoes.

Desde ja deixamos claro que a hermenéutica filosofica assumida como possibilidade de
tornar claro o que faz sentido na pesquisa que desenvolvemos, expde uma postura que tem sido
assumida no grupo ao qual pertencemos: a postura fenomenoldgica. Na fenomenologia

buscamos o sentido que a experiéncia vivida tem para o sujeito que a vivencia e procuramos

seguir a trajetoria do pensar fenomenoldgico, mostrando os passos que nos conduzem
as explicitacbes do que esta sendo compreendido e interpretado ao atualizarmos
movimentos de analise critica e reflexiva, e, ao efetuarmos o movimento da
transcendéncia disso que é compreendido, interpretado e ja olhado no contexto do
mundo-vida, avancar em direcdo a metacompreensdo. (Bicudo, 2010, pp. 27-28).

Para discutir como a hermenéutica filosofica pode possibilitar a compreensao dos dados

da pesquisa e permitir a construcdo de caminhos para a interpretacao, organizamos a exposi¢ao
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trazendo o que significa dizer que se assume a postura fenomenoldgica na pesquisa, depois,
caminhamos na direcdo de uma explicitacdo do proprio sentido de hermenéutica e suas
possibilidades na pesquisa qualitativa fenomenoldgica para, entdo, apresentar os dados da
pesquisa analisada e 0 modo pelo qual a hermenéutica contribuiu para enfrentar o desafio
interpretativo.

Iniciamos esta introdugdo com uma citacdo de Heidegger (1998), na qual o autor diz
que o “mundo faz mundo”, pois, em sua nédo objetividade, em sua abertura, ele se constitui no
onde das nossas decisdes, no onde de nosssa constitui¢do histérico-cultural, no onde somos
sempre em movimento de ser, de estar langcado e aberto. 1sso, em analogia com o contexto da
pesquisa qualitativa fenomenoldgica, para nos faz muito sentido, uma vez que os dados da
pesquisa ndo sdo objetivos como se estivessem prontos para serem “descobertos”, para
“emergirem” de um fundo que ¢ o texto que os descreve. Os dados sdo dindmicos, passiveis de
serem interpretados e se constituem no movimento interpretativo que transcende a pura
descricdo. A dinamicidade possibilita a busca por caminhos interpretativos, caminhos de
sentidos e significados que passam a ser explicitos, revelando o que é dado ao olhar atento do
pesquisador para que ele possa expor com clareza o interrogado.

Essa € a intencgdo neste texto, expor uma possibilidade de, pela hermenéutica filosofica,

constituir e interpretar dados da/na pesquisa.

A postura fenomenolégica na pesquisa qualitativa

N&do é raro nas pesquisas em Educacdo Matematica, encontramos na exposi¢ao
metodoldgica argumentos para dizer que a investigacdo se insere no quadro das pesquisas
qualitativas. Tais argumentos buscam justificar a opcao feita recorrendo as caracteristicas do

objeto investigado ou a forma como a analise dos dados € conduzida. Porém, conforme enfatiza
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Bicudo (2012), declarar assumir a pesquisa qualitativa ndo indica a postura assumida. Mas,
afinal, pode-se questionar: o que significa assumir uma postura?

Bicudo (2012, p. 17) diz que assumir uma postura na pesquisa significa fazer uma
opcao pelo modo de proceder, que deve ser rigoroso e permitir “colocar em relevo o sujeito do
processo, ndo olhado de modo isolado, mas contextualizado social e culturalmente; /.../
concebendo-o como ja sendo sempre junto ao mundo e, portanto, aos outros”, capaz de
compreender o que se mostra ao seu olhar atento. Significa, entdo, assumir um modo de ser e
de pesquisar que traz uma concepcao de realidade, de experiéncia, de conhecimento.

No grupo Fenomenologia em Educacdo Matematica®, ao qual pertencemos, temos
desenvolvido pesquisas na modalidade qualitativa e em uma postura fenomenoldgica, o que
significa dizer que nds voltamos para o fendmeno* percebido, entendido como o que se mostra
em seus modos proprios de aparecer & percepgdo do sujeito, pesquisador que vivencia a
experiéncia junto aos cossujeitos® participantes da pesquisa. A percepcdo é um ato da pessoa,
que ndo elege um ponto de observagdo, mas sempre esta atenta ao que se mostra, pois como
diz Merleau-Ponty (1990), a percep¢do nos da verdades como presenca. Ou seja, a percepgao
é um ato no qual o percebido se ilumina, torna-se claro naquele momento. “Passado 0 momento,
restam os atos da consciéncia — psicoldgicos, cognitivos, de ajuizamento — que articulam o
percebido, organizando-o e expressando-o pela linguagem — falada, escrita, artistica, mitica,

etc.”. (Bicudo, 2011, p. 19). Disso, entende-se que a percepcao da-se no agora da experiéncia

3 Maiores informages sobre o grupo Fenomenologia em Educacdo Matematica podem ser encontradas no site
http://fem.sepg.org.br/.

4 O fendmeno, na fenomenologia, “é 0 que se mostra em um ato de intuicio ou percepcdo /.../ efetuado por um
sujeito individualmente contextualizado, que olha em direcdo ao que se mostra de modo atento e que percebe isso
que se mostra nas modalidades pelas quais se da a ver no préprio solo em que se destaca como figura de um
fundo”. (Bicudo, 2011, p. 30). Assim entendido, fendmeno da-se para um sujeito ou, dizendo de outro modo, 0
fendmeno € percebido. Assim, por exemplo, a aprendizagem “em si” ndo ¢ um fenémeno, mas o modo pelo qual
alguém compreende a aprendizagem ou 0 modo pelo qual a aprendizagem de um aluno é percebida pelo professor,
etc.

5 O termo cossujeito é usado por (Barbariz, 2017) em analogia ao termo co-presenca usado por Heidegger (1998),
para referir-se as pessoas que estdo junto a pesquisadora na temporalidade da pesquisa. Neste texto empregamos
esse termo para falar do outro com o qual sempre somos juntos. .
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vivida e, passado esse momento da vivencia, ela permanece na lembranca; sendo expressa,
abre-se a compreenséo.

Conforme afirma Bicudo (2011), é neste ponto que a descricdo na pesquisa qualitativa
se torna relevante, pois expressa a experiéncia vivida de modo imediato, isto é, ainda nao
refletido. Salientamos que, conforme se entende com Merleau-Ponty (1990), embora nos
voltemos para o percebido, isso ndo significa que na pesquisa fenomenoldgica se renuncie a
reflexdo. Nosso encontro com o mundo na percep¢do é um modo de compreender a propria
reflexdo, pois a medida que descrevemos a experiéncia vivida, compreendemos o mundo
objetivo, 0 que significa dizer que a reflexdo toma como base o fendmeno da experiéncia
vivida.

[...] se queremos que a reflex&o conserve os caracteres descritivos do objeto ao qual ela

se dirige e o compreenda verdadeiramente, ndo devemos considera-la como simples

retorno a uma razdo universal, realizd-la antecipadamente no irrefletido, devemos

considera-la como uma operacéo criadora que participa ela mesma da facticidade do
irrefletido. (Merleau-Ponty, 1994, p. 95).

Com isso, entende-se que, embora se tome a descricao da experiéncia vivida tal qual
ela se deu, sem julgamentos acerca do visto, ndo nos fechamos ou esgotamos a pesquisa na
descricdo, a transcendemos pela analise e interpretacao dos dados expondo a compreensdo do
que se mostra a luz da interrogacédo da pesquisa. Neste ponto do texto consideramos importante
abrirmos um paréntese para falar dos “dados” na pesquisa.

Tal qual entendemos na pesquisa fenomenoldgica,

o dado [€] o que chega ao sujeito que, de modo atento, olha para algo querendo saber

do que se trata. Esse algo poderia ser visto como o/.../ que nos escapa ao conhecimento,

mas que se doa aos nossos sentidos, em seus modos de doacdo. /.../ [Esse algo é o

fenomenal que] se faz sentir nas sensac¢des pontuais. /.../ Quando o sujeito se dirige de

modo intencional ao que esta solicitando sua atencdo, o fenomenal a ele se mostra como

“fendmeno”, percebido entdo como uma totalidade que se destaca de um fundo, o solo

mundano em que se situa. (Bicudo, 2020, p. 34).

A descricdo, portanto, permite expor os dados, “o visto, o sentido, ou seja, a experiéncia

como vivida” (Bicudo, 2011, p. 45). Pela descri¢do o percebido ¢ expresso, comunicado,
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deixando de pertencer apenas ao sujeito da percepcao (de modo subjetivo) para ser apresentado,
explicito a comunidade. Essa apresentacdo se faz por meio da linguagem que solicita analise e
interpretacdo para que os sentidos sejam articulados e se exponha o compreendido na pesquisa.

Conforme Bicudo (2011, p. 20), o pesquisador qualitativo, ao se envolver no
movimento interpretativo dos dados da pesquisa, transcende a descri¢do da experiéncia vivida,
“adentra pelos meandros das possibilidades do dito no dizer, buscando sentidos transportados
tradicionalmente pela palavra, no proprio texto da descri¢do do seu contexto, e investiga outras
caracteristicas que se mostrem relevantes /.../ da perspectiva da interrogacao formulada”. A
explicitagdo do movimento interpretativo traz o compreendido na pesquisa, apresenta o
conhecimento produzido com a clareza de que “ndo se obtém verdades ldgicas sobre o
investigado, mas indicagOes de seus modos de ser e de se mostrar. Obtém-se generalidades
expressas pelas convergéncias articuladas”. (Bicudo, 2011, p. 20, grifo da autora).

Um modo possivel de proceder a andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa € pela
via hermenéutica, pois a experiéncia vivida, em seus diferentes momentos de articulagdo, é
expressa pela linguagem e a hermenéutica possibilita desvelar o que esta sendo dito (o
expresso) e é significativo ao pesquisador para ele compreender o que interroga. Os trabalhos
desenvolvidos em nosso grupo, Fenomenologia em Educacdo Matemadtica, tém considerado
diversas possibilidades de registro dos dados da pesquisa que se constituem, posteriormente,
em textos de descricdo: héd a escrita do proprio participante da pesquisa que responde (por
escrito) questdes do pesquisador, ha entrevistas gravadas em audio, videos utilizados para
registrar o vivido em situagcdes diversas como as ocorridas em contexto de ensino, de
aprendizagem, de formacéo de professores, relatos do pesquisador. Também sdo considerados
documentos e textos diversos de carater historico, cientifico, filoséfico, de legislacao, etc. O

movimento de analise e interpretacdo tem sido variado, alguns com o enxerto hermenéutico e
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outros ndo, mas todos buscam nao se fechar nos aspectos pragmaticos da descri¢do, avangando
para explicitar o que vai sendo articulado na compreensao.

Neste texto apresentamos uma pesquisa fenomenoldgica cuja analise de dados recorreu
a hermenéutica. Porém, antes de apresenta-la, trazemos outras pesquisas defendidas no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Unesp de Rio Claro, que séo
significativos para podermos exemplificar o exercicio hermenéutico em textos de
caracteristicas distintas (depoimentos, documentos de legislacdo, texto matematico, etc.).
Destacamos que néo se trata de uma revisao da literatura sobre o tema ou mesmo um estudo
no estilo “estado da arte”, ¢ um modo de expor a concepcdo de hermenéutica assumida nessas
pesquisas para que o leitor possa compreender que, considerando-se as caracteristicas dos

dados, a analise hermenéutica é sempre um desafio a ser enfrentado.

A hermenéutica fenomenoldgica: significado e sentidos que assume na pesquisa

A hermenéutica pode ser entendida de diferentes modos a depender da abordagem
considerada. Em nossos trabalhos assumimos a hermenéutica filosofica tal qual ela é explicita
por autores como Martin Heidegger, Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur. Com Gadamer
(2004), entende-se que a hermenéutica filoséfica, antes de ser uma técnica de interpretacdo ou
um método que dé “passos” para desvendar o que estd oculto pela linguagem, ¢ uma
possibilidade de compreensdo. Compreenséo, segundo o autor, é uma possibilidade de entender
“o carater ontologico original da prépria vida humana”. (Gadamer, 2004, p. 348). Portanto,
interpretar um texto € um projeto humano, da pessoa que a ele se volta buscando compreendé-
lo.

Além de Gadamer (2004) ressaltar que ndo ha um método (no sentido de técnica) que

permita realizar a hermenéutica, também enfatiza que ndo ha uma interpretacdo correta que
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deva ser alcancada pelo leitor® ou que se devam desprezar os conceitos prévios, como
expectativas criadas frente a obra, questionamentos, etc. O que se deve ter € uma postura de
abertura, ou seja, deve-se deixar que o texto da obra se presentifique, ndo se mantendo preso
as ideias iniciais, estabelecendo um didlogo com o texto e 0s conceitos prévios. Esse
movimento de dialogo possibilita constantes revisita¢cdes aos conceitos prévios, contrastando-
0s com o que é explicito, permitindo que o sentido da obra seja produto da atividade
hermenéutica, aberto as novas reestruturagdes.

Mas néo se pode esquecer gque o texto, sendo expresso por meio da linguagem escrita,
carrega uma polissemia de significados das palavras que dizem em determinado contexto e,
para que se abra ao dialogo, é preciso compreender o que as palavras dizem. Nesse sentido,
uma pratica importante da analise hermenéutica consiste em identificar e destacar, do texto da
descricdo, por exemplo,

palavras que chamam a atencdo em unidades de significado, ou seja, sentencas que

respondem significativamente a interrogacdo formulada, e buscar pelas origens

etimoldgicas, focando o que querem dizer na totalidade do texto analisado e quais
possiveis significados carregam no contexto do texto. (Bicudo, 2011, p. 49).

Com isso, esclarece a autora, palavras com as quais nos deparamos em nosso contexto
diario sem estarmos atentos as suas possibilidades expressivas, possam a ser ouvidas de forma
singular e ganham relevancia para o didlogo com o texto e sua compreensao. Ou seja, pela
hermenéutica pode-se explicitar o significado da palavra em certo contexto e buscar, em
articulacdo com a interrogacao da pesquisa, ver o que se mostra como significativo.

Para trazer exemplos desse movimento interpretativo em contextos de pesquisa nas
quais o texto de analise assume configuracfes distintas, comecamos seguindo uma ordem

cronoldgica dos trabalhos de perspectiva hermenéutica defendidos no Programa de Pos-

6 Gadamer utiliza o termo intérprete, e ndo leitor, uma vez que ele se refere as obras, sejam elas texto escrito,
obras de arte, etc.
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Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp, Rio Claro que sdo expressivos para expor o
movimento interpretativo que discutimos.

Comecamos com o trabalho de Silva (1987), dissertacdo de mestrado intitulada O
Ensino da Matematica: da aparéncia a esséncia, que interroga O que é isto, ensinar
matematica? Os dados da pesquisa sdo oriundos de entrevistas realizadas com 17 professores
da educacéo basica, gravadas e transcritas. O pesquisador perguntou aos professores: “o que &
para vocé ensinar matematica?” (Silva, 1987, p. 15). Na interpretagdo hermenéutica foi
possivel evidenciar o significado de “ensinar” ¢ de “matematica” revelando que, para esses
professores, 0 modo de ensinar traz implicita uma concepg¢ao de matematica que, embora ndo
declarada, orienta suas a¢6es e modos de conduzir a aula.

O trabalho de Mondini (2013), com o titulo A presenca da Algebra na Legislagéo
Escolar Brasileira, assume a hermenéutica para compreender a interrogacdo como a Algebra,
mediante seu ensino, tem se apresentado na Legislacdo Escolar Brasileira? A intencdo da
autora € voltar-se para o0 modo pelo qual a hermenéutica possibilita olhar um texto, interpreta-
lo e explicitar a interpretacdo e compreensdo do fendmeno de pesquisa.

Mondini (2013) esclarece que o termo hermenéutica filosofica é originario dos
trabalhos de Heidegger. Esse autor considera a hermenéutica como possibilidade de interpretar
0 pensar expresso pela linguagem. A autora assume a hermenéutica como teoria da
compreensdo, ressaltando que compreender um texto ndo ¢ um “retroceder aos processos
cognitivos do autor. [E, antes, focar] /.../ 0 que esté escrito em termos de produgdo” (Mondini,
2013, p. 26), para expor o sentido comum que é trazido pela tradicdo em articulagcdo com as
compreensdes do interprete, constituindo uma unidade comum entre o horizonte do autor e do
leitor para que a interpretacdo da obra seja possivel.

O trabalho de Souza (2014), cujo titulo é A abducdo em Peirce: um trabalho

hermenéutico, traz o significado da abdugdo compreendido em uma anélise hermenéutica dos
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textos de The Collect Papers de Charles Sanders Peirce. Para a interpretacdo, o autor elaborou
Quadros de Convergéncias com Unidades de Significado que sdo trechos destacados da obra
por serem considerados relevantes a compreensao do interrogado. O quadro expde, também,
Ideias Nucleares, proposic¢des construidas pelo autor para expressar a convergéncia de sentidos
interpretada. Exp6e o movimento de busca de convergéncia e divergéncia de sentidos e
significados que lhe possibilita a constituicdo de Categorias de andlise. Discutindo-as, & luz da
interrogacao da pesquisa, 0 autor expde o compreendido.

Estes trabalhos ddo abertura a compreensdo do modo de a hermenéutica se mostrar
como possibilidade de interpretacdo de textos de diversas naturezas. S&o leituras significativas
aqueles que buscam clareza acerca da postura fenomenoldgica e do trabalho hermenéutico para
a interpretacdo dos dados da pesquisa. Foram pesquisas inspiradoras para o estudo que
desenvolvemos no doutorado defendido em 2020, pois deram abertura para entender o
significado de hermenéutica e ver que é possivel construir um caminho interpretativo fluido
que permita expor a anélise dos dados. O percurso de cada um dos autores nos incentivou a
construir 0 nosso préprio, atentos a interrogacéo da pesquisa e aos dados que solicitavam nossa

atencdo.

A pesquisa desenvolvida: voltando-se para um modo de analisar os dados

A pergunta que orientou a busca na pesquisa que subsidia a escrita deste texto é
explicita por: como o raciocinio abdutivo se mostra na produgdo do conhecimento
matematico? Partindo das ideias de Charles Sanders Peirce (1839-1914) sobre Abducéo,
explicitamos as potencialidades desse raciocinio para a matematica em particular e para a
ciéncia em geral, entendendo que sua relevancia para a producdo de conhecimento esta no fato

de ele ser um tipo de raciocinio criativo com potencial para a inovag&o.
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Conforme dissemos anteriormente, em uma concepcdo fenomenoldgica, a percepgao é
o fundante do conhecimento ou, para usar as palavras de Merleau-Ponty (1994), é o seu
primado, significando que o conhecimento se constitui na dimensdo da experiéncia vivida.
Porém, a percepcdo € momentanea e caso ndo seja articulada e expressa corre 0 risco de se
perder. Ao perceber, o sujeito se volta para o percebido desdobrando-o em atos de reflexéo,
procurando dar-se conta do que percebe, compreendé-lo, o que implica atos de decisdo e
avaliacdo. O compreendido é articulado e expresso tornando-se aberto a dialética
subjetividade-intersubjetividade, na qual a objetividade vai se constituindo. Entende-se,
portanto, que o conhecimento se constitui para o sujeito em um processo subjetivo que tem
origem na percepcdo. No entanto, o sujeito ndo é sozinho, & sempre no mundo com 0s outros,
aberto ao dialogo, disposto a compartilhar. Juntos, sujeito e cossujeitos tém a intencdo de
validar o exposto para que possa ser comunicado e permanecer como conhecimento objetivo.
Assim, a producdo de conhecimento é entendida nesse processo subjetivo-intersubjetivo-
objetivo.

Para compreender o modo pelo qual o raciocinio abdutivo se mostra na producéo de
conhecimento, optamos por dialogar com o matemaético. No didlogo, h& possibilidade de os
modos de produzir serem expostos, ja que, conforme destaca Nunes (1992, p. 194), no dialogo
se expde um discurso que “ndo € /.../ a unidade interna das ideias preparadas no pensamento e
transferidas a linguagem, é pelo discurso que a linguagem comega” e, a0 comecar explicita
compreensdes. Iniciamos, entdo, a busca pelo matematico com o qual pudéssemos dialogar.

Gostariamos de ouvi-lo em entrevista, pois considerdvamos que seria um modo de ele
expor o seu pensar, indicando o processo de constituicdo de conhecimento. O primeiro
matematico com quem entramos em contato se dispds prontamente a contribuir com a pesquisa.
Ele nos foi indicado por um professor da Unesp que o descreveu como um matematico que,

desde a epoca de estudante, se destacava pela autonomia e disposi¢éo para o fazer matematico.
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No dia da entrevista ele assumiu uma postura bastante peculiar: considerou importante
expressar-se por escrito, ja que pretendia expor aspectos da matematica que considerava
significativos a producdo de conhecimento. Ele se dirigiu a uma lousa e, a medida que a
conversa acontecia, se expressava escrevendo na lousa. Disso, o registro da entrevista se
constituiu na foto da lousa, que foi feita pelo pesquisador ao final da entrevista, e algumas
observagdes que foram possiveis durante a conversa — ja que ndo houve a possibilidade de
registro em audio, considerado pelo entrevistado como potencial prejuizo a atencéo.

Figura 1.

Registro da entrevista — lousa 1 (Acervo do pesquisador)

Ao final da entrevista/dialogo que durou cerca de 5 horas, a questdo que inquietava o
pesquisador era: como compreender 0 expresso pelo sujeito? Passado o susto, iniciamos a
busca por um caminho. Entendemos com Ricoeur (2000, p. 43) que “quando o dialogo acaba
a hermenéutica comecga”, pois, “no discurso, a frase designa o seu locutor mediante diversos
indicadores da subjetividade e personalidade” (Ricoeur, 2000, p. 41) que expdem modos de
fazer e compreender matemaética. O didlogo foi fomentado por exemplos matematicos e tipos

de raciocinios mencionados no inicio da conversa.
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A expressao escrita aos poucos ia se revelando passivel de interpretacdo e viamos que
ela era a plena manifestacéo do discurso, podendo “salvar a instancia do discurso porque o que
ela efetivamente fixa ndo é o evento da fala, mas o ‘dito’ da fala, isto é, a exterioriza¢do
intencional constitutiva do par ‘evento-significacdo’ € modo de expressao” (Ricoeur, 2000, p.
39). Junto a fotografia da lousa escrita pelo entrevistado, havia o registro do pesquisador. O
entrevistado, a “moda” de um professor que fala aos seus alunos, abria-se ao dialogo sem se
deixar conduzir por questdes propostas pelo pesquisador, mas orientava-se pelo que escrevia,
pela fala articulada e dialogada que tinha a intencdo de explicar o feito.

Conforme entendemos com Bicudo (2000, p. 41), essa “fala ¢ uma operagdo /.../ pela
qual o sentido do mundo percebido pelo sujeito comeca a romper o siléncio e a buscar formas
de expressdo” expondo sua atitude ¢ a intencdo de dizer que, durante a entrevista, se
transformou em uma aula. O matematico escrevia, falava, questionava, tecia comentarios que
foram passiveis de serem revisitados e interpretados para se fazerem entender.

O movimento hermenéutico foi iniciado buscando-se indicios do raciocinio abdutivo.
Para tanto, fizemos recortes da fotografia da lousa seguindo o fluxo da experiéncia vivida no
didlogo e procurando reativar o sentido do escrito com excertos de explicacdo do pesquisador,
considerando sua lembranca da experiéncia vivida e as anotagdes feitas. Cada um desses
recortes foi nomeado de Composigao.

Esse nomear ndo foi aleatorio, expressa 0 sentido que o movimento interpretativo teve
na pesquisa. A composicao visa trazer algo dindmico que torne claro o que foi pensado
cuidadosamente. E cogito, com-agito e agito, do latim, que significa mover, impulsionar; é um
seguir em frente possibilitando que se realize um combinar que expressa, revelando o
movimento do pensar. E como em um processo de criagdo musical no qual, conforme
Abdounur (2003, p. 306), ha “trechos musicais aparentemente ndo relacionados que vém a

mente no decorrer de um periodo e apos algum tempo percebem-se relagcdes semanticas entre
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os elementos referidos compondo um todo — uma composi¢do”. Assim foi, para nos, o
movimento de organizacdo dos dados da pesquisa para a analise: uma composicao.

Construimos 12 composicdes que foram trazidas em quadros com uma foto de parte da
lousa (o recorte), uma explicacdo que torne clara a imagem da foto (que, em decorréncia da
luminosidade, nem sempre esta nitida), a interpretacdo do pesquisador que explicita o didlogo
ocorrido naquele momento e o destaque de algumas palavras chaves com os significados do
dicionario. Para este texto, como exemplificacdo do quadro construido, escolhemos a
composigdo 2 que expde o inicio do didlogo com o pesquisador.

Tabela 1.

Composicao2: questdes (Acervo do pesquisador)

Composicao 2: Questbes Explicacdo do pesquisador
O professor, para mostrar como explorar as possibilidades
de resolucdao de um “problema” escolhendo um caminho,
l sugere a equagdo 1 e 2 abaixo. Para enfatizar as
' i possibilidades, ele explora oralmente alteracdes.
' 1% equagdo: x176 —y71 =1
2% equacdo: y71 —x176 =1
Como a escolha foi aleatoria, qual resolver?
Interpretacdo do pesquisador: Neste momento, a partir da conversa sobre os raciocinios
dedutivo e indutivo, o professor coloca um exemplo e questiona quais os valores que X e y
podem assumir para que a equacao seja verdadeira, isto €, quais valores sdo validos parax e y.
Palavras chaves:
Deducéo: 1. Agdo de deduzir. 2. O que resulta de um raciocinio; concluséo. 3. Jur. Enumeragéo
minuciosa de fatos e argumentos. [PI.: -¢es.]
Inducdo: 3. Lég. Operacao de estabelecer uma proposicdo geral com base no conhecimento de
dados singulares. [PI.: -¢6es.]
Validos: 1. Que tem valor ou serventia. 2. Valioso (1). 3. Sadio, s&o. 4. Legitimo, legal. §
va.li.dez (€) Substantivo feminino

Constituidas as 12 composicdes, interrogamos, a luz da questdo orientadora da
pesquisa, 0 que poderia ser relevante a compreensdo. Iniciamos a busca por convergéncias de
sentido e significado. Conforme Bicudo (2010), nessa busca ha um percurso que mostra toda
uma trajetoria com modos de expor o que o pesquisador compreende nesse movimento de
andlise. Para trazer esse movimento no texto escrito, comeg¢amos com a tentativa de construir

uma rede de significados como fez Kluth (1997), o que se mostrou pertinente, pois,
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cada no da rede expressa a experiéncia vivida que [...] comporta circulos ou turbilhGes
no interior dos quais cada elemento é representativo de todos 0s outros e traz como que
vetores que ligam a eles. A experiéncia vivida, ao ser expressa, e somente assim, pode
constituir-se parte da rede, deixa a marca do sentido percebido pela pessoa. (Bicudo,
2000, p. 34).

Comecamos a rede voltando-nos para as palavras chaves que se destacavam nas
composicdes e buscando as possiveis articulagdes de significado. Na composicdo 6, por
exemplo, consideramos a palavra Possibilidade que se conectava com palavras chaves da
composic¢do 1 (caminho e abertura) e da composicdo 11 (conhecimento, prévio, aprendido). A
palavra Conhecimento se conecta a composic¢do 3, que também traz a palavra prévio. Esse
modo de proceder, que considera os significados das palavras chaves e articula as conexdes,
foi dando forma a rede de significado. As conexdes interpretadas foram coloridas para
podermos demarcar um grupo de composi¢coes que se articulavam. Mas 0s proprios grupos se
conectavam e a configuracao plana da rede parecia limitar o movimento.

Para entender esse movimento interpretativo que a rede nos possibilitava, vamos fazer
um recorte dela e apresentar na figura 2. Consideremos, por exemplo, a palavra Buscar da
composicdo 12 (em laranja). Dela podemos ir em direcédo as palavras Prévio e Conhecimento
(laranja), mas também para Possibilidades (verde). Logo, interligam-se as composicdes 11 e
3. Analogamente, as composicGes 7 e 2 (lila) se conectam pela palavra Generalizacéo,
Deducdo e Algoritmo (lilas) que, por sua vez se ligam a composicdo 4. Nesse movimento
interpretativo vamos tracando um caminho para o sentido do todo que vai sendo articulado e

origina a Rede de Significados da qual parte € explicita na figura 2.
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Figura 2.

Rede de Significados (Acervo do pesquisador)

CAMINHO ABERTURA

[cowosxcﬁo 1 ] [composu;f\o 4 ALGORITMO

POSSIBILIDADES

[ ARTICULANDO H COMPOSIGAO 11 ] (com POSICAO 3 ]

%

COMPOSIGAO 6 H NOVO] [ SENTIDO DEDUGAO

CONHECIMENTOS

[ COMPOSIGAO 5] [composxci\o 2 }—{ VALIDOS ]

ALGEBRICO

APRENDIDO

[ HEURISTICO ]—[ COMPOSIGAO 12 ]—-[ BUSCAR ) [QU ESTIONARH COMPOSIGAO 9 ] [ GENERALIZAGAO H COMPOSICAO 7 ]

[COMPOSICAO 8 ]—{OUTROS] (oscurr)  ((suscanoo )

CONCEITOS " | IDEIA r‘ — COMPOSICAO 10 MOSTROU

Concomitante a construcdo da rede elaboramos um quadro com o numero da
composicdo, seu nome, as unidades de significado articuladas pelo pesquisador e as
convergéncias interpretadas. Vale destacar que as unidades de significado, que sdo trechos da
fala do entrevistado, retomadas pela lembranca do pesquisador e por suas anota¢des, foi 0 que
permitiu tracar esse caminho na constituicdo da rede e interligar as palavras chaves. No quadro
também utilizamos cores para destacar as convergéncias demarcadas por grupos de palavras
chaves que, segundo interpretamos, expressavam algo similar. Inserimos a tabela 2 neste texto

para exemplificar parte do quadro de convergéncia construido.
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Tabela 2.

Exemplo de Convergéncia (Acervo do Pesquisador)

N° da Nome da . . . A
composicio composicao Unidade de Significado Articulada Convergéncia
Tudo que estudamos tem que fazer sentido
a partir de um conhecimento primeiro, ir
articulando os saberes, formando as
Articulando os “cadenas”, ou seja, todas as passagens
saberes usadas na resolugéo de um problema
506 devem ser gscqlhas_do “_resolvedor:’, feitas articulago de
em decorréncia da sua interpretacao e de
Compreendendo a seu conhecimento. saberes
propriedade A pergunta que desencadeia esse fazer é:
associativa quais caminhos podemos seguir, a partir do

que ja vimos? Destaca-se o fazer algébrico
na resolucdo da nova equacao apresentada
como _outra possibilidade do ja visto.

As palavras destacadas em italico nas unidades de significado aparecem em Vvérias
composigdes e estdo conectadas entre si. Na composicao 6 (verde) ha as palavras possibilidade
e fazer, nas composicdes 11 e 3, possibilidades e conhecimentos. Isso vai se mostrando por
toda a rede de significados o que vai possibilitando interpretar as convergéncias. Mas, o que
essas palavras significam? Qual a sua relevancia para a compreensdo do interrogado?
Novamente, considerando a possibilidade hermenéutica, passamos a discutir os significados
das palavras em articulagdo com os autores lidos buscando compreender o que elas indicam no
contexto da nossa pergunta norteadora. Exemplificamos esse movimento, mantendo as
palavras destacadas na tabela 2.

Iniciamos com a palavra fazer, do latim facere que significa facio. Porém, no contexto
da entrevista essa palavra esta associada ao fazer matematico que se volta para a produce e
composse, permitindo interpretar que o fazer é algo que leva adiante, conduz para frente, € o
que abre caminhos e possibilidades.

Este fazer é ainda um “experimentar, € lidar com alguma materialidade e, ao
experimenta-la, € configurd-la. Sejam os meios sensoriais, abstratos ou tedricos, sempre é

preciso fazer”. (Ostrower, 1987, p. 69). O fazer € o que da “possibilidade para”.
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Possibilidade € um termo que pode ser compreendido como um modo de colocar diante
de si; é o0 que nos torna capaz de fazer alguma coisa. Segundo Seibt (2015, p. 169), em Kant
“a condi¢do de possibilidade ¢ a instancia fundante do conhecimento”, 0 que significa que o
conhecer depende de uma condicdo de possibilidade. Essa possibilidade é destacada pelo
entrevistado ao dizer dos caminhos para a resolu¢éo de um problema que requer conhecimento
do contetdo, esforco do pensar e estabelecimento de conexdes entre o ja conhecido. Cada
caminho é aberto pelas possibilidades de articulacdo que se ddo nessa trajetdria do pensar, da
analise do conhecido que vai potencializando a capacidade do fazer matematico.

Conhecimento pode ser entendido como o ato ou efeito de conhecer, informacéo ou
nocdo adquirida pelo estudo ou pela experiéncia; diz, ainda, da consciéncia de si mesmo. Em
uma perspectiva fenomenoldgica, como destaca Bicudo (2000, pp.18-9), 0 “conhecimento nido
é inato, [mas] sim edificado ao longo da vida”, constituido e expresso na e pela linguagem.
Seibt (2015, p. 192) corrobora esse pensar ao dizer que é “no seio da linguagem que, como
sujeitos, temos acesso ao mundo, ao real. O ser humano precisa interrogar as possibilidades do
dizer para poder saber o que pode conhecer”, de modo que a linguagem ao expor o
compreendido possibilita sua organizacdo para o proprio sujeito. O autor reforca que o
“conhecimento das coisas /.../ ndo acontece no vazio ou sem intermediacdo de uma abertura
compreensiva, linguistica, cultural. J& sempre compreendemos o ser, estamos abertos ao
mundo, somos ser-no-mundo” (Seibt, 2015, p, 195).

O conhecimento, assim entendido, € oriundo da a¢do do sujeito que conhece, um sujeito
contextuado ou situado no mundo da experiéncia vivida, com os outros. Trata-se de um
conhecimento oriundo da ‘“atividade da percepcdo, da explicagdo do percebido, das
significa¢des, desenvolvidas nos meios de expressdao”. (Bicudo, 2000, p. 42). O conhecer

possibilita a significagdo e toma como fundamento a percepgdo, conforme destaca o
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entrevistado ao procurar explicar as possibilidades de resolver as equacGes matematicas
trazidas como exemplo para o didlogo.

O movimento interpretativo permite ver modos de um fazer matematico que é mediado
pela investigacdo. Se considerarmos o que diz o entrevistado, entende-se que, para ele, a
producdo de conhecimento matematico envolve o voltar-se do sujeito para as possibilidades.
Quais possibilidades? Aquelas que Ihe fazem sentido, que lhe impulsionam a busca permitindo
o0 levantamento de hipdteses no solo do j& conhecido. Mostra-se, como interpretamos, tracos
do raciocinio abdutivo explicito por Peirce, pois hA um modo de compreender o fazer
matematico que tem inicio no levantamento de hipdteses.

Mas, também, mostra-se que a produgdo de conhecimento matematico envolve a busca
de caminhos. Ou seja, hd uma caracteristica que ele (o entrevistado) entende como peculiar ao
fazer matematico: a importéncia de considerar 0os conhecimentos prévios, os conteidos mais
‘elementares’ que dao condigdes para as conjecturas e permite seguir adiante, avancando em
termos de raciocinio. A hermenéutica vai dando condi¢Bes de ver que, se olharmos com
cuidado para as palavras que se destacam na rede de significados, as convergéncias vao se
iluminando e se articulam em duas regifes de generalidades que, na pesquisa, nomeamos
categorias abertas. Na tabela 3 explicitamos essas categorias.

Tabela 3.

Categorias Abertas (Acervo do pesquisador)

Composicoes Convergéncias Categorias
1,356,809 10e11 Abertura as possibilidades. Compreensdo mediada pela

Processo investigativo. investigacao.

Avrticulacdo de saberes.

2,3,4,7,11e12 Caracteristicas do fazer Caminhos para se fazer
matematico. matematica.
O raciocinio empregado na
solucdo.

O movimento interpretativo na pesquisa vai se constituindo com os quadros e a rede

de significado. O modo pelo qual fomos compreendendo as articulagdes levou-nos as duas
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categorias que, ao serem organizadas na rede de significado, expde o que se pode ver na Figura
3.

Figura 3.

Rede de Significados das Categorias (Acervo do Pesquisador)

CAMINHO ABERTURA
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Ao explicitar o significado das palavras valido e articulado vé-se que ha entre eles uma
articulacdo. Ou seja, 0 movimento de interpretacdo hermenéutica mostra que ndo poderiamos
ter a rede com essa configuracdo. As categorias Compreensdo mediada pela investigacéo e
Caminhos para se fazer matematica sdo parte de um todo articulado em que se busca
compreender como o raciocinio abdutivo se mostra na producéo do conhecimento matematico
para o professor entrevistado. Continuamos o movimento interpretativo buscando as
articulacGes possiveis.

A interpretacdo da rede da figura 3 permite compreender que valido, validu, refere-se
ao que ¢é legitimo, legal /.../ fundado na razéo. Diz de “o que é (ou deve ser) reconhecido como

verdadeiro /.../ [o que estd] em conformidade com regras de procedimento estabelecidos ou
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reconhecidas. Nesse sentido /.../ ha validade na inferéncia que se conforme /.../ as regras da
l6gica” (Abbagnano, 2000, p. 989). Mas, existem regras de procedimentos que fazem com que
o proceder seja articulado, no sentido de articulare (Ferreira, 2010, p. 68), para expressar algo
com clareza ou expor a sua razdo de ser para que nao restem ddvidas sobre 0 visto.

A exploragdo dos significados das palavras valido e articulando mostra que a rede
precisa de um link que possibilite mostrar que, no fazer matematico, se requer tanto a validade
quanto a articulagdo, uma vez que essas sao caracteristicas indissociaveis do modo de proceder
do matematico, cujo elo é a palavra reconhecido. Ainda, se consideramos que na ciéncia algo
se torna valido quando tem rigor e articulagdo de conceitos e procedimentos, voltamos ao que
haviamos compreendido acerca da produgdo de conhecimento: algo que se constitui na
subjetividade da pessoa e se abre ao dialogo (ganhando a esfera do intersubjetivo), buscando
validagdo na comunidade de cossujeitos, vai sendo objetivado e passa a ser comunicado por
meio da linguagem permanecendo na cultura. O movimento interpretativo (hermenéutico)
mostra que a rede construida pode ganhar nova configuragdo (ou design) para que se possa
transitar por entre todos os aspectos que a compdem, indo a todas as dire¢des. Organizamos,
entdo, uma nova configuracdo que possa mostrar esses links (as articulagdes interpretadas),
mas também a dinamicidade da rede que da possibilidade de se iniciar por qualquer um de seus
nucleos e caminhar na direcdo que se queira. Elaboramos uma rede como a da figura 4. A figura

5, com 0 QR Code, remete a um video em que se pode ver a dinamicidade dessa construcao.
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Figura 4.

Rede de significados em sua configuracdo final (Acervo do Pesquisador)

Figura 5.

Qr Code — video da rede final

Este modo de trazer a rede explicita nossa propria producdo de conhecimento na
pesquisa, entendida como algo dinamico que esta sempre em marcha, uma vez que ha algo que
se projeta no movimento do vir-a-ser: o0 pensar. Se pudéssemos “parar” 0 movimento do pensar,
como em um filme no qual é possivel dar um pause, haveria a possibilidade de visualizar um
dos pontos da rede e a partir dele iriam se abrir as diversas op¢fes de caminho. Um caminho
que,

nédo se compde de pensamentos, conceitos, teorias, nem emoc¢6es —embora resultado de
tudo isso. Engloba, antes, uma série de experimentagfes e de vivéncias onde tudo se
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mistura e se integra a cada decisdo e a cada passo, a cada configuracdo que se delineia
/...I. O caminho é um caminho de crescimento /.../ [no qual] cada um tera que descobrir
por si, e descobrird caminhando. Contudo, jamais seu caminhar sera aleatorio. Cada um
parte de dados reais; apenas o caminho ha de lhe ensinar como os podera colocar e com
elesird lidar. /.../ E, assim como na arte o0 artista se preocupa com as formas da imagem
criada, cada individuo se procura nas formas do seu fazer, nas formas do seu viver.
Chegara ao seu destino. Encontrando-o, sabera o que buscou. (Ostrower, 1987, p. 75-
6)

Entendemos com Heidegger (1998) que ao falar do caminho ndo estamos falando de

uma trilha qualquer. E um caminho que vai sendo aberto na caminhada, se estivermos atentos

a tudo o que esta a nossa volta, para que 0s passos seguintes sejam possiveis. Como diz o autor,

é um caminho de floresta (Holz) em que o criar, o descobrir, o desbravar sdo fundamentais.

A floresta ndo €, no seu sentido proprio, um mero arvoredo que a mao do homem
pudesse ter plantado. Ndo é um parque. E selva e mato, natureza em estado puro,
selvagem. Os caminhos do mato, estreitos e sinuosos, mais que atravessa-lo, levam
quem o tenta fazer a descobri-lo como tal, embrenhando-se no seu interior sem saida.
"Perder-se” por esses caminhos é, pois, encontrar a floresta, encontrar-se nela.
(Heidegger, 1998, p. I1X).

O caminho nao e retilineo, mas também néo é ciclico. O desafio que enfrentamos na

pesquisa ao nos dispormos a analisar os dados via hermenéutica filosofica, nos fez ver o que

significa dizer que o “dado”, na pesquisa fenomenologica, ¢ o que nos chega ao olharmos de

modo atento querendo compreender, conforme destaca Bicudo (2020). Procuramos construir

um caminho interpretativo que nos fez atentos a vivéncia, com a certeza de que o0 que se mostra

a compreensao, o faz por perfis, sempre exigindo mais incursdes, novos olhares. Ou, para falar

com Bicudo (2020, p. 48), caminha-se na interpretacdo dos dados da pesquisa na certeza de

que “a terra prometida, na filosofia de Husserl, ndo ¢ a da seguranga, mas a do sentido que o

mundo faz para nés”’, o mundo no qual nos envolvemos com o professor entrevistado

procurando compreender como o raciocinio abdutivo se mostra na produgdo do conhecimento

matematico.
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Considerac0es acerca da possibilidade hermenéutica na pesquisa

Norteado pela interrogacdo da pesquisa, como o raciocinio abdutivo, que valoriza a
criatividade e abre possibilidades de producdo de conhecimento, se delineia na perspectiva de
producdo de conhecimento matemaético, voltamos o olhar para a rede de significados. Se
destacarmos as palavras possibilidade e fazer vé-se que, pela composicdo 6, elas se articulam
a sentido e a algébrico.

O sentido, como o0 compreendemos, é 0 que se constitui para o sujeito no movimento

do pensar.

O sentido sempre se efetua de modo a ir além de si, expressando-se, e, com isso,
processando a significacdo. [...] Expressa-se na fala, manifestando o pensamento
articulado. Expde-se e sedimenta-se nos meios convencionais de comunicagédo, em
formas linguisticas, musicais ou em outras modalidades da arte, da religido, da ciéncia,
da tecnologia. (Bicudo, 2000, p. 32).

Na primeira categoria de analise destaca-se que a producdo de conhecimento é
mediada pela investigacdo, ou se da em um processo investigativo que é fomentado pela
abertura de possibilidades e pela articulacdo de saberes. Assim, ao nos voltarmos para 0s
objetos matematicos, entendidos como idealidades, produzidos por uma comunidade,
comunicado pela linguagem e transmitido via cultura, para que seja possivel compreendé-lo é
preciso reativar o sentido originario, entendido ndo em termos cronoldgico de seu inicio, mas
como o que foi percebido em sua constituicdo na subjetividade humana.

Para essa reativacdo do sentido originario o processo investigativo € forjado, tendo
como solo a percepc¢do, ato no qual o objeto se ilumina para o sujeito proporcionando a
compreensdo. Mostra-se, pois, um modo de fazer matematica no qual é possivel o
entendimento pelas conexdes que sdo estabelecidas entre os contetdos, pelo didlogo com o

outro no qual se possa discutir, abrir caminhos para buscar padrdes e estabelecer generalidades.
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As possibilidades véo se abrindo no levantamento da hipétese, sem que haja prevaléncia
de um tipo de raciocinio, mas onde dedutivo e indutivo se complementam para a emergéncia
do significado, trazendo um modo de fazer matematica que ndo é fechado em modelos,
aprisionados por algoritmos, mas da liberdade ao pensar, permite experimentar caminhos, ser
criativo.

Compreendemos, no movimento interpretativo do didlogo que estabelecemos com o
entrevistado, professor e pesquisador da area de matematica, que o raciocinio abdutivo se
revela nas “conexdes”, necessarias para que o pensar possa deslanchar, possa colocar-se em
movimento, ir adiante. A produgdo de conhecimento matematico mostra-se, no fazer do
matematico, como sendo expressa por essas possibilidades de fazer o novo com sentido
comunicando-o através de uma linguagem.

Essa compreenséo da produgéo de conhecimento nos permite reescrever que a abducao
é 0 encadeamento (possibilidades) da atividade mental (processo cognitivo) proveniente de
uma conexdo (fazer) de ideias (novo objeto constituido) derivadas de fatos observados
(vivenciados) sendo, portanto, um raciocinio (sentido), uma inferéncia légica, de modo que
tudo acontecerd segundo um procedimento organizado (através de uma linguagem). Nosso
objetivo neste texto foi expor um modo de organizar e interpretar os dados de uma pesquisa
via hermenéutica filosofica, dados que aparecem ao olhar atento do pesquisador que 0s
organiza, mas que nao dizem por si s6 sem que haja um movimento interpretativo.

Quanto a pergunta da pesquisa que subsidiou a escrita deste texto, podemos afirmar que
ela foi compreendida no significado que atribuimos a abducdo. Ao nos voltarmos para a
producéo de conhecimento tal qual ela nos foi exposta pelo entrevistado, vimos que o fazer do
matematico se mostra inseparavel de uma hipotese inicial que pGe em curso uma investigacéao,

carecendo (ou exigindo) ser confirmada ndo apenas por teorias ja constituidas, mas pelas
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conexdes que vao fazendo sentido ao matematico e dando-lhe possibilidades de validar o feito,

sempre com 0 outro, parceiro na investigacao.
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