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Resumo

Neste artigo s@o apresentadas algumas das concep¢fes que se observam, explicitamente ou
subjacentemente, no relato de pesquisas na area da educacdo matematica, as quais orientam
seu desenvolvimento, fins e resultados. As concepgles destacadas se entrelacam com varias
formas e caminhos possiveis para levantar dados e analisar o que € obtido em investigacfes no
que se refere as situacBes de ensino e de aprendizagem escolar, ou, a processos formativos de
diferentes naturezas e niveis. Ndo ha hierarquizacdo entre elas, ndo sdo necessariamente
mutuamente excludentes, e, cada uma traz contribuicdes a serem consideradas nos limites de
suas perspectivas.
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pesquisa, Formacao do pesquisador.

Abstract

In this article, is exposed an analytic view of conceptions that we can observe in reports of
research in the field of mathematical education. They guide the purpose, proceedings and
results of the investigation and they interweave the ways and research means of obtaining data.

This analysis is done by observing reports of empirical research on school learning or about
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process of teachers’ education. There are no hierarchy between then and they are not mutually
exclusive. Each one brings their contribution that can be considered in their perspectives and
limits.

Keywords: Mathematic education, Research methodologies, Research conceptions,

Researchers’ education.

Resumen

En este articulo se analizan concepciones observables, directamente o no, en relatos de
investigaciones cientificas en el campo de la educacién matematica. Esas concepciones
orientan los procedimientos investigativos, los analisis de los resultados y sus fines. Ellas estan
entrelazadas con los caminos de busqueda de datos y conclusiones. Las investigaciones tratadas
dicen respecto a situaciones de la ensefianza y del aprendizaje en la escuela o a procesos de
formacion de varios tipos, mayormente, la formacion de docentes. No hay jerarquia entre ellas,
no son mutuamente excluyentes, y cada una aporta su contribucién especifica.
Palabras-clave: Educacion matematica; metodologias de la investigacion;

concepciones de investigacion; formacion de investigadores.
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Aspectos metodoldgicos da pesquisa em Educacdo Matematica: rumos e perspectivas

A pesquisa em Educacdo Matematica alinha-se com a pesquisa que se realiza no campo
da Educacdo em geral, mais particularmente com as pesquisas que pertencem a area da didatica
e das metodologias de ensino. Os objetos dessa area de investigacdo, a Educacdo Matematica,
sdo tributarios das questbes originadas no campo da constru¢do pedagdgica para a compreensao
e aprendizagem da matematica e envolvem-se com os diferenciais tedrico-epistémico-
morfologicos desse campo de investigacdo, porém, em interseccdo com perspectivas
educacionais de carater mais amplo. Por essa razdo ha varias teorizacdes e concepgdes em
disputa dentro da area da pesquisa em Educacdo Matematica, como as ha no campo educacional
em geral.

N&o e facil caracterizar os caminhos da elaboracdo das pesquisas nessa area pela
variedade dos objetos a pesquisar, diversidade dos problemas e de abordagens. Vamos, entéo,
particularizar um pouco, para fins de nossa analise, abordando as pesquisas que tém por
objetivo o estudo das acGes educacionais em sua colocacgdo nas realidades sociais e escolares.
Assim como analisamos, de modo geral, as pesquisas no amplo campo da educa¢éo quanto as
concepcdes que orientam seu desenvolvimento, seus fins e resultados, observamos que o relato
de pesquisas na area da educacdo matematica apresenta essas concep¢des de fundo a elas
associadas. Sdo tendéncias predominantes, mas ndo mutuamente exclusivas.

Essas concepcOes se refletem diretamente nas pesquisas desenvolvidas, em suas
metodologias e procedimentos, e, nos modos de conceber a educacdo e a formacdo de
professores. Com apoio em estudos de Gatti (2005; 2006), Lenoir (2000) e Bronckart (1989)
quatro concepcOes podem ser encontradas nas pesquisas que envolvem tratamentos em modo
empirico de seus objetos, estes relacionados a praticas de ensino - que sdo praticas
socioeducacionais, praticas culturais. Observando, numa analise primeira, o contido em alguns

estados da arte da producdo de pesquisa em educacdo matematica (Martins et al., 2019;
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Almeida e Cristovdo, 2017; Fernandes e Salvi, 2017; Zetekité (Dossi€), 2017; Fiorentini et al.,
2016; Benicio e Stal, 2016; Freitas e Pires, 2015), e, em uma rapida varredura de leitura de
artigos de pesquisa apresentados nos ultimos cinco nameros das revistas: RIPEM - Revista
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica; Revista Zetetiké e Revista Educacédo
Matematica Pesquisa, observamos que as quatro concepcdes ja analisadas em outras producdes
no campo de educacdo ai se fazem representar. Por essa razdo vamos discuti-las aqui.

As concepgdes destacadas se entrelacam com varias formas e caminhos possiveis para
colher e trabalhar o que é colhido em investigacdes no que se refere as situacdes de ensino e
de aprendizagem escolar, ou, a processos formativos de diferentes naturezas e niveis (por
exemplo, a formacdo inicial de professores, ou a continuada, a formacdo de técnicos ou
especialistas, a formacdo dos jovens, a iniciacdo de criangcas a matematica, etc), ou ainda, a
processos de gestdo. Elas subjazem nas diferentes formas do desenvolvimento das pesquisas,
ndo ha hierarquizagdo entre elas, ndo sdo necessariamente mutuamente excludentes, e, cada
uma traz contribuicGes a serem consideradas nos limites de suas perspectivas.

A primeira concepcdo estd associada a uma perspectiva técnico-instrumental, a
educacdo sendo vista como “ciéncia de procedimentos”, como conjunto de métodos, técnicas
e procedimentos para o ensino-aprendizagem, tratando também de ordenac¢des organizacionais
e de gestdo. Esta concepcdo tem objetivos prescritivos, normativos ou sugestivos. Um dos
caminhos mais comuns para a investigacao de problemas de pesquisa nessa concepgéo é pelo
recorte especifico de disciplinas de referéncia, como a psicologia, a historia, a biologia, a
sociologia, a filosofia, a linguistica, a cibernética, a neurologia, com grande predominio das
perspectivas das psicologias da aprendizagem e do desenvolvimento. Ditar caminhos para
praticas, a partir de teorias prévias, é sua caracteristica mais evidente. O foco nasce fora das
teorias educacionais, advindo de areas contributivas ao olhar da pesquisa quanto a questdes de

aprendizagem ou de praticas pedagogicas.
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A segunda concepcdo esta associada a uma perspectiva que se pode denominar de
I6gico-cognitiva, tendo como foco as teorizacBes sobre questBes associadas ao ensino da
disciplina, esta considerada em suas linguagens e logica. A proposicao é de que se diferencie
pesquisa de ensino, ndo devendo a pesquisa conduzir diretamente a recomendacdes de acOes
na escola, pelo menos ndo antes de se ter racionalmente estabelecido parametros
epistemoldgicos seguros para os conteddos a serem estudados em sua especificidade disciplinar
— no caso da educacdo matematica seus contetdos curriculares (algebra, geometria, etc.) e
formatos de abordagem (modelagens, etc.). Duas aproximagdes podem ser encontradas nessa
concepgdo. Uma delas parte dos contetidos, linguagem e légica da area ou de alguma de suas
subéreas especificas. Estudam-se as relacdes ensino-aprendizagem, analisando o estatuto dos
saberes a ensinar, mas, sem questionar o significado, a necessidade e suficiéncia desses saberes
e seu processo de objetivacdo socio-historica em determinada realidade e nivel escolar. Seu
foco é o desvelamento de processos intrinsecos ao bindbmio ensino-aprendizagem a partir da
l6gica da area de conhecimento — a estrutura do conhecimento especifico, suas bases
epistémicas, conceitos e linguagem. A outra aproximacao, considera os alunos em seu nivel
escolar, focando-se nos meios de transmissao, apropriacdo e reproducdo de conhecimentos
selecionados, mas sempre considerando a primazia do “conceito correto”, de sua sequéncia, da
linguagem e logica teoricamente definida pela &rea ou subarea.

A terceira concepcao coloca-se do ponto de vista do sujeito que aprende, dos processos
de aprendizagem, investigando os processos de apropriacdo de saberes e se apoia em
referéncias que tém origem principalmente nas teorias de génese, como a vertente piagetiana,
ou de referéncia sociointeracionista ou socio-historica, de diferentes perfis, ndo havendo
preocupacao explicita, direta, com as bases epistemolégicas que sustentam os contetddos do
ensino. O foco séo os processos de aprendizagem das criangas, adolescentes ou jovens, gerando

0 que se poderia caracterizar como uma abordagem cognitivista dindmica, em que 0s sujeitos
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em situacdo de aprendizagem sdo o foco, ndo o que ha para aprender ou 0 que se considera
desejavel que aprendam em determinada sociedade por razdes historicas. Ndo ha um olhar
sobre o valor dos contetdos dos saberes em situacdes sociais determinadas. Apenas 0 processo
do aprender € considerado, ou seja, 0S processos mentais ou cognitivo-sociais, dependendo da
filiacdo a esta ou aquela teoria.

O segundo e o terceiro conjunto de estudos citados, dentro da concepgdo em que se
realizam, trazem contribuigdes ricas para a compreensao de aspectos especificos das situagdes
de ensino ou de aprendizagem, principalmente nas situagdes escolares. Porém, se de um lado
se considera a contribuicdo dessas pesquisas como dando um aporte as praticas educacionais
em segmentos especificos do conhecimento, no caso, da matematica - pelas logicas das
matematicas -, ou de outro, trabalhando com as teorias dindmicas de aprendizagem, apontam-
se alguns limites dessas contribuicdes, que sdo consideradas restritas em suas abordagens de
fundo por um olhar de viés tedrico de vertente Unica que ndo considera especificidades de
contexto, cultura local e linguagens. Mesmo as abordagens histdrico-sociais apoiam-se em
visdo ampla do “socius” ndo abarcando caracteristicas ad-hoc. Assim, aponta-se que dessa
forma, na maioria dos casos essas pesquisas se mostram com predominio de suas balizas
conceituais pré-definidas. Bayer e Ducrey (1998, p. 2) as caracterizam como uma aproximacao
de certa forma reducionista, pois enfocam apenas um dos angulos das situac6es do trabalho
pedagogico, transparecendo nessas pesquisas, em muitos casos a “ndo consideragdo dos
multiplos fatores em jogo, em diferentes niveis, nas situa¢des de ensino”.

A quarta concepcédo é marcada por uma praxiologia, na vertente de um pensamento de
tendéncia mais formativa e, voltada a acdo. Parte do pensar as a¢Ges educativas criando
conceitos fecundos na relacdo préaticas-teorias e produzindo conjuntos instrumentais ancorados
em uma reflexdo sobre suas utilizagdes e suas finalidades, em contextos complexamente

considerados. Esta posicdo em seu aspecto construtivo-processual pode se exprimir pela
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afirmacao de Henri Wallon: “A teoria nasce da pratica e deve a ela retornar.”, ou seja, pode-se
dizer que conhecimento em educacdo nasce da e com a pratica e deve ai retornar, mas, tera
consisténcia e impactos desde que se faca uma construcdo axiolégica. (Lenoir, 2000, p. 188).
Sem a consideracdo das préaticas educacionais em situacdo e contexto, como ponto de partida,
com seus mdltiplos fatores intervenientes, considerados na medida do possivel, e, sem a
passagem pela axiologia e, entdo, o retorno a préatica, nesta perspectiva, considera-se que o
conhecimento alcancado se arrisca a ser uma aproximagdo com lacunas ou vieses visiveis.
Nesta vertente a pesquisa € concebida sobretudo como pesquisa-acdo, em variadas
possibilidades, procurando assegurar uma inter-relacdo entre a pesquisa formal, o0s
procedimentos da investigacdo na e/ou com a agdo, e teorizagBes pertinentes, porém, criando
interpretacfes que ressaltam das praticas, fundamentando-as. Envolve vérias abordagens do
real no foco do problema em estudo que se entrecruzam e se interseccionam. Mobilizam-se
certos conhecimentos para compreender situacdes e inferir/criar novos modos de pensar e agir
que sdo postos em analise considerando variados contextos. Funda-se sobre a analise do
estatuto socio-histérico-cultural dos saberes a serem aprendidos com significacdo e dos
objetivos do préprio ensino, considerando critérios de pertinéncia e nao critérios de
legitimidade. Nesta posi¢do, a pesquisa parte dos resultados de uma anélise do contexto social
e da situacdo real na qual o ensino de uma matéria escolar se atualiza e as aprendizagens se
processam. A questdo da producdo de coeréncia orientada para a acdo, assim como da
contextualizagdo social se tornam centrais. Importante é assinalar aqui que se assume a inter-
relacdo e a interacdo indispensaveis entre 0s processos de ensinar, os de aprender, os sentidos
dos conteudos e 0s processos de formar. Na expressdo de Lenoir (2000, p. 189) incorporam-se
nas analises, como ampliacdo de perspectiva, as contribui¢bes das abordagens culturalistas e
as da chamada “nova sociologia”. Despontam aqui pesquisas que tém uma abordagem

interacional, sdo multirreferenciadas, nas quais se procura considerar todas as relacGes entre 0s
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conjuntos de diferentes fatores pertinentes as questdes ligadas as a¢6es educacionais: aluno e
suas condicOes, professor e suas caracteristicas, teorias informantes, meios didaticos, formas
relacionais, situacdo institucional, contexto de trabalho, contexto social, conteddo curricular,
contexto de referéncia (formas de idear/teorizar), crencas, etc..

Abordagens metodoldgicas, perspectivas e limites

Parece-nos importante tocar aqui em algumas abordagens que sdo utilizadas nas
pesquisas com o intuito de sinteticamente pontuar seus aspectos essenciais e problemas de uso.
Sdo comentarios gerais e vamos tocar aqui apenas em quatro abordagens metodoldgicas,
qualitativas, que sdo utilizadas com relativa frequéncia nas pesquisas que encontramos
relatadas na area, e que revelam perspectivas diferenciadas em seus propositos: os estudos de
caso, a pesquisa-acdo, a etnometodologia e os estudos biograficos ou autobiograficos (que
estdo emergindo).

O estudo de caso é uma metodologia em que se aborda uma condi¢do bem delimitada,
especifica, em situacdo de vida real, a qual corresponde a um problema que o pesquisador visa
compreender. Sua perspectiva se define por estudo em profundidade de tragos caracteristicos,
formas de relagdo e tomada de decisdo, considerando dindmicas sociais, motivacdes e
representacOes subjacentes, etc., nos limites de um grupo, de uma ocorréncia, de um fato, em
que se procura compreender processos (como) e fins (porqué) e cuja andlise pode oferecer
conhecimento relevante sobre uma dada situacdo que podera contribuir com a compreensao de
outras situagOes (por similaridade) ou oferecer caminhos de solucgdo para essas outras situagoes
(por transposicdo). Contribui para construcdes teoricas e, também, compreensdes e
levantamento de novos questionamentos sobre situacfes similares. Seus achados sdo ad-hoc,
referidos a uma situacdo e inferéncias generalizantes a partir de um caso sdo problematicas.
Meta-analises de conjuntos variados de estudos de casos sobre uma mesma tematica é

metodologia que contribui para generalizagdes inferenciais que oferecem compreensdo mais
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ampla sobre determinadas questdes. Estudos de caso sdo muitas vezes utilizados para
compreensdo de fatores intervenientes em certas realidades delimitadas com a finalidade de
encontrar elementos que oferecem bases para pesquisas de carater mais amplo. Caracterizam-
se, neste caso, como pré-estudos. Preocupa metodologicamente tratar como estudo de caso o
que ndo é um caso. Isto é observado em varias pesquisas. A questdo essencial é sua
caracteristica unitaria e nitidamente diferenciada o que nem sempre se verifica em estudos
declarados como estudo de caso. Muitas vezes o0 estudo ndo é realmente um caso e nem o
“caso” ¢ relevante face ao problema em investigacdo, ou, também, ndo se lida bem
analiticamente com o que se poderia aprender/compreender com um unico caso. (Ludke e
André, 1986). Constata-se que nem sempre ha uma boa escolha do “caso” para o estudo dos
fendmenos criticos que sdo a razdo da pesquisa. Tratando-se de pesquisa de carater qualitativo
e cientifico aspecto a considerar é a necessaria cultura académica ampliada do pesquisador para
anélises em profundidade com a devida consisténcia e os cuidados no relato da pesquisa para
ndo expor aspectos da privacidade de outrem, a questao da ética.

As perspectivas trazidas pela abordagem da pesquisa-acdo mostraram-se frutiferas
socialmente, mas também se mostram com diversificagdes concorrentes. Sobre a proposta
metodoldgica da pesquisa-acdo, hd duvidas sobre onde, quando e quem a introduziu pela
primeira vez. Encontram-se referéncias a esse processo investigativo, tanto na Europa como
nos Estados Unidos, desde o inicio do século vinte, desenvolvendo-se de modos diferenciados
em diferentes campos de aplicacdo. (Tripp, 2005). A génese € importante pois ela nos remete
as caracteristicas do fundamento do método em suas origens. Localiza-se, nesse sentido, duas
vertentes que se destacaram no século passado: de um lado, os trabalhos que se mostram mais
estruturantes e se definem em torno de ideias de melhoria de processos, relagdes ou habitos,
implicando mudancas comportamentais; de outro, os trabalhos que incorporaram perspectivas

de compromisso politico em relacdo a construcdo de processos emancipatorios de pessoas ou
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grupos. Na primeira vertente, assinala-se como referéncia o trabalho desenvolvido por Kurt
Lewin (1946), com pesquisa-acdo em desenvolvimento comunitario, que € uma referéncia
classica. Nesta vertente, que teve muitos desdobramentos, o processo investigativo comporta,
de modo geral, quatro atividades: o planejamento (sobre a melhoria ou mudanca de uma
pratica); a atuagdo para implementar a meta desejada; o acompanhamento e descrigdo dos
efeitos da acdo; a analise e interpretacdo de todo o processo. Na segunda vertente, que emergiu
com forga nos anos 60 e 70 do seculo XX, momento de grandes crises politicas e das lutas
politicas em favor das camadas mais pauperizadas, assume-se uma visdo do conhecimento
como conscientizagdo para a transformacdo. Na interpretacdo de Fals Borda (1978) esta
perspectiva em pesquisa social funda-se na concepcdo de que o conhecimento para a
transformacéo social ndo se limita a formacdo libertadora da consciéncia, mas, sim, na pratica
dessa consciéncia. Esta vertente vicejou com forca na América Latina e no Brasil, sendo que
as posicOes assumidas na area educativa, em certa medida, sdo caudatéarias do pensamento de
Paulo Freire. (Branddo, 1984). Em seu caminhar historico as proposi¢cdes e propdsitos da
pesquisa-a¢cdo, mostraram versdes e reinterpretacdes que acabaram por introduzir novas
adjetivacbes ao termo, com a intencdo, a cada vez, de se especificar melhor tragos
caracteristicos a partir desta ou daquela postura (pesquisa- acdo-colaborativa; pesquisa
participativa; pesquisa-agdo-politico-construtiva, etc.). No tempo, também foram sendo
moldadas variagcdes no tipo de comprometimento do pesquisador com os participantes da
pesquisa. Franco (2005, p.485-486), por exemplo, aponta trés posicdes diferentes para o
desencadeamento de um processo de pesquisa-acdo. Uma delas toma como ponto de partida
um planejamento prévio da transformacado desejada, sem a participacdo dos sujeitos; nesse caso
0 pesquisador acompanha os efeitos e avalia os resultados do desenvolvimento de alguma
estratégia junto aos sujeitos e esta forma de proceder ndo envolve, em geral, uma posicéo

politico-critica. Esta modalidade é proxima da proposta de Kurt Lewin. As outras duas posturas
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de pesquisa-acdo que emergiram incorporam 0 compromisso com os pesquisados e também
com suas necessidades concretas. Num dos casos, a busca de transformacdo/mudanca é
solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de pesquisadores e a funcao destes sera a de fazer
parte e tornar cientifico um processo de mudanca que foi desencadeado pelas pessoas do grupo
(esta postura tem sido conceituada como pesquisa-agéo colaborativa). Em outro caso, a busca
de transformacdo/mudanca é percebida como necessaria a partir de trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo, em que se valorizam o0s processos da construgdo cognitiva da
experiéncia, que se sustenta por reflexdo critica coletiva, com vistas a emancipagao dos sujeitos
e da superacdo de condigcbes consideradas precérias. Esse processo investigativo tem sido
denominado pesquisa-acao critica. As pesquisas em a¢do em educagdo, que assumem esses
diversos nomes, e sdo desencadeadas sob varios formatos e condi¢Bes, propiciaram a
construcdo de uma nova direcdo na busca da compreenséo de fatos, situacdes, agbes humano-
sociais e educacionais em sua especificidade, e tém sido empregadas em questdes escolares.
Ao mesmo tempo que se integram de forma organica com as a¢des pedagodgicas propiciam
ricos processos “homeostaticos”, de trocas enriquecedoras, flexiveis, ajustaveis, em e para
situacdes educativas.

AdjetivacOes a parte, o fato distintivo desta modalidade investigativa esta na proposta
de um novo modo de construir interpretacdes que traduzam o sentido de fatos, ocorréncias,
acoes, ndo de uma forma unilateral, mas de modo compartilhado, em que pesquisador e
pesquisados dialogicamente enunciam e confrontam significados em busca de uma
compreensdo compartilhada em relagdo ao problema posto e, em direcdo de mudar percepgoes
interpretacdes, representacdes, acOes e situacdes, em direcdo ao equacionamento do problema
na busca de uma melhor solugdo para o coletivo. Teorizagdes resultam desse processo. A
complexidade desta postura em pesquisa social ou educacional ai reside: fazer parte de um

processo de acao e a0 mesmo tempo ser interpretante desse processo, com vistas a construcao
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de um conhecimento mais geral, que possibilite compreens6es ndo evidentes ao senso comum
que levam a possibilidades de transformacéo e superacdo de dificuldades. N&o faltam desafios
ao pesquisador na opcao de um trabalho com pesquisa em acédo. Estes envolvem desde a relagéo
com os pesquisados e sua inser¢do no campo, as formas de relacionamento ao longo das agdes,
ao trato das questdes e decisbes de maneira de fato compartilhada, a capacidade de lidar com a
atribuicdo ou o exercicio do poder, até ao papel interpretativo que é o chamamento da pesquisa.
Em campo, atuando e observando, refletindo e trocando, recebendo e compartilhando, Ihe €
necessario dar alguns passos além, na construcao de sentidos que transcendam a eventualidade
cotidiana, que aliena e dificulta clarear os elementos determinantes no contexto e no processo.
Esta abordagem complexa nem sempre é encontrada em pesquisas que sdo apresentadas como
pesquisa-a¢ao. Muitas se mostram como descrigcdo de a¢des e ndo trazem o grau de elaboragéo
analitico-tedrica coletivamente elaborada. Em alguns casos o trabalho reflete um ativismo que
resvala ao pragmatismo, o pesquisador tendo sido capturado pelas circunstancias. Os estudos
a partir da perspectiva de uma pesquisa-acao trazem varios riscos (observaveis nos relatos). O
primeiro deles € o risco de um envolvimento tal com as atividades que a reflex&o, a busca de
compreensdo dos processos e a construcdo dos sentidos fica esquecida, apagada pelo ativismo
cotidiano, ou ativismo religioso, ou politico (seja em que sentido for) ficando o pesquisador
dominado pelas particularidades, no sentido explicitado por Heller (1975). Outro, é o da
desconsideracédo do fato que, para este tipo de trabalho, o pesquisador se deve voltar para 0s
valores, concepcoes e significados culturais dos atores em campo, tentando compreendé-los no
sentido desses atores e, ndo 0s encaixar em concepgdes e valores dele, pesquisador (André,
1995). Outro risco, é o de se ficar em relatos pouco densos, superficiais, oferecendo-se apenas
especulagcbes, ou descrigdes, que ndo permitem a busca de sentidos mais profundos e/ou
“surpreendentes”, sobretudo quando se fica em tautologias ou enunciados sem lastro.

Finalmente cabe ponderar sobre os pontos de equilibrio na distribuicdo da participacdo entre
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pesquisador(es)-grupo/populacdo, ou seja, fica sempre presente a questdo de como combinar
as intervencdes do(s) pesquisador(es) com as dos demais participantes do processo. Como
coloca Le Boterf (1984, p.51), o “excesso de interven¢do dos “investigadores” constitui
obstaculo a toda capacidade de iniciativa dos pesquisados e os limita a desempenhar um papel
passivo. A ndo intervencdo dos pesquisadores, por sua vez, atribui ao processo um
espontaneismo improdutivo, deixa-o a dominagdo dos grupos mais poderosos e sob o risco da
auséncia de rigor cientifico.” Nesta tensdo, dialeticamente constituida, os riscos de derivacgoes
impréprias aos desenvolvimentos/mudancas projetados potencialmente estdo sempre
presentes.

Passemos a questdo da etnometodologia. Esta se apresentou em contraponto as formas
objetivantes dos estudos socioldgicos, em particular no pos-segunda guerra mundial. Seu foco
sdo os fenbmenos que se apresentam no social em sua dinamicidade cotidiana, ou seja, o dado
é trocado pela observacdo dos processos que nas vivéncias sociais vdo recriando tragos
aparentemente estaveis. Nessa perspectiva, fatos sociais sdo realidades moventes produzidas
na coletividade pelas interacbes, as quais oferecem ocasido para interpretacbes e
reinterpretacdes, que orientam as atividades no dia a dia. Constroem-se nesse processo métodos
de entender e comunicar com vistas a realizagdo das atividades diarias. Assim, segundo Coulon
(1995, p. 30) a etnometodologia “¢ a pesquisa empirica dos métodos que os individuos utilizam
para dar sentido e a0 mesmo tempo realizar as suas a¢Oes de todos os dias: comunicar-se, tomar
decisdes, raciocinar. Para os ethometodologos, a etnometodologia serd, portanto, o estudo
dessas atividades cotidianas, quer sejam triviais ou eruditas, considerando que a propria
sociologia deve ser considerada como uma atividade pratica.” Define a etnometodologia como
ciéncia dos etnométodos. Ha varias aproximacOes tedricas entre 0s socidlogos para essa
metodologia. Harold Garfinkel é um dos autores mais influentes na construgdo da

etnometodologia. Sua abordagem mostra aproximages com a fenomenologia de Edmund
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Husserl, e, com as teorizacGes sobre a lingua e a linguagem como expressdes do aspecto social
da realidade, como construcdo extensiva compartilhada por toda uma coletividade. A
linguagem, nas interacdes, por sua polissemia, expressa transformacfes sutis renovando
designacGes com mutualidade de influéncia entre individuos e a coletividade. (Araujo, 2012;
Rivero, 2015). Como afirma Araujo (2012, p. 26), os ethometoddlogos nao refutam totalmente
a importancia das teorias sociais que lidam com conceitos ou modelos da realidade, “eles
apenas buscam deixar evidentes as bases sociais dessas teorias e ressaltam a sua dependéncia
com respeito ao mundo vivido, onde todo sentido ¢ produzido”. Por isso, “a fenomenologia
forneceu as bases sem as quais 0s estudos etnometodoldgicos seriam impossiveis.” Portanto, a
etnometodologia ndo é uma aproximagao simplista dos cotidianos e de realidades, mas uma
aproximac&o observadora apurada e analitica, um ato de reflexdo que conduz a conhecimentos
com fortes nuances.

A etnometodologia tem aproximag6es com a etnografia, portanto com a antropologia.
Cabe para ela a colocacdo de Geertz (1978, p. 61), antrop6logo importante, que afirma que ao
fazer etnografia (e, no caso, estamos estendendo para a etnometodologia) é como se
tentassemos “ler um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais convencionais do som, mas
com exemplos transitorios de comportamento modelado”. Ha um texto cultural a ser decifrado,
para o qual é preciso construir-se uma leitura, que capte os sentidos concretos que se escondem
ao olhar superficial do fato dado. Ambas as abordagens sdo portadoras de exigéncia de
cuidados por parte do pesquisador que delas se utilizam para suas investigacdes. Em trabalhos
com a etnometodologia nem sempre se observa dominio da perspectiva e dos pressupostos que
norteiam sua adogdo na pratica investigativa. Nao fica clara a imersdo na perspectiva acima
descrita e no atentar para a aproximacdo que se faz do/no campo de pesquisa. A

etnometodologia se ancora em saberes construidos em vertentes socioldgicas e antropologicas
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que oferecem o estofo para o pesquisador aproximar-se de compreensdes em relacdo a seu
problema quando de sua imersdo no campo. Sua plasticidade demanda formacéo segura, tanto
em teoria quanto em praticas investigativas. Também a questdo da objetividade ndo esta
descartada totalmente. Ela estd posta sob outro angulo, aquele em que o pesquisador ndo
mistura seus pré-conceitos e representacdes com os signos, os valores, as concepgdes e 0s
significados culturais dos atores pesquisados, a0 mesmo tempo que assume papel de
testemunha das ocorréncias. Outro aspecto é que, alguns relatos de pesquisa nessa modalidade
restringem-se ao nivel descritivo ndo atendendo ao principio do aprofundamento nos processos
construidos nas interagcdes observadas.

Tem emergido na Ultima década maior uso também de abordagens biograficas, tanto os
estudos autobiograficos, como os realizados por um interlocutor (pesquisador), com o objetivo
de compreender os processos formativos individuais, os quais vém se colocando como um
espaco para a investigacdo em diferentes questdes das aprendizagens de adultos e profissionais,
como quanto a relagdes pedagdgicas e escolares A perspectiva desta abordagem vincula-se a
ideia da interpretacdo ou reinterpretacdo de experiéncias vividas, em que memoria e linguagem
— com todas as suas vicissitudes - constituem os elementos de base. Funda-se na ideia que é
possivel fazer ciéncia com um relato de vida. Véarios estudos sdo assim desenvolvidos,
especialmente os realizados com professores ou outros agentes educacionais, com o objetivo
de inferir conhecimentos sobre o vivenciar e o aprender em visdo retrospectiva de um adulto,
de um profissional, e compreender as significacfes sobre conhecimentos, e, significacoes
quanto ao ensinar e o educar, a partir de representacGes, conceitos, escolhas, decises,
proposicdes, acdes vividas nas praticas educacionais, impasses, tensdes, solugdes encontradas,
apresentados nos relatos desses profissionais. Os estudos apoiam-se em concepcdes de fundo
variadas: podem considerar em maior ou menor grau as questdes de contexto e territorialidade

das experiéncias, ou simplesmente ficar no conteddo do relato em si, nos significados para a
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pessoa sem buscar compreender fatores intervenientes, ou ainda mostrando vinculos com esta
ou aquela teoria, neste ou naquele aspecto. Variados enfoques interpretativos ocorrem nesta
vertente: hd os enfoques de fundo psicanalitico, ou da psicologia social ou cultural, ha os
enfoques em perspectivas socioldgicas, ha os chamados naturalisticos que ndo lidam com
teorias de apoio aprioristicamente, dentre outros. Cifali (1998) discutindo a pratica (uma
pratica) como objeto de pesquisa e como lugar legitimo de producdo de conhecimento
cientifico, coloca a necessidade de uma objetividade que é conquistada por um trabalho sobre
a propria subjetividade pela intersubjetividade que se pode criar com outros interlocutores.
Lembra a necessidade, para esses estudos, de um enquadramento tedrico e metodoldgico mais
aprofundados e com maior especificidade, o que lhes falta de modo geral. Muitos destes
trabalhos parecem monodlogos, ou sdo descritivos, com apelos emotivos, faltando-lhes
interpretacdes coerentes, inferéncias cognitivas que avancem compreensdes sobre sentidos e
possiveis significados de experiéncias vividas. Esses estudos chamam por aspectos da pesquisa
clinica, com suas qualidades e limites. Por exemplo, demandam cuidados especiais com a
questdo da subjetividade e dos controles. A face clinica da pesquisa com base em biografia é
clara, mas lembremos que, a fala, ou o texto refletido, a memoria de uma experiéncia, o
soliléquio, s6 pode permitir a construcdo/reconstrucdo de conhecimento desde que o
pesquisador que trabalha com biografia se ancore em uma Otica referencial (seja ela
antecedente ou emergente no processo), considerando-se, como na clinica que, “falar sobre” e
“falar com” ¢ um bom meio de tomar consciéncia. Mas, na pesquisa ha alguns passos além,
por exemplo, o do interpretar teorizando, o dito e 0 expresso, o do atribuir significado alargado,
0 da comparacdo, o da confrontagdo com outros conhecimentos e informagdes fornecidos pela

literatura especializada, mesmo que de carater idiossincrético.
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Para finalizar

Mesmo com alguns pontos que podem ser levantados para reflexdo quanto a
metodologias e teorizacdes, 0 que se observa na area de pesquisa em Educacdo Matematica é
uma contribuigdo significativa em conhecimentos alcangados. Quanto ao impacto desses
conhecimentos na formac&o de professores e nas proprias praticas pedagogicas dos formadores
na educagdo superior, pouquissimas referéncias ha. Quanto ao impacto no exercicio do
magistério na educacdo bésica, se considerarmos os dados educacionais de desempenho
escolar, merece consideracdo a necessidade de ampliar a socializacdo desse acervo de
conhecimentos tanto na formacdo inicial como na continuada dos docentes que atuardo ou
atuam na educag&o basica. Isto nos remete aos formadores de professores nas licenciaturas e
nas formacdes continuas. Essa socializacdo requer linguagens comunicativas especificas e
estimulo a participacdo critica e construtiva daqueles que serdo envolvidos com essas as
aprendizagens na area da matematica.

Assim, de um lado, a formagcdo do pesquisador em educacdo matematica com
consisténcia é questdo relevante a possibilidade de se ter pesquisas que, com alta plausibilidade,
gerem saltos cognoscitivos. Esta formagdo, além do aspecto de apreensdo das teorias e de
I6gicas e epistemologias associadas a métodos investigativos, demanda uma cultura intelectual
ampliada, e, como envolve préticas, requer a convivéncia frutifera em grupos amadurecidos ou
em amadurecimento que estejam trabalhando com pesquisas. A vivéncia do processo de
investigacdo em acéo pelos estudantes em coparticipagdo com pesquisadores mais experientes
é condicdo formativa basica. De outro lado, a integracdo dos conhecimentos alcan¢ados nas
formacGes de docentes para a area curricular da matematica, com perspectivas didaticas, parece
necessitar de avancos relevantes.
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