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Resumo

O presente artigo descreve uma investigacdo que ocorreu no ambito de um grupo de mestrandos
em Educagdo Matematica que cursavam a disciplina “Metodologia da Pesquisa” do Programa
de Estudos Pds-Graduados em Educacdo Matematica da PUC-SP. A estratégia aplicada no
desenvolvimento das aulas foi criada a partir de um planejamento que previa o uso de
metodologias ativas, ensino hibrido e que tinha, como referéncia para as atividades propostas,
a Teoria das Situacdo Didaticas. O principal objetivo era o de criar um contexto de discussdes
e um espaco de trabalho com interacGes presenciais e virtuais de modo a fornecer elementos
para que os alunos iniciassem suas trajetorias como pesquisadores e comegassem a escrever as
respectivas dissertacdes, movimento classificado por eles como de grande dificuldade. O texto
detalha as intervencdes, em regime colaborativo, que os estudantes construiram, as discussoes
realizadas, os progressos alcancados, além de detalhes relativos a estrutura da disciplina que

foram criados para incentivar o processo de formacéo pretendido.
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Abstract

This article describes an investigation that occurred within a group of masters” degree students
in Mathematics Education that studied the discipline "Methodology of Research” of the
Program of Postgraduate Studies in Mathematical Education of PUC-SP. The strategy applied
in the development of classes was created from a planning that predicted the use of active
learning methodologies, hybrid teaching and that had, as a reference for the proposed activities,
the Theory of Didactic Situations. The main objective was to create a context of discussions
and a workspace with face-to-face and virtual interactions in order to provide elements for the
students to begin their trajectories as researchers as well as to begin to write the respective
dissertations, a movement classified by them as very difficult. The text details the collaborative
interventions the students have built, the discussions held, the progress made, as well as details

of the discipline structure that were created to encourage the intended education process.

Keywords: Collaboration, active learning methodologies, hybrid teaching, researchers’

education, didactical situations theory.

Resumen
Este articulo describe una investigacion que se desarrollo en el ambito de un grupo de
estudiantes de maestria en Educacién Matematica que cursaban la asignatura "Metodologia de
la Investigacion™ del Programa de Estudios de Postgrado en Educacion Matematica de la PUC-
SP. La estrategia aplicada en el desarrollo de las clases se creo a partir de una planificacion que
preveia el uso de metodologias activas, docencia hibrida y que tenia como referencia para las
actividades propuestas, la Teoria de Situaciones Didéacticas. El objetivo principal fue crear un
contexto de discusiones y un espacio de trabajo con interacciones presenciales y virtuales con
el fin de brindar elementos para que los estudiantes iniciasen sus trayectorias como

investigadores y empezasen a escribir sus respectivas disertaciones, movimiento que
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calificaron como de gran dificultad. El texto detalla las intervenciones colaborativas que
construyeron los estudiantes, las discusiones realizadas, los avances logrados, asi como detalles
relacionados con la estructura de la disciplina que se crearon para incentivar el proceso de

formacion pretendido.

Palabras clave: Colaboracion, metodologias activas, docencia hibrida, formacién de

investigadores, teoria de situaciones didacticas.
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Formacdao para a pesquisa cientifica: trajetdrias hibridas, ativas e colaborativas em um
Programa de Pés-Graduacgdo em Educacdo Matematica

As chamadas metodologias ativas ndo sdo, exatamente, uma novidade no cenario
educacional. Sob diferentes nomes e com abordagens distintas, uma série de propostas que
visam superar o esquema de aulas tradicional, no qual o professor transmite conteidos para
os alunos, que fazem o papel de assimiladores passivos e acriticos, vieram a tona ao longo das
Gltimas décadas. Basicamente, pode-se dizer que uma metodologia ativa visa alterar esta
I6gica, transmutando o processo de construcdo do conhecimento em um cenério de
intervencoes e fazeres sobre os quais os alunos tém iniciativa, responsabilidade e controle. Ao
professor, cabe planejar, definir estratégias, elaborar problematiza¢Ges, mediar interacdes,
orientar o processo e promover ligacOes entre as conjecturas dos estudantes e o chamado
conhecimento formal?.

Partilhando desta visdo, Kenski (2018) afirma que as metodologias ativas representam
uma ruptura em relagéo as ideias tradicionais do ensino, que colocam énfase na transmisséo
de contetdos. Isto envolveria a atencdo as diferencas individuais e & pratica de um ensino
voltado para estas peculiaridades, contemplando os estilos de aprendizagem, a personalizacao,
as interacOes e processos de colaboragao.

Um exemplo claro desta possibilidade, entre tantos outros que seriam possiveis,
repousa na forma como o processo de constru¢do do conhecimento é visto na Teoria das
SituacgBes Didaticas (TSD) (Brousseau, 2002). Do ponto de vista desta estrutura tedrica, o
conhecimento € resultado de um processo investigativo, encetado por um grupo de alunos,

que se debruca sobre situacBes, de carater adidatico®, constituidas por problemas. Ao

2 Nio se pode confundir as chamadas “metodologias ativas”, que sdo abordagens de ensino, com as metodologias
de pesquisa, que se empregam na estruturacdo e no design de investigacdes académicas. Aqui, uma abordagem
baseada em metodologias ativas € empregadas para discutir elementos relacionados a metodologia de pesquisa.

3 Chama-se situagdo adidatica, no ambito da TSD, as intera¢Oes didaticas planejadas pelo professor em relagio as
quais a intencionalidade é desconhecida pelo aluno. Em outras palavras, o professor planeja sua intervencao e o
faz sem que o aluno perceba, a priori, 0 que, exatamente, ele pretende ensinar, de modo que o conhecimento seja
construido a partir das retroacGes com o milieu, e ndo em funcdo do atendimento de demandas institucionais ou
mesmo para, simplesmente, dar uma resposta aquilo que o professor poderia querer ou esperar.

108 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 22, n. 3, pp. 105-137, 2020



professor, cabe o papel de orientar/mediar as interagdes entre 0s estudantes, que seguem por
dialéticas de acdo, formulacdo (ou comunicacdo) e validacdo. Ou seja, de maneira autbnoma
e reflexiva, os estudantes mobilizam dados sobre o problema e o0s procuram
classificar/compreender de acordo com 0s esquemas cognitivos que ja detém, elaboram
conjecturas e as dividem com os colegas, de modo que sejam testadas, criticadas e, em Gltima
instancia, aceitas ou refutadas.

Em seu papel de organizador/planejador/orientador das situac¢des, o professor atua por
meio de um recurso denominado devolugdo, no sentido de promover, entre os estudantes, a
convicgao de que a eles cabe a responsabilidade pela elaboragéo da resolucdo procurada. Este
movimento dialético e criativo se da no &mbito do milieu, organizado pelo docente como
elemento antagonista, no sentido de promover resisténcias que apontem para os alunos a
necessidade de conjecturar com base nos dados disponiveis (dialética de acdo), elaborar
propostas (dialética de formulacdo), promover debates e validagdes (dialética de validacéo).
O milieu, por sua vez, é composto por uma parte objetiva e outra tedrico/conceitual, e contém
0s saberes em jogo, os instrumentos tecnolégicos disponiveis, as restricdes e possibilidades
no campo das trocas intersubjetivas que ocorrem a partir dos dialogos, enfim, aqueles
componentes que, provocados pela triade dialética ja descrita (a¢do — formulacéo — validagéo),
considerando o movimento dos alunos. E este componente, o milieu, o “responsavel” por
retroacdes que podem fornecer elementos para que os estudantes construam conhecimentos.
O professor, no momento oportuno, previsto por sua estratégia, retoma o carater didatico da
intervencédo, por meio da institucionalizacdo, ao promover uma discussdao com seus alunos,
destacando acertos e equivocos, de modo a aproveitar os avancos e perplexidades de seu grupo
de estudantes para, em conjunto com seus proprios saberes, fixar o estatuto formal do saber
matematico acerca do tema em andlise. Assim, as respostas para os problemas em foco surgem

como o conhecimento que se quer ensinar. Neste sentido, o processo de investigacdo dos
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estudantes tem ldgica completamente inversa, em relacdo as aulas expositivas e a transmissao
verticalizada, no sentido professor-aluno: o conhecimento ndo é antecipado, mas surge como
resultado de uma trajetéria na qual os aprendizes assumem a responsabilidade pelo
desenvolvimento dos novos saberes.

Claro que a forma de conduzir uma iniciativa baseada em metodologias ativas pode
ser levada a efeito de maneiras distintas e considerando diferentes pontos de vista e
referenciais tedricos. Uma possibilidade correlata repousa na associagdo desta proposta com
aquela relacionada ao ensino hibrido, outro termo muito usado nos Gltimos tempos e que pode
ser interpretado de formas distintas. Do ponto de vista deste artigo, adota-se a viséo de Kenski
(2018). A autora indica que o ensino hibrido ocorre a partir da alterndncia de diferentes
momentos em uma iniciativa de ensino, podendo incluir leituras, debates, pesquisa de campo
e atividades diversas. Desta maneira, esta iniciativa demandaria a reorganizacdo do tempo e
do espaco da aula, por exemplo, levando em conta a constru¢do do conhecimento proposta a
partir de intervengdes individuais, em pequenos ou em grandes grupos. Além disso, pode-se
ver o ensino hibrido ocorrendo com o emprego de modalidades diversas, sendo que 0s
modelos presencial e online seriam os mais comuns. Neste sentido, ndo seria incorreto
entender que a ideia de hibridismo aqui transcende o simples uso de modalidades distintas,

podendo, inclusive, ocorrer no &mbito de apenas uma delas. Além disso,

O ensino hibrido transcende a somatdria e a combinagdo entre espagos presenciais e a
distancia. A convergéncia das tecnologias digitais — computador e Internet — com as
tecnologias analdgicas — voz, lousa e livro impresso — no ensino resultam em maltiplas
possibilidades de ensino e de aprendizagem. Professores — alunos — equipes —
dispositivos tecnolégicos... compartilham a acéo de ensinar e a reacdo em aprender...
(Kenski, 2018, s/p).

A ideia do uso de multiplas tecnologias e de convergéncias € importante, uma vez que

as questdes de individualizacdo, estilos de aprendizagem e participacdo nédo prescindem de
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mediacbes para que se efetivem. Neste sentido, Oliveira (2018) aduz que a ideia de

convergéncia representaria

O potencial que determinadas tecnologias possuem, na dimensdo aplicada, para serem
usadas conjuntamente, em processos mais ou menos integrados, nos quais sdo
importantes as demandas impostas pelas atividades, as aprendizagens desenvolvidas
pelas pessoas em relacdo aos conhecimentos envolvidos e a fluéncia acrisolada em
relacdo cada uma das formas de uso dos dispositivos. Por outro angulo, a convergéncia
é uma possibilidade aberta pela redefinicdo, que opera, como ja se disse, no plano das
tecnologias intelectuais. O texto impresso e 0s instrumentos matematicos escolares
tradicionais, como régua e compasso, podem ser tomados como exemplos
emblematicos destes casos de convergéncia encaminhados por redefini¢cbes. Além
disso, sabe-se que um livro impresso em papel pode ser usado em conjunto com textos
eletrbnicos em um processo educativo; que construcGes geométricas podem ser feitas,
com distintas possibilidades e perspectivas, em uma mesma iniciativa educacional,
usando softwares dindmicos de matematica em conjunto com lapis, papel, régua e
compasso; que um curso pode ser vivenciado por pessoas a partir da hibridacdo de
momentos presencias e virtuais, com escrita, uso intensivo de midias e troca de
impressoes via discurso verbal (Oliveira, 2018, p. 27-28).

Os pressupostos trazidos aqui a guisa de introducao sdo levados em conta4 quando se
pretende, neste artigo, descrever uma investigagdo que procurou empregar abordagens
colaborativas no decorrer da disciplina “Metodologia de Pesquisa”, componente curricular do
curso de Mestrado em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
no ano de 2017. A ideia, no ambito da disciplina, foi incentivar que os estudantes construissem
a propria trajetoria de aprendizagem, baseada na compreensdo dos conceitos envolvidos no
tema central da unidade curricular a partir dos projetos de pesquisa individuais, permitindo,
desta maneira, criar ambientes de discussdo coletiva a partir de interesses que cada pos-
graduando alimentava em relacdo a investigacdo que conduzia. Como se percebera nas
descricdes feitas mais adiante, as trocas ocorriam tanto em encontros presenciais quanto em

interacOes virtuais, a partir de um planejamento que previa discussoes e criacdo de trabalhos

4 No caso da Teoria das SituagBes Didaticas, seus elementos principais foram usados como referéncia para a
montagem da rede de interagcGes promovida no trabalho aqui descrito. N&o se trata, evidentemente, do emprego
mais comum que se faz da TSD e que se encontra fartamente descrito na literatura especializada, mas da
compreensdo que é possivel estender o uso dos principios ali consagrados para além dos contextos originais,
como, alis, ja descrevia Artigue (2014) em relacdo a um componente da didatica francesa amplamente utilizado
como aporte metodoldgico, a engenharia didatica. Neste caso, o que se prop0e € a aplicacdo das dialéticas previstas
na relacéo aluno — professor — saber (triangulo didatico) em um contexto de formac&o para a pesquisa.
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autorais, em regime colaborativo, e que eram debatidos, por sua vez, com o uso de ferramentas
de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o Moodle.

Em termos gerais, a pesquisa descrita neste artigo € parte das iniciativas realizadas no
ambito do projeto “A construgdo da pesquisa cientifica em cenarios complexos”5, que busca
investigar a trajetdria que culmina na redacdo de relatorios relativos as dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado em Educagdo Matemaética, ou seja, como as pesquisas neste
campo se desenvolvem e, principalmente, como a redagdo dos textos resultantes se estrutura,
que obstaculos enfrenta e que elementos da construgdo textual representam 0s maiores
desafios para os pesquisadores em formacdo. A questdo norteadora do projeto €, desta
maneira, “como se d4d a construcdo das investigagdes em Educagdo Matemadtica na
contemporaneidade, considerando 0s cenarios complexos que se apresentam aos
pesquisadores em formagdo?”. O referencial tedrico que busca dar conta deste
questionamento, a partir de proposi¢do do chamado “conhecimento pertinente”, feita por
Morin (2002), e que seria inevitavelmente complexo na contemporaneidade, emprega
elementos relativos a colaboragdo, a fluéncia em tecnologias, a construcéo de abordagens de
investigacdo que passam por descrigdes densas de suas problematizacGes, entre outros, como
mais adiante se descreve, no ambito das andlises das interacdes ocorridas no cenario
apresentado. O objetivo da parte da pesquisa que aqui se apresenta é a de identificar como as
abordagens colaborativas, constituidas a partir de cenarios interativos hibridos, podem
concorrer para subsidiar o processo de elaboragdo do texto relativo a dissertacdo de mestrado
de alunos do programa supramencionado, levando em conta a estruturacdo da metodologia de
pesquisa empregada pelos mesmos.

Quanto a metodologia, adota-se, nesta frente da investigacdo, um delineamento

qualitativo, a medida que se entende a relevancia das questdes constituidas pelo pesquisador

® Projeto financiado: PIPAD/PUC-SP — processo niimero 5162/2017
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e da predominancia do processo em relacdo a eventuais produtos, como advogam Bogdan e
Biklen (1994). De forma mais especifica, uma abordagem descritiva e interpretativa foi
empregada, levando-se em conta a proposta de Erickson (1989). Para este autor, 0s contextos
educacionais seriam “microculturas distintivas” cuja analise pode ser delineada de maneira
mais nitida quando se lan¢a mao de descri¢des cuidadosas e de interpretacdes das ocorréncias
tendo por base o referencial tedrico adotado. Assim, didlogos desenvolvidos, trocas,
interagcOes e 0 processo de construcdo de respostas foram explorados nesta dupla perspectiva
(descricao/interpretacéo). O autor também defende que estes dois movimentos se confundam

na redacao do texto que documenta o processo — é 0 que se procurou fazer aqui.

Uma proposta colaborativa

A ideia de colaboracdo pressupde o trabalho conjunto de pessoas em torno de
atividades e/ou problemas. Trata-se de esforco coordenado, no sentido de prover uma
construcdo partilhada do conhecimento, considerando objetivos assumidos por todos os
participantes, sem que se perca as intengdes individuais.

Neste sentido, Oliveira (2015), com base nos estudos de Driscoll e Vergara (1997),
indica que trabalhar colaborativamente para consolidar a aprendizagem tem por fundamento
o0 alcance de objetivos que, perseguidos em carater individual, tornam-se menos acessiveis.
Desta forma, seriam cinco os elementos que deveriam direcionar a aprendizagem
colaborativa:

e Responsabilidade individual: cada um dos participantes € responsavel pela propria
performance no contexto grupal;

e Interdependéncia positiva: para atingir os objetivos pretendidos, os membros do
grupo devem depender uns dos outros;

e Habilidade colaboracional: habilidades necessarias para que o grupo funcione de
forma efetiva, como o trabalho em equipe, lideranga e solugao de conflitos;

e Interagdo incentivadora: os membros do grupo interagem para desenvolver relagcdes

interpessoais e estabelecer estratégias efetivas de aprendizagem;
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e Reflexdo e avalia¢do: o grupo reflete sobre si de forma periddica, bem como avalia
seu funcionamento, efetuando as mudangas necessdrias para incrementar sua
efetividade.

Além disso, Kenski (2003, p.112) assevera que os termos colaboragdo e cooperacdo
ndo podem ser confundidos. Segundo a autora, no caso da colaboracédo, nao se trata apenas de
auxiliar um colega a realizar dada atividade, ou seja, tdo-somente assumir a responsabilidade

sobre a consecucéo de parte dela, mas

(...) pressupe a realizacdo de atividades de forma coletiva, ou seja, a tarefa de um
complementa o trabalho de outros. Todos dependem de todos para a realizagdo das
atividades, e essa interdependéncia exige aprendizados complexos de interacdo
permanente, respeito ao pensamento alheio, superacdo das diferencas e busca de
resultados que possam beneficiar a todos (Kenski, 2003, p.112)

Para Cortelazzo (2006), a colaboracdo se refere a uma constru¢do que ocorre em
equipe, a partir da concordancia e da iniciativa dos participantes. Assim, o conceito de
colaboragéo incentivaria a ocorréncia de iniciativas e de producdes coletivas em processos de
aprendizagem e além deles, mas ndo visaria produzir qualquer homogeneizacdo (Oliveira,
2015). Em entendimento semelhante, Torres (2003), citada por Oliveira (2015, p. 7), assevera
que “colaborag¢do (...) ndo visa a uma uniformizagdo, ja que respeita 0s alunos como
individuos diferentes, que na heterogeneidade produzem e crescem juntos”. Assim, a

colaboracgéo se daria em um ambiente de diferencas e de heterogeneidades:

E na heterogeneidade que se estabelecem novas formas de relagdes entre pares. Ao
desenvolver atividades em grupo € preciso gerenciar conflitos socio cognitivos, propor
alternativas, rever conceitos, discutir posicdes, repartir cargas cognitivas, reelaborar
idéias, repartir autorias, negociar e muitas vezes exercer um processo de auto e mutua-
regulacdo (TORRES, 2003 apud OLIVEIRA, 2015, p. 7).

Falando sobre formas de colocar em pratica os principios relativos as suas ideias sobre
inteligéncia coletiva, Lévy (1999) assevera que sdo as atividades que pressuponham
colaboracdo em ambientes virtuais as responsaveis por colocar em préatica este conceito. Na

investigacdo relatada neste texto, considerou-se que as interagOes virtuais teriam lugar em
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conjunto/convivendo com 0s encontros e trocas presenciais, materializando, desta forma, a
proposicdo em torno da convergéncia, como proposta por Oliveira (2018), inclusive quanto
ao emprego de diferentes tecnologias e ldgicas na consecucdo das atividades relacionadas,
resultando em uma abordagem hibrida, sem que fosse necessario demarcar rigida, linear e
formalmente cada uma das formas de interacéo previstas.

Justamente nesta iniciativa, 0o ambiente Moodle, empregado nas atividades da pesquisa
por meio do curso denominado “Metodologia da Pesquisa”, ficou disponivel para os
estudantes desde o primeiro encontro presencial. As inscri¢cdes foram feitas pelo professor,
autor deste artigo. Na primeira aula presencial, além das caracteristicas, objetivos e ementa da
disciplina, discutiram-se as finalidades relacionadas ao uso do AVA Moodle e sua importancia
em termos da constituicdo de uma dindmica de aprendizagem colaborativa e da
implementacéo de formas de avaliagido multidimensionais® (OLIVEIRA, 2007). Igualmente,
a apresentacdo do curso na plataforma trazia o seguinte texto:

Este ambiente é destinado a postagem de atividades, a discussdo e a construgdo colaborativa
dos participantes da disciplina "Metodologia da Pesquisa" (mestrado) do Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educagdo Matematica da PUC/SP no segundo semestre de 2017.
A dinamica colaborativa e as interagbes serdo importantes para o avang¢o nas reflexdes
teoricas e para as avaliagoes necessarias, de modo que seja possivel perseguir os objetivos
individuais sem perder de vista a possibilidade de construgdo coletiva do conhecimento. Neste
sentido, a participagdo efetiva, com base nos elementos teoricos em discussdo, é fundamental
para que as interagoes, debates e atividades facam diferenca na trajetoria de cada um e de
todos. Além disso, este espaco prevé a convergéncia em relagdo as atividades presenciais e
pode ser usado para ampliar o convivio e as interacoes que tenham por finalidade aprender e
ensinar em conjunto. Dentre os objetivos a destacar, deve-se indicar a discussdo dos projetos
de pesquisa dos participantes. Bons estudos para todos! (Mensagem disponivel no AVA).

Dentre as atividades, estavam previstas intervencdes individuais e coletivas, além da
discussdo acerca das colocacdes feitas pelos colegas, em torno de temas ligados a metodologia
de pesquisa, incluindo, principalmente, mas ndo exclusivamente:

e A busca por um tema com o recorte adequado para uma pesquisa académica,

envolvendo as leituras necessarias e um levantamento bibliografico inicial,

® Na proposta criada por Oliveira (2007), a chamada avaliagdo multidimensional considera, de forma integrada
ao processo de aprendizagem, todos 0s momentos e interacBes, empregando aspectos diagnosticos, formativos e
somativos, considerando a autonomia dos estudantes, em processos criticos de constru¢do do conhecimento.
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e O planejamento das fases incluidas na implementa¢do de um projeto de pesquisa
consistente;

e A constituicdo do problema de pesquisa, em consonincia com o tema escolhido;

e A formulagdo de questdes norteadoras, hipoteses e objetivos, vinculados a
problematizagao;

e A construgdo de referenciais tedricos que possam dar conta da problematizagao
inicialmente eleita, bem como o aprofundamento da revisao bibliografica;

e A eleicao da modalidade de pesquisa mais adequada — qualitativa, por exemplo — e
do delineamento mais indicado para lidar com dados/sujeitos eventualmente
envolvidos;

e As formas de coleta de dados possiveis a partir do delineamento metodologico
assumido, envolvendo a compreensdo de técnicas e instrumentos;

e O planejamento flexivel, no sentido de reorganizar e reconstruir o texto a medida
que se percebam redirecionamentos provocados pelo contato com os dados, com os
sujeitos, com os documentos, com a realidade social e politica do ambiente de
pesquisa, entre outros fatores;

e As caracteristicas da analise de dados e suas conexdes com os referenciais tedricos
eleitos, considerando os interesses, objetivos e questdes levantados na
problematizagao;

e A evidenciacdo dos resultados alcangados e/ou das formas pelas quais as questdes
foram respondidas, as limitagdes restantes do estudo, as possibilidades de avangos
e novas pesquisas que foram abertas a partir do trabalho envidado na investigagao
realizada.

As primeiras atividades, neste sentido, envolveram a participacdo de cada aluno em
um forum de discussdes, intitulado “Minha ideia, minha proposta, meu tema de pesquisa”.
Por meio desta ferramenta, mais de 50 mensagens foram trocadas, envolvendo intervencdes
dos estudantes em torno das propostas dos colegas, bem como as mensagens do professor,
destinadas a mediar as discussdes. O sentido principal foi o de permitir que os estudantes
efetuassem o refinamento das ideias iniciais sobre suas respectivas pesquisas, visando a

constituicdo de um tema, com recorte adequado. Em outras palavras, 0 que se esperava era
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que os participantes pudessem compreender que um tema de pesquisa pede delimitacao, foco,
escopo e menos amplitude, de modo a se provar viavel.

Apds os comentarios realizados no forum supramencionado, percebeu-se, por parte
dos estudantes, algumas inquietacdes e a busca por um refinamento que permitisse
transformar uma ideia mais ou menos geral ou vaga em um tema que os habilitasse a percorrer
as trajetOrias previstas para a pesquisa académica. A intervencdo escrita por um dos
participantes permite compreender um pouco mais acerca da dimensdo tomada pela atividade
e 0 impacto sobre as convicgdes iniciais dos aprendizes:

[José] Ola pessoal! Gostei dos comentarios de vocés e de fato fiquei ainda mais incomodado,
pois ainda ndo tenho uma ideia muito clara sobre o que pesquisar. Se ndo tenho ideia, imagine
se tenho proposta ou tema? E claro que ndo. Mas vamos ld. Meu rascunho de ideia perpassa
"formagdo de professores de educagdo basica em exercicio”, suas impressoes, representagoes,
concepgoes sobre o ensino de matemdtica e a prdtica de sala de aula. Algo nesse sentido.
Também tenho interesse em ter como objeto matemdtica de estudo algum topico de Matematica
financeira, mas em no grupo de estudo de segunda passada um comentario de minha
orientadora me fez (ve)pensar sobre isso. Se é mesmo esse assunto que quero estudar... Leio
bastante coisa sobre o ensino de matemdtica, metodologia e concepg¢oes gerais: Onuchic,
Verganaud, Brousseau, Jo Boaler. Aléem disso leio um pouco sobre Vygostky, Piaget, Skinner,
Moran, Lotan... Enfim, bastante coisa (por conta do meu trabalho), mas nada que seja
aprofundado e especifico de um objeto matematico, o que me deixa ainda mais sem um foco.
Espero alinhar esse foco em breve, e logo ter um tema para me aprofundar e pesquisar. Estou
muito aberto a sugestoes de vocés, por favor, podem me ajudar, se puderem.

[Rosa] Talvez vocé possa comegar por pesquisar, nos trabalhos correlatos, as praticas
identificadas entre os professores que ensinam Matematica Financeira. Isto pode alimentar um
pouco mais seu rascunho, permitindo que vocé defina melhor os rumos de seu trabalho.

[José] Pesquisar em trabalhos correlatos é uma boa estratégia. Estou fazendo isso e tendo
algumas ideias e iluminag¢oes a caminho de melhor defini¢do do trabalho.

(Interacdes entre os mestrandos José ¢ Rosa).

Longe de representar uma dificuldade ou decepcdo em relagdo aos objetivos da
disciplina — e por extensdo, da investigacdo aqui relatada — o depoimento do estudante indica
o valor das sugestdes que foram enviadas em outras mensagens, relativas as propostas dos
colegas, e como as intervencfes nestas propostas provocaram nele a percepcdo de que sua
proposicdo, muito ampla, carecia de refinamento. Uma das respostas, exposta no excerto
anterior, indica uma forma pela qual este processo de refinamento poderia ser iniciado —

leituras em trabalhos correlatos. Neste sentido, trata-se da articulacdo entre objetivos
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individuais e a forma pela qual a intervencdo dos colegas em relagdo aos mesmos colabora

para as reflexdes coletivas, em regime de interdependéncia (Paloff & Pratt, 2002). Além disso,

pode-se desenvolver, por meio das discussdes, um processo de elaboracdo que, de certa forma,

se apropria de uma ldgica semelhante a proposta das dialéticas de Brousseau (2002),

envolvendo a agéo sobre ideias iniciais das pesquisas de cada participante, a formulagdo de

temas (ou consolidacéo de ideias como temas de investigacdo) e eventuais sugestes sobre

revisoes e leituras, que funcionaram como validagdes, no sentido de propor que se repensasse

OuU Se reorganizasse pontos importantes de cada proposta. Finalmente, trata-se de uma forma

de apropriacdo do conhecimento que adota uma légica distinta da tradicional, partindo do

trabalho dos estudantes, de suas discussdes, assercoes, leituras e debates.

Ainda com relacdo a este forum, as intervencdes acerca da proposta de outro

mestrando’ revelam o carater colaborativo da atividade, encampado pela atuagdo do grupo:

[Jodo] Boa Tarde! O meu Projeto de Pesquisa esta voltado para Matematica e musica,
enfatizando a importancia da matemdtica na compreensdo dos efeitos sonoros e ritmicos que
compoem a musica. Dentro dessa ideia, minha proposta é investigar quais abordagens sdo
possiveis de se fazer em sala de aula com instrumentagdo, recursos diddticos e computacionais
para construgdo desses conhecimentos. No primeiro momento estou buscando aprofundamento
e leituras com o pouco material existente sobre o assunto, por isso acho que estou apenas
caminhando para uma proposta. Confesso que tenho dificuldades em selecionar dentre tantas
questoes, uma boa “Questdo a ser respondida’ que vire uma boa dissertagdo!

[Sara] Legal, Jodo, é assim que se comega! Quais leituras vocé ja fez? Muitas vezes, ndo hd
material especifico (ou, pelo menos, ndo muito), mas existem questoes relacionadas a temas
correlatos que podem ser explorados. Por exemplo, um panorama sobre a historia da musica
e suas conexbes com a matemadtica, em seu aspecto formal (uma logica ligada a escalas e
partituras, por exemplo). Outra coisa essencial é comegar buscas nas bases de teses e
dissertagoes (da PUC/SP, da CAPES, de outras institui¢coes) e mesmo no Google para
encontrar trabalhos académicos com temas proximos.

[Maria] Ola Jodo! E uma boa ideia a sua, claro que, com seu orientador, logo terdo um foco
para pesquisar e chegar num tema. Acredito que a Arte se estrutura muito por meio da
matematica, afinal a tao falada nog¢do do belo é matematica. Acho muito boa a proposta de
buscar leituras e se aprofundar no tema, vou te imitar para ter repertorio sobre minha pesquisa
e definir logo um caminho a seguir. Parabéns pela proposta!

[Jodo] Boa noite! Obrigado pelas dicas! O interesse pelo assunto surgiu com o filme “Donald
no Pais da Matemdgica”. Li quase todo “Matematica e Musica” do Oscar Jodo Abdounur, um
TCC muito interessante de “Matemdtica e Musica” (Juliana Pimentel — UFSCAR), “A
matematica na arte e na vida”’ (Paulo R. M. Contador) que relaciona numeros racionais e

" Todos os nomes dos participantes do curso foram trocados, conforme se indicou aos mesmos que seria feito, de
modo a preservar suas identidades.
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escala musical. Assisti algumas aulas do IMPA sobre o assunto, fiz algumas experimentacoes
com aplicativos que geram ondas, inclusive descobri um dia desses que o proprio Geogebra
pode emitir sons de acordo com as frequéncias especificadas. Vou seguir sua sugestdo
procurando também materiais que tangenciam o assunto, com enfoque mais pedagogico.
Colegas do grupo também me deram mais sugestoes de trabalhos disponiveis. So preciso criar
meios de ndo me perder na organizagado das ideias, em busca de uma problematizagdo.

(Interacdes entre os mestrandos Jodo, Sara e Maria).

Em relacdo as intervences relativas a proposta do mestrando Jodo, percebe-se certo
carater extensivo da atuacdo do grupo como comunidade, que extravasa os proprios limites
do forum em questdo, ou seja, da atividade planejada, quando ele indica que os colegas de
grupo enviaram sugestdes sobre trabalhos com temas préoximos aquele que ele propunha —
mais tarde, apurou-se que estas sugestdes ocorreram de forma ampla, envolvendo elementos
como e-mail e conversas presenciais, 0 que, inclusive, empresta a composi¢do comunitaria
um carater de convergéncia de midias e de tipos/formas de tecnologias envolvidas,
considerando, inclusive, como assevera Lévy (1993), que a oralidade representa uma forma
comunicativa importante, ndo substituida por outras tecnologias, mas readequada/redefinida
no dmbito de tecnologias de outra natureza. Além disso, a leitura da intervengdo feita por
Maria mostra outra caracteristica das intera¢des no grupo: o incentivo e o reconhecimento de
uma boa sugestdo. De fato, o colega indica o reconhecimento do valor da ideia e dos métodos
considerados para refina-la, partindo das sugestdes que surgiram na resposta dada por Jodo, e
indicando que este € um procedimento que também pretende adotar. Estas questdes relativas
ao incentivo, ao reconhecimento e a ado¢do compartilhada de métodos de trabalho constam
entre as ac0es tipicas que auxiliam na manutencao do carater colaborativo de uma comunidade
virtual (Paloff & Pratt, 2002); além disso, constituem uma importante possibilidade do férum
como ferramenta assincrona, conforme indicado no estudo de Oliveira (2005).

Em relacéo a participacdo dos alunos nas discussdes, é preciso destacar que, ainda que
todos tenham trazido suas intervencdes, tanto indicando quais seriam suas ideias iniciais,
quanto falando sobre as propostas dos demais colegas, desde esta primeira atividade foi

possivel identificar que 4 dos mestrandos exibiam uma participacdo mais intensiva, com
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mensagens mais significativas e embasadas em suas leituras, inclusive relacionadas aos temas
dos outros membros do grupo. Neste caso, ndo sé foram responsaveis pela maioria das
mensagens, como também pelas mensagens cujos conteddos continham referéncias,
indicacOes, propostas teméticas etc. Os outros trés participantes limitaram-se a mensagens
mais formais e sintéticas, na maior parte das vezes concordando com algum posicionamento,
mas sem acrescentar qualquer contribuicdo tedrica ou metodoldgica, ou, quando precisavam
descrever o proprio trabalho, o faziam com descri¢es bastante limitadas. Entretanto,
especificamente em relacdo a estes 3 participantes, também foi possivel perceber que o contato
com 0 grupo e a participagcdo comunitaria contribuiu para que suas intervencfes ganhassem
qualitativamente, o que se pode perceber com o surgimento, nas intervengdes que fizeram a
partir da segunda atividade, de um esforgo em buscar e mencionar seus referenciais tedricos
e suas escolhas metodoldgicas. Claramente, este aprendizado ocorreu sem intervencdes
diretas do professor, mas a partir de um pressuposto dos grupos que agem como comunidades
de aprendizagem, qual seja o de aprender a aprender a partir da alteridade (Wilson & Ludwig-
Hardman, 2004).

A atividade seguinte previa trés frentes interligadas: a elaboragdo de uma pesquisa em
fontes contidas nas referéncias bibliogréaficas da disciplina, visando discutir o conceito de
pesquisa qualitativa (modalidade indicada por todos como a eleita para seus trabalhos no
mestrado), a elabora¢do, por cada um dos participantes, da “versio zero” de suas
problematizagdes (uma sintese escrita, a ser postada por meio da ferramenta “Tarefa”, que
permite a entrega, por exemplo, de arquivos de texto) e uma discussdo, também no férum, na
qual todos os participantes deveriam fazer suas observacOes acerca da problematizacdo dos
outros membros do grupo. Nesta etapa de interacdes, foram trocadas mais de 60 mensagens.

Em relacdo a discussao sobre pesquisa qualitativa, as aulas presenciais e as leituras

trouxeram subsidios tedricos que envolviam ndo apenas esta modalidade, como também a
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abordagem quantitativa. A escolha dos mestrandos orientou, portanto, as discussdes que
seriam levadas adiante no AVA. Outro tema bastante discutido, com os aportes tedricos
recomendados na bibliografia do curso, foi a elaboracdo da problematizacdo — ou
problematica, como preferem alguns autores, como Almouloud (2007) e Fiorentini &
Lorenzato (2009). A elaboracdo deste elemento como parte do texto que resultaria na
dissertacdo de mestrado de cada um dos participantes é vista como fundamental, uma vez que
este componente seria “o contexto de que emerge a questao” (Fiorentini & Lorenzato, 2009,
p. 91), e que é responsavel pela delimitagdo de um problema de pesquisa claro e bem definido.
Como aponta Oliveira (2019), trata-se, no caso, de uma descricdo densa dos elementos
epistemoldgicos, histéricos, cognitivos e didaticos envolvidos na pesquisa educacional
conduzida em um determinado momento. Dificuldades relacionadas com o processo de
elaboracdo da problematica tém sido apontados como responsaveis por fragilidades

importantes nas pesquisas e em seus relatos escritos:

Sem a delimitagdo de um problema claro de investigagéo ou sem a formulagéo de uma
questdo especifica, tanto a pesquisa como seu relatorio ficardo prejudicados e essa
auséncia tem sido apontada como a principal causa de dificuldade na realiza¢do de uma
pesquisa cientifica. Sdo o problema e a questéo claramente configurados que orientardo

todo o processo de investigacdo a ser desenvolvido (Fiorentini & Lorenzato, 2009, p.

91).

Considerando esta questdo, realizou-se uma enquete no AVA para levantar quais
tarefas ligadas a pesquisa cientifica levavam os pesquisadores iniciantes as maiores
perplexidades e aflicdes. As impressdes assim recolhidas apontaram para a redagéo do
relatério e, mais especificamente, pelo ato de comecar a escrever, ligado com a defini¢do do
tema, da problematica, dos objetivos, hipoteses e questdes.

Assim, levando em conta 0s pressupostos supramencionados, as atividades relativas

ao segundo momento de interagcdes do grupo de mestrandos no AVA tinham as seguintes

orientagdes:
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[FORUM: CARACTERISTICAS DA PESQUISA QUALITATIVA] Este férum busca discutir as
principais caracteristicas da pesquisa qualitativa em Educa¢do Matematica. Além disso, de
forma geral, serdo alinhados comentdarios sobre as investigacées que adotam este
delineamento. Acesse e participe!

[TAREFA: ESBOCO DA PROBLEMATIZACAO — VERSAO ZERO)] Nesta atividade, a ideia é
compor um texto, de, no maximo, duas paginas (Fonte Times New Roman, 12, espacamento
1,5) com o primeiro esbog¢o da problematizagdo relacionada a pesquisa que resultara na
dissertagdo de Mestrado. Evidentemente, é um texto provisorio, destinado tanto a avalia¢do
nesta disciplina quanto ao incentivo aquele movimento mais complexo em toda investigagdo:
comegar a escrever!

[FORUM: FALANDO SOBRE A PROBLEMATIZACAO DO COLEGA] Neste férum, vamos
discutir a proposta de problematizag¢do que recebemos na aula. Para lembrarmos, fizemos uma
descrigdo acerca da problematizagdo que pensamos até este momento, que foi anotada por um
de nossos colegas. Depois disto, cada um de nos pegou uma destas descricoes, feita por um
terceiro colega, e tem, agora, a tarefa de iniciar um topico distinto de discussdo. As regras sdo
as seguintes:

1) Cada um de nos comega um topico no forum, intitulado "Problematizagdo de <nome do
colega>" - teremos, portanto, 7 topicos;

2) Em nossa exposi¢do, devemos indicar a forma como compreendemos a pesquisa proposta
pelo colega, em termos gerais;

3) Sdo itens importantes de nossa intervengdo. objetivos da pesquisa, sugestdo de questdo (ou
questoes de pesquisa), delineamento metodologico, sujeitos (caso a proposta comporte) ou
documentos, ambiente da pesquisa (sala de aula, outro espaco escolar, AVAs);

4) A sugestdo de teorias que possam, eventualmente, compor o quadro tedrico representam um
adicional valioso,

5) O "dono" da problematizagdo deve, obrigatoriamente, fornecer um feedback sobre a
intervengdo de seu colega,

6) Os demais colegas devem fazer acréscimos as observagoes, fazer perguntas, sugerir
avancos/melhorias,

(Informagdes aos alunos disponiveis no AVA).

Assim como 0 momento anterior de interagcbes no AVA, este conjunto de atividades

tinha um tempo delimitado para ocorrer, em termos de prazo (duas semanas), ndo obstante a

liberdade, tipica das trocas assincronas, que os participantes tinham para trabalharem no local

e no horario que melhor Ihes conviesse.

Em relagcdo a pesquisa qualitativa, as discussdes efetuadas indicam a profundidade

com a qual os mestrandos procuraram se apropriar do tema. Foram constantes as mengdes as

fontes consultadas, e as respostas as questdes provocadoras que permearam o forum indicaram

a superacdo da superficialidade que poderia surgir a partir de uma mera consulta apressada:
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[JOSE] Tomando Borba (2004) como referéncia podemos pontuar que a pesquisa qualitativa
leva em consideragdo a critica do autor da pesquisa para aquele assunto. Ela deve se valer de
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procedimentos de coleta de dados para dar margem as interpretagoes e andlises, a luz de
conhecimentos ja constituidos. Assim, a “verdade” como apontam os autores, é dindmica e
passivel de ser mudada. Este tipo de abordagem também se vale de dados quantitativos para
construgdo de argumentos e andlises a respeito de um tema. E importante notar também que
ndo existe uma metodologia ideal, perfeita de pesquisa qualitativa. Por ser flexivel, focar na
percepgdo do sujeito, ter a subjetividade do pesquisador permeando todo o processo, ela é mais
complexa do que se pode supor, pois depende, também, dos fatores externos a propria pesquisa
que podem interferir e redirecionar os caminhos. Além disso, o trabalho com pesquisa
qualitativa depende do que se quer investigar, do como se quer investigar e das limitagoes
encontradas durante o processo.

[PROFESSOR] Oi José! Esta muito bem de sintese, hein? Postagem concisa e muito bem
elaborada. Interessante o apontamento de que dados quantitativos também podem ser usados...
Como, na sua opinido - e dos demais colegas - seria isso? Usar dados quantitativos ndo
descaracterizaria a abordagem qualitativa?

[JOAO] Os autores Alves-Mazzoti, Lincoln e Guba vido se referir a triangulagdo, como o uso
de diferentes procedimentos para obtencdo de dados em uma pesquisa. Segundo Alves-
Mazzoti, a triangulagdo esta entre os procedimentos que impactam diretamente na
plausibilidade dos resultados e interpretacoes feitas pelo pesquisador. Os principais tipos de
triangulagdo sdo: de fontes e de métodos. A triangulagdo de fontes, como o proprio nome diz,
refere-se a origem dos dados, por exemplo, quando nossa interpretagdo relaciona a checagem
de atas com informagoes de uma entrevista. Como exemplo da triangulag¢do de métodos temos
a observagdo de um grupo submetido a um determinado trabalho, seguido de uma entrevista
com seus integrantes. Voltando a uma das questoes iniciais propostas pelo professor: Usar
dados quantitativos ndo descaracterizaria a abordagem qualitativa? Acredito que os dados
quantitativos, dentro de um determinado contexto, podem usados como um dos procedimentos
na triangulagdo, ndo descaracterizando a abordagem qualitativa.

[JOSE] Partindo do pressuposto que a pesquisa qualitativa requer interpretagdo e andlises de
um determinado comportamento dos sujeitos investigados (a luz dos conhecimentos
adquiridos), é fundamental caracterizar esse "comportamento" com dados, que podem ser fatos
e/ou numeros, que inicialmente brutos, precisam de tratamento e classifica¢oes. Dessa forma,
as coletas que utilizam dados quantitativos subsidiam a critica do pesquisador, podem ilustrar
as hipoteses (confirmando ou refutando), podem indicar respostas as questoes, uma vez que
analisados criticamente, vdo ajudar o pesquisador a chegar em suas conclusées. Assim, a
utilizacdo de dados quantitativos ndo interfere no cardter qualitativo de uma pesquisa, uma
vez que as "quantidades" aferidas servirdo de apoio as andlises do pesquisador, pois como o
Jodo comentou, podem ser mais um instrumento/procedimento para realiza¢do da pesquisa.

[ROSA] Segundo Gerhardt e Silveira, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social
ou organiza¢do. Ndo pode ser considerado um modelo unico de pesquisa, buscando explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas sem quantificar valores, e seu
objetivo é ser capaz de produzir informagoes aprofundadas. Além disso, deve ser focada na
compreensdo e explicagcdo. Ainda segundo os autores, tem como caracteristica de pesquisa a
"objetiva¢do do fenomeno, hierarquizag¢do das agoes de descrever, compreender e explicar,
precisdo das relagoes entre o global e o local em determinado fenomeno, observincia das
diferencas entre o mundo social e o natural, respeito ao cardter interativo entre os objetos
buscados, suas orientagoes teoricas e seus dados empiricos e oposi¢do ao pressuposto que
defende um modelo unico de pesquisa”.

[PROFESSOR] Eu diria que a pesquisa qualitativa tem sistematizacdo propria, em um sentido
de organizagdo e de estrutura. Assim, uma das caracteristicas mais marcantes desta
modalidade seria, muito provavelmente, a flexibilidade, no sentido de que ajustes e
reorientagoes, inclusive na problematiza¢do, podem ser feitos em diversas fases do trabalho.
Pode parecer, a partir destas possibilidades, que a pesquisa qualitativa seria menos organizada
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ou valiosa que a quantitativa... vocés acham que isto é verdade? A pesquisa qualitativa é
"desorganizada" metodologicamente? Seria apenas um exercicio de subjetividade? Vamos
discutir!

(Interagdes entre o professor e os mestrandos Jos¢, Jodo e Rosa).

Apos as discussdes indicadas acima, que representam excertos do quadro geral, bem
mais amplo, outras intervencdes surgiram, indicando os principais elementos da pesquisa
qualitativa (foco no processo, relevancia do papel do pesquisador, importancia das descricoes,
planejamento flexivel e possibilidade de reconfigurages ao longo do percurso) e seu valor,
principalmente do ponto de vista das investigagcdes em educacdo. Outro consenso surgido no
ambito das discussdes indicou a compreensdo da possibilidade de uso de dados de natureza
quantitativa em pesquisas com delineamento qualitativo, sem que a mesma fosse
descaracterizada desta forma.

ApOs a entrega das “versdes zero” das propostas de problematizagdes, uma atividade
presencial foi articulada com as reflexdes que seriam feitas no AVA: conforme descricédo
indicada anteriormente, cada aluno recebeu o texto de até duas paginas de outro colega e fez,
em espaco a parte, uma descri¢cdo de sua compreensao acerca da proposta que teve em maos.
Esta descricgdo, por sua vez, foi tomada por um terceiro mestrando, que deveria assinalar seus
comentarios no AVA, em forum especifico. O autor da proposta original deveria, ao seu turno,
fornecer ao menos um retorno acerca do que o colega postou, indicando se 0 comentario estava
de acordo com sua proposta. Além disso, sugestdes, indicacdes e perguntas poderiam ser feitas
por todos os participantes. A intencdo, neste caso, era a de incent&var a construcédo
colaborativa de uma proposta com refinamentos tedricos e metodolégicos, além da proposta
de reflexdo conjunta sobre os temas elencados. E, de todo modo, uma forma de incitar a troca
de saberes, a construcdo compartilhada de conhecimentos, a discussdo coletiva de objetivos
coletivos e individuais, com a possibilidade de estabelecimento de uma mediacdo também

compartilhada, considerando formas flexiveis de reorganizacdo das aprendizagens (Lévy,
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1993; Paloff & Pratt, 2002). Além disso, esta atividade permitiu construir uma passagem pelas
dialéticas descritas em Brousseau (2002), uma vez que as constru¢Ges autbnomas passaram
por varios momentos de acdo, formulacdo e validacdo. Todas as iniciativas foram tomadas
pelo grupo de alunos, com o professor mantendo a postura mediadora. Um exemplo bastante
significativo das discussdes ocorridas neste ponto pode ser visto nos excertos indicados a
seguir, relativos a problematiza¢do da mestranda Rosa:

[JOSE] A pesquisa proposta tem como objetivo entender como estudantes deficientes,
especialmente, autistas entendem, e podem entender, matemdtica. Busca no campo da
geometria, verificar as possibilidades de alunos autistas se apropriarem de conceitos
geométricos, assim tem como questdo de pesquisa (inicialmente): como alunos com transtorno
do espectro autista pode se apropriar de conceitos geométricos? A partir de levantamento de
referéncias na drea, andlise de documentos oficiais e acompanhamento em escolas
especializadas e de educagdo basica, pretende-se entender a problematica de pesquisa e tentar
responder a questdo apontada. Assim, como principal contribuicdo, esta pesquisa visa oferecer
subsidio a comunidade académica e de professores para o desenvolvimento de matemdatica para
individuos com o supracitado transtorno.

[JOSE] Oi Rosa, aproveitando a leitura que fiz da problematizacdo, indico que vocé busque
(se ainda ndo fez) a legislagdo da area. Sabemos que o que muitas escolas fazem, so o fazem
por ser "obrigatorio”, outra coisa é se apropriar das nomenclaturas e o minimo que deve ser
feito para alunos com deficiéncia. Outra sugestdo é que vocé busque alguma referéncia no
campo da psicologia, para entender melhor sobre a natureza das deficiéncias em estudo.

[ROSA] Old José! E esse caminho mesmo que pretendo seguir. Hoje fala-se muito em inclusdo,
mas a realidade ¢ que as escolas, e os profissionais que nela atuam, muitas vezes ndo estdo
preparados estruturalmente e profissionalmente para receber esse tipo de aluno. Espero com
minha pesquisa entender melhor esse aspecto da educagdo e entrever métodos para que esse
aluno tenha uma aprendizagem significativa. Quanto as sugestoes, agradeco o norteamento.
Vou pesquisar mais no campo da psicologia.

[SARA] Acho fascinante a temdtica, principalmente por acreditar na falta preparagdo para a
inclusdo escolar, o que acaba mistificando a temdtica. Sugiro examinar pesquisas
correlatas. Encontrei alguns trabalhos que lerei em breve para comentar: 1) PRACA, E.T. P.
O. Uma reflexdo acerca da inclusdo de aluno autista no ensino regular, 2011, 140 p.
Dissertagdo de mestrado profissional em Educag¢do Matematica. Universidade Federal de Juiz
de Fora - Instituto de Ciéncias Exatas. Juiz de Fora, 2011; 2) DELABONA, S. C; CIVARDI, J.
A. Conceitos geométricos elaborados por um aluno com sindrome de asperger em um
laboratorio de matematica escolar. RPEM, Campo Mourdo, v.5, n.9, p.203-232, jul.-dez. 2016.

[JOAO] Oi Rosa, vocé ja leu algo sobre adaptacio curricular? Estive conversando com minha
coordenadora sobre a adaptacdo das sequéncias didaticas para alunos com necessidades
especiais (aqui na minha unidade escolar temos varios casos), e ela me atentou sobre a questdo
curricular e acabei me lembrando do seu tema. A adaptagdo curricular exige amplo
conhecimento sobre o sujeito em questdo, por isso temos dificuldades em obter padronizagées.
Ha quem afirme ainda aqui na rede, que o que deve ser adaptado sdo os objetos de
aprendizagem e avaliagdo e ndo necessariamente o curriculo. Ainda tenho muitas duvidas
sobre essa questdo. Complexo, ndo? O portal do MEC é uma otima fonte de consultas de
documentos sobre o assunto.

[PROFESSOR — indicando a relevancia do tema e esclarecendo acerca de uma pergunta sobre
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o contexto da inclusdo] Ndo podemos esquecer que a inclusdo leva em conta a necessidade de
que o individuo interaja em uma sociedade na qual estd imerso - isto significa que ndo serd
possivel, em um processo de mundo real, criar uma sociedade a parte para acolher pessoas
que precisam de atengdo especial. Assim, o local para recebé-los é a escola, ainda que ndo seja
descabido pensar em outras formas de atengdo voltada para a educagdo destes estudantes.
Certo e justo é que a escola se componha também como ambiente de integracdo, que receba a
estrutura para isto, bem como os recursos humanos/materiais imprescindiveis para promover
dignidade e convivio. A educacdo ndo pode ser apartada deste aspecto transformador e
estruturante, que promove trajetorias em que todos possam ler o mundo, saber do mundo e
viver no mundo.

(Interacdes entre o professor e os mestrandos José, Rosa, Sara e Jodo).

Apos estas interacOes, observou-se que as problematizacdes foram refinadas e

alcancaram maiores niveis de qualidade. O trabalho prosseguiu, incidindo sobre outros

elementos da pesquisa cientifica e dos textos produzidos a partir dela, principalmente a

dissertacdo de mestrado, que representava 0 maior interesse dos participantes deste estudo.

Foram mais quatro atividades, que podem ser descritas de forma sintética a seguir, uma vez

que ndo é possivel fazé-lo de forma mais ampla em um Gnico artigo:

126

Resenha sobre texto que estd sendo utilizado na revisdo bibliografica: Nesta tarefa,
cada participante do curso escolheu uma tese ou dissertagao que havia separado para
sua revisdo bibliografica, com a finalidade de construir uma resenha. O texto
resultante ndo poderia ter mais de duas paginas e, a partir dele, deveria ser possivel
entender os principais elementos do problema de pesquisa, questdes e hipoteses,
quadro tedrico, metodologia, analises e principais resultados/conclusdes. A partir
das entregas realizadas, uma nova rodada de debates foi realizada. Alguns
questionamentos principais, neste ponto, levaram em conta a maneira pela qual as
sinteses assim construidas poderiam compor, em um sentido de conjunto, a parte da
dissertacao relativa a recuperagao do estado da arte relativo ao tema de cada
trabalho. Os proprios mestrandos concluiram que a revisdo bibliografica deve
compor de forma significativa o referencial tedrico, concorrendo para embasar as
analises e melhor delimitar a problematizagdao. Algumas intervengdes pontuais do
professor foram solicitadas expressamente pelos alunos, apenas no sentido de que
fossem destacados os pontos fortes de cada construgdo textual, bem como
apontamentos sobre os elementos que deveriam ser melhor trabalhados;

Sobre o delineamento metodologico de minha pesquisa - Parte I: Neste forum de

discussdes, os mestrandos deveriam enunciar, provisoriamente, que delineamento
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metodologico pretendiam adotar na pesquisa que estavam preparando. A ideia era
ir além de apenas mencionar a abordagem (qualitativa, por exemplo) ¢ a modalidade
tipica (estudo de caso, por exemplo): a ideia era esbogar o porqué de cada escolha,
evidenciar os potenciais instrumentos, falar sobre os candidatos a sujeitos ou o tipo
de documento a compulsar, que instrumentos/técnicas de coleta pretendiam usar,
entre outras propostas. O objetivo foi o de criar a ambiéncia para uma discussao na
qual as intervengdes pudessem servir ao refinamento das proposi¢des que cada um
levantou em um primeiro momento. A discussdo ocorreu e, como ja havia
acontecido, os mestrandos buscaram referéncias nos materiais sobre metodologia
que passaram a ler, trocando impressdes e lancando argumentos a favor da melhoria
de cada uma das producdes apresentadas. Ainda que os textos representassem
propostas sobre a metodologia das pesquisas individuais, a construcao de cada um
dos textos enveredou por uma trilha coletiva/colaborativa, com assungao, por parte
dos pos-graduandos, que a responsabilidade pela apresentacdo de trabalhos de
qualidade era responsabilidade de todos;

e [Entrevista e questionario - texto inicial e instrumentos — uma tarefa colaborativa:
Nesta tarefa, que mobilizou diversas ferramentas do Moodle (férum de discussdes,
tarefa, wiki®) os mestrandos, divididos em dois grupos, deveriam elaborar um tema,
criar uma problematizacdo e uma abordagem metodologica provisorias e, com base
nestes elementos, elaborar um roteiro semiestruturado de entrevistas e um
questionario, justificando cada item adotado e explicitando a forma como a anélise
de eventuais respostas poderia ser feita. Além da abordagem colaborativa, tipica
deste tipo de atividade, a ideia foi a de engajar os mestrandos em uma discussao que
os levasse a vivenciar, ainda que em carater inicial/simulado, uma experiéncia de
uso de um instrumento utilizado em pesquisas com certa frequéncia, assim como as
formas pelas quais seus itens podem ser elaborados. A partir desta abordagem, foi
possivel discutir como as questdes podem ser justificadas, concorrendo para isto
elementos epistemoldgicos, didaticos e cognitivos, entre outros, e a forma pela qual
as analises podem ser feitas, considerando cada questdo ou o agrupamento por
categorias. Ainda aqui, o professor permaneceu como mediador, intervindo

eventualmente quando solicitado, mais no sentido de reencaminhar os

8 Ferramenta colaborativa do ambiente Moodle, por meio da qual é possivel, por exemplo, escrever e editar um
texto coletivamente.
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questionamentos levantados e de sugerir leituras esclarecedoras. Ao final, a
producao dos dois grupos foi apresentada e colocada novamente em discussdo, o
que permitiu levantar outras possibilidades inicialmente ndo pensadas;

e Ultima tarefa: retomando a problematizacio (versio 0.1) e delineamento
metodologico (parte 2): a ideia era a de produzir um texto que permitiria ao
professor e a cada um dos participantes do curso avaliar os avangos produzidos do
ponto de vista da construg¢do inicial da dissertacdo de mestrado em Educacao
Matematica. Em um relatorio de até 10 paginas, os alunos deveriam reescrever a
problematizagdo, articulada com uma introducdo e culminando com as questdes ¢
objetivos do trabalho; uma sintese do referencial teérico eleito até o momento
(podendo incluir um ou dois trabalhos a conta de revisdo bibliografica); a forma
como estavam compreendendo e caracterizando o delineamento metodoldgico até
aquele momento, incluindo uma proposta dos procedimentos ¢ da forma como a
analise seria realizada. O texto deveria observar, para citagdes e referéncias, as
normas vigentes da ABNT. Apesar de representarem produgdes individuais, os
alunos tinham o férum a disposicdo, o que permitiu uma troca significativa de
mensagens (cerca de cinquenta), versando, principalmente, sobre a estrutura do
trabalho e a ldgica de conexdo entre os capitulos provisorios que estavam sendo
redigidos. Todos os mestrandos entregaram seus textos, que revelaram
significativos avangos em relagao as produgdes iniciais.

Descritas as atividades e consequentes interagcdes ocorridas entre os alunos, restava
elaborar uma retrospectiva que permitisse recuperar como foi a experiéncia do curso, do ponto
de vista de sua configuracdo como episddio colaborativo, promovido em modalidade hibrida
e inteiramente entregue a dialéticas nas quais 0os mestrandos construiam o conhecimento
ligado a pesquisa que deveriam fazer por iniciativa prépria, movimento tipico das chamadas

metodologias ativas.

Considerac6es finais: uma retrospectiva

Geralmente, as Gltimas consideragdes de um artigo trazem um balanco, feito pelo
autor, acerca daquilo que se viu no decorrer do texto, com comentérios acerca de eventuais

resultados alcancados e da forma pela qual os objetivos da iniciativa narrada foram atingidos.
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Né&o sera diferente aqui; entretanto, a retrospectiva a que esta secao se refere pode ser feito a
partir da colaboracdo dada pelos alunos, e por meio de uma intervencdo especifica: mantendo
a proposta que direcionou toda esta investigacao, solicitou-se aos alunos que elaborassem, ao
final do curso, um depoimento, a ser postado em um férum, denominado “O que vi, vivi e
aprendi”. Esta atividade ndo era obrigatoria; ainda assim, todos criaram suas narrativas — Cinco
delas sdo trazidas aqui. No Moodle, este item tinha o seguinte enunciado:

[PROFESSOR] Caros alunos, nosso curso estd na reta final! Seria importante deixar, neste
espaco, um registro sobre aquilo que o titulo deste forum sugere: o que vimos, vivemos e
aprendemos? Nossas intervengoes colaborativas no Moodle ajudaram? Como foram nossas
reflexdes acerca do trabalho? Esta disciplina nos ajudou?

(Mensagem postada pelo professor no AVA).
Os depoimentos indicaram o quanto os participantes cresceram, como pesquisadores,

a partir das interacfes propostas, 0 que nos permite tracar um quadro final da investigacdo
aqui relatada.

A aluna Sara fez a primeira postagem:

[SARA] Acredito ser a maior contribui¢do dessa disciplina a possibilidade de escrever o Meu
Projeto de Pesquisa, iniciando com a problematiza¢do. Realmente a constru¢do da
problematizacdo permite compreender o trabalho de pesquisa, quais as estratégias,
metodologias, didatica e tecnologias serdo abordadas. Como serd realizado: .a partir do
levantamento bibliografico, trabalhos correlatos, apropriagdo da teoria, descrigdo do contexto
didatico, epistemologico e historico sem esquecer a importancia da contribui¢do para a drea
de pesquisa, Educacdo Matemdtica. O planejamento é flexivel, em constante mudancas, o que
é fundamental para estar ciente do que busco na pesquisa, e principalmente os resultados nem
sempre serdo os previstos. O contato com o Moodle foi interessante, principalmente do forum,
sempre tive a impressdo que quando o professor comenta no forum suas observagoes encerram
a discussdo, e na verdade elas contribuem para novas discussoes. O uso do EAD tem muitas
possibilidades, mas uma das que mais aprecio é adequar-se a organizagdo da minha agenda e
principalmente por permitir acesso de qualquer lugar, viabilizando ainda mais o tempo de
estudos. As atividades que mais gostei foram duas, a de escrever a problematizagdo e a de
comentar as problematizacdes dos colegas: a mudan¢a de perspectiva valorizou as
contribuicoes e enriqueceu a atividade. Pesquisar sobre outros temas nos permite ter contato
com outras ideias, outras formas de organizagdo, enfim tudo contribui para a nossa propria
escrita. PS: a ultima atividade do questiondrio é prova de um trabalho colaborativo e a
distancia, usando ferramentas que possibilitam a troca de informagoes

(Mensagem postada pela mestranda Sara no AVA).
A mestranda Sara indica a importancia do movimento que considerava mais

desafiador, ou seja, comecar a escrever o relatorio que resultaria, em algum momento, em sua

dissertacdo de mestrado, e justamente iniciando pela problematizacdo. A importancia da
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colaboracéo e das interacdes também aparece em seu discurso, quando comenta ter achado de
bastante valor a possibilidade de ler e comentar as problematizac6es escritas pelos colegas de
disciplina. A caracteristica hibrida assumida pela estratégia que direcionou o oferecimento da
jornada foi também destacada por ela, quando indica a importancia das oportunidades de
estudar e colaborar em distintos tempos e lugares, o que foi possivel em funcdo do uso do
AVA e de uma estratégia que permitia que os préprios alunos se organizassem e construissem
as aprendizagens pretendidas. Estas caracteristicas abertas pelo uso de tecnologias digitais,
quando as mesmas sdo elementos de dinamizagdo e convergéncia com outras tecnologias,
mediante planejamento adequado, séo destacadas por autores como Kenski (2003), Borba &
Villarreal (2005) e Oliveira (2018), e permitem trazer este novo cenario aos percursos
dialéticos indicados inicialmente por Brousseau (2002).

A segunda colaboracao desta proposta foi postada pelo mestrando José, que assim se
manifestou:

[JOSE] A disciplina foi muito pertinente e com certeza ajudou-me nas defini¢ées e delimitagées
que temos que fazer desde o inicio do trabalho de pesquisa (preciso definir mais coisas, mas
comecei bem por aqui). Os textos que produzimos, a troca de ideias entre colegas e professor
ajudaram na organizagdo de minhas ideias e deu base para as tomadas de decisdo iniciais do
trabalho. O contato com alguns topicos da metodologia da pesquisa ajudou no oferecimento
de subsidio na clarificagdo de conceitos e procedimentos que envolvem o trabalho de pesquisa
e sintese. No Moodle, as atividades que foram diretamente ligadas a minha drea de pesquisa
foram as mais motivadoras, tais como a sintese de um trabalho correlato, delineamento
metodologico, questdo de pesquisa, problematiza¢do... Com os comentadrios de colegas e
professor pude desenhar o inicio do meu trabalho com mais tranquilidade. A atividade que
achei menos interessante (ndo que ndo seja pertinente) foi a criacdo do questionario, que
embora coletivo, ndo dizia respeito diretamente ao meu trabalho de pesquisa. Essa abordagem
foi diferente das dos demais trabalhos. Mas quero registrar a pertinéncia que reconhego ter
tido esse trabalho. Valeu mesmo!

(Mensagem postada pelo mestrando José no AVA).

O mestrando José indica o valor que percebeu, em seu trabalho, da “troca de ideias”,
caracteristica presente nas interacdes e nos intercambios colaborativos realizados. Percebe-se,
entretanto, que, para este aluno, em razao de seu perfil como membro de uma comunidade de
aprendizagem, que as colaborag6es jamais perderam de vista 0 aspecto do interesse individual,

0 que Pallof & Pratt (2002) destacavam como uma das caracteristicas da colaboracdo em
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comunidades: criagdo de uma identidade coletiva, sem que as demandas pessoais fossem
dispensadas. Este aluno, alias, intervinha com bastante frequéncia e procurava comentar as
atividades e iniciativas dos colegas com destaque. Mesmo quando indica, de forma critica e
consciente, que uma das atividades ndo despertou tanto seu interesse — justamente de forma
contréaria a opinido de Sara, por exemplo — o aluno reconhece o valor da proposta, apenas
indicando ter tido mais aderéncia aquelas que o faziam refletir diretamente acerca de seu
préprio trabalho.

O comentario seguinte foi feito por Maria, e revelou um perfil distinto dos demais,
como se pode perceber por sua fala:

[MARIA] “A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam aspectos de formagdo
miutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formando. A constru¢do de dispositivos e (auto)formagdo assistida e
participativa, através da diversifica¢do das modalidades de apoio e de consultoria, favorece a
elaboracio de projetos pessoais de formacio.” (NOVOA 2002, p.29). E exatamente isso, foi
um espago de trocas de experiéncias, cooperagdo entre os integrantes do grupo, apesar de
algumas divergéncias de pensamentos, o que é muito proveitoso no nivel de discussdo que
estamos nos dedicando. A disciplina Metodologia de Pesquisa foi importante, pois,
particularmente, ndo sabia nem por onde comegar minha pesquisa. Aprendemos como
construir nossa problematica, delineamento metodologico, entre outros aspectos. No inicio,
achei e senti muita dificuldade em escrever, mas as atividades feitas me ajudaram a perceber
que ¢ possivel, sim, com muita leitura e pesquisa, expor nossas ideias de forma a serem
compreendidas por outras pessoas. Foi muito enriquecedor! Obrigada professor!

(Mensagem postada pela mestranda Maria no AVA).
Maria sintetiza sua experiéncia, inicialmente, por meio da fala de Névoa, que traca um

quadro bastante preciso do que se procurou fazer ao longo do curso. Ao falar de debates e
divergéncias, a mestranda indica que o percurso ndo foi exatamente linear, nem conformado
a partir de um esquema rigido e imutavel, mas negociado, fluido, construido a partir de
reflexdes e das interacdes com 0s membros do grupo. Ao admitir que ndo sabia como comecar,
Maria evidencia as aflicbes que a acometiam e que eram partilhadas pelos colegas — e pela
maioria dos estudantes de pods-graduacdo quando iniciam suas trajetérias. O caminho
apontado para seu desenvolvimento incluia, justamente, leituras e pesquisas, além da

exposicao das proprias ideias, que seriam, desta forma, compreendidas pelos colegas. Neste
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processo de fazer-se entender, a aluna constroi seus delineamentos investigativos, ao definir,
ainda que de forma provisoria, seus aportes metodoldgicos e a problematica. Ao usar o autor
portugués em sua fala, evidencia que se sentiu, a0 mesmo tempo, professora e aluna. Anota,
também, o valor da multiplicidade de meios comunicativos e o valor da convergéncia entre as
tecnologias e meios das distintas formas de presenca propostas pelo curso.

A préxima fala foi construida por Rosa, que procurou se expressar da seguinte
maneira:

[ROSA] Assim como alguns colegas ja relataram, achei importantissimo o inicio da escrita. As
atividades me ajudaram muito, e acredito que a construgdo de uma boa dissertagdo se faz
exercitando! Ler, aprender e estudar sobre técnicas e métodos que nos auxiliardo no decorrer
do curso, também foi muito valido. Particularmente, percebi um amadurecimento na minha
ideia de pesquisa inicial. Lembro do primeiro dia de aula, quando o professor perguntou a cada
um sobre seu tema de pesquisa, e como eu me senti insegura para responder. Hoje, apos tanto
aprendizado, posso falar com um pouco mais de convic¢do sobre minha pesquisa, pois foi algo
que viemos construindo ao longo do semestre! Por fim, quero relatar minha experiéncia com o
Moodle. Confesso que ndo sou muito fda do ensino a distdncia, ndo por ndo acreditar em sua
eficacia, mas por exigir do aluno mais disciplina com prazos e participagbes nos foruns e
debates. Entdo, foi uma grande surpresa para mim poder participar das continuagoes das aulas
nesse ambiente virtual! Aprendi e pude receber muitas contribuicoes dos colegas

(Mensagem postada pela mestranda Rosa).

De forma semelhante aos colegas, a mestranda aponta a importancia do comecar a
escrever. Com um perfil mais pragmatico, por assim dizer, a aluna expde sua visdo bastante
estruturada do processo, destacando a importancia das atividades, a0 mesmo tempo em que
demonstra que se tratou de uma construgdo, realizada, como menciona, “ao longo do
semestre”. Mesmo quando se declara um tanto avessa ao que chama de “ensino a distancia”,
reconhece que 0s aspectos relacionados ao cumprimento de prazos e as participacGes
favoreceram seu aprendizado, uma vez que as contribui¢cdes dos demais concorreram para sua
formacdo. O aspecto hibrido da iniciativa surge evidenciado em sua fala, quando menciona
que, em seu entendimento, o ambiente virtual representava uma continuagdo das aulas
presenciais.

Por Gltimo, o mestrando Jodo postou sua contribuicdo, feita nos seguintes termos:

[JOAO] Vi que pesquisa é “coisa séria”, exige muito empenho, dedicacdo e apropriacdo das
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técnicas que foram brilhantemente explanadas na nossa disciplina. Vivi bons momentos de
trocas de experiéncias e ideias, com o professor e colegas. A interatividade oferecida pelo
Moodle potencializou o desenvolvimento de competéncias como: o aprimoramento de leitura,
andlise de textos académicos, argumentagdo e escrita. Tive um compromisso com a elaboragdo
de tarefas desafiadoras que me tiraram da zona de conforto e propiciaram um amadurecimento
para o mundo académico. Aprendi coisas que nunca imaginei, de aspectos diddticos e
metodologicos. Aprendi também que tenho muito a aprender... Gostaria de agradecer ao
professor e aos colegas!

(Mensagem postada pelo mestrando Jodo no AVA).

Impressionado com o aspecto “sério” da pesquisa cientifica, Jodo também destaca o
valor das interacdes e das “trocas de experiéncias e ideias”. O mestrando reconhece a
importancia do ambiente virtual (Moodle) como potencializador do caréater interativo do
curso, bem como o aspecto que se deu as atividades, configuradas como problemas (as “tarefas
desafiadoras”), capazes de remové-lo da “zona de conforto” e “propiciar amadurecimento”.
O comentério de Jodo recebeu confirmacOes de seus colegas, como Sara, Maria e José, que
ressaltaram a importancia da trajetéria colaborativa no ambito do curso, bem como o fato de
as propostas problematizadoras terem concorrido para engaja-los em atividades em relacao as
quais se sentiam inseguros ou inexperientes, principalmente a de iniciar a redacdo de suas
dissertacGes, ainda que em um carater inicial, provisorio e até precario. A proposta de
interagfes com o milieu (Brousseau, 2002), a partir do qual os sujeitos recolhem retroagdes,
pode ser vista nas criacdes dadas a luz pelos sujeitos. Munidos de um “bom problema”,
condigdo essencial assinalada pelo autor francés para a consolidacdo de novas aquisi¢oes
cognitivas, e em trajetérias nem um pouco lineares, 0os mestrandos lidavam com as
informacdes disponiveis, formulavam suas propostas, recebiam feedback das mesmas por
parte dos colegas e do professor, refletiam sobre as proprias conjecturas e as dos colegas, 0
que lhes permitia reformular e reestruturar aspectos da construcdo do conhecimento que ali se
encontrava em jogo. Ao descrever este processo, em um cenario diferente que, nesta pesquisa,
ousou-se apropriar, Brousseau (2002) menciona dialéticas adidaticas, descritas no comeco

deste texto, pelas quais os participantes desta investigacdo transitaram em suas trajetorias.
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Sobre o carater certamente provisério dos primeiros esbo¢os e movimentos de escrita
da dissertacdo, entende-se que esta condicdo € tipica da abordagem qualitativa de pesquisa,
tomada pelos sujeitos como o delineamento que dariam as suas investigagfes. Em suas
consideracdes sobre esta questdo, Oliveira (2019) aponta que a construgdo do relatério de
pesquisa qualitativa € um processo de mdltiplas idas e vindas, com revisdes as redacOes
iniciais e provisorias, entendendo que o trabalho se encontra em inacabamento quase que
permanente durante sua elaboracdo, ja que as diferentes fases da pesquisa podem influenciar
e causar reestruturacdes em elementos como a problematizacéo e as questdes eleitas em um
primeiro momento.

De forma geral, um olhar que abrange a iniciativa aqui relatada em perspectiva permite
identificar os elementos predominantes na mesma, tipicos do planejamento desenvolvido: a
proposta hibrida, a construgdo de uma rede de intera¢@es colaborativas, a imanéncia da légica
de dialéticas ligadas a inspiracdo na TSD e a implementacdo do que se convencionou chamar
de metodologia ativa, que surgiu a partir da ideia de que as iniciativas partissem dos
mestrandos, tendo como guias as propostas problematizadas nas atividades. Em todos os
casos, as construgdes assim iniciadas dependiam de leituras prévias, muitas vezes em fontes
obtidas pelos préprios estudantes. De alguma forma, pode-se aduzir que as atividades
desenvolvidas e as interacfes concorreram para reduzir as perplexidades inerentes ao inicio
da redacdo do relatério de pesquisa, bem como permitiram tornar mais claras nogdes como as
de problema de pesquisa, objetivos, questdes norteadoras, problema e problematizagéo,
principalmente.

Um aspecto importante a ser destacado repousa no perfil diversificado que os pés-
graduandos apresentaram, a possibilidade de que isso viesse a ser conhecido e a
administracdo, por assim dizer, destas condi¢fes eminentemente individuais. Isto permitiu

que cada um contribuisse com 0 aspecto que acabou sendo o mais relevante da inciativa,
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reconhecido por todos os participantes em seus relatos: a colaboracdo. Em uma postura de
compreensdo de seus papeis no contexto comunitario, cada membro do grupo realizou suas
intervencdes, postou seus textos, reviu suas posi¢Oes, indicou bibliografias, realizou
producdes a partir das leituras e reflexdes e, em termos muito especiais, Comegou a escrever
a propria dissertacdo de mestrado. Desta maneira, ainda que perfis mais focados em objetivos
individuais, como o de Jose, ou reticentes em relacdo ao uso de alternativas ao exclusivo
aspecto presencial das aulas, como o de Rosa, ou, ainda, sensiveis as diferencas de opinido,
como o de Maria, estivessem presentes no grupo, em momento algum os objetivos coletivos
foram perdidos de vista. Neste sentido, é de se pensar que este seja, talvez, o resultado de
maior destaque da iniciativa aqui relatada.

Por fim, acredita-se que, com as devidas reconstrucdes e com planejamento adequado,
seja possivel empregar os elementos aqui descritos em outras iniciativas, de modo a apoiar
esta importante frente, relativa a formacao de pessoas para construgdo de pesquisas e dos

textos resultantes delas.
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