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Resumo

Neste artigo averiguam-se as caracteristicas do processo de formacao inicial e atuacdo de 27
professores de matematica de educacdo bésica quanto a educacéo financeira e o letramento. Os
dados obtidos foram por meio de um questionario contendo 27 questdes fechadas e 14 abertas,
que foram analisados utilizando-se a metodologia de anélise de similaridade com o suporte do
software CHIC (Classificacdo Hierdrquica, Implicativa e Coesitiva). No que tange
especificamente a formacao dos professores, em relacdo a educacgéo financeira, ha indicios que
ocorreu de forma superficial. A anélise também evidencia o fato de que a educagao financeira
ainda é muito confundida com a matemaética financeira, sendo abordada em sala de aula de
maneira muito superficial, apenas com conceitos basicos, sem a promocao da construgdo do
letramento e consciéncia financeira dos alunos. Defende-se uma formacgdo em servico aos
educadores matematicos, com tematicas relacionadas a educacdo financeira escolar de acordo
com as diretrizes da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) e das orientacGes da
Base Nacional Comum Curricular Brasileira (BNCC).

Palavras-chave: Educacéo financeira, Letramento financeiro, Analise de similaridade,

Software CHIC.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.23, n. 2, pp. 16-46, 2021


http://dx.doi.org/10.23925/1983-3156.2021v23i2p016-046
https://orcid.org/0000-0002-5474-7009

Abstract

This article investigates the characteristics of the initial training process and performance of 27
mathematics teachers working in basic education concerning financial education and literacy.
The data was obtained through a questionnaire containing 27 closed and 14 open questions,
which were analyzed using the similarity analysis methodology with the support of the CHIC
software (Hierarchical, Implicative and Cohesive Classification). With regard specifically to
teacher training, in relation to financial education, there are indications that it occurred
superficially. The analysis also highlights that financial education is still much confused with
financial mathematics, being approached in the classroom in a very superficial way, with only
basic concepts, without promoting the construction of literacy and financial awareness of
students. In-service training for mathematical educators is advocated, with themes related to
school financial education, in accordance with the guidelines of the National Strategy for
Financial Education (ENEF) and the guidelines of the Brazilian Common Curricular Base
(BNCC).

Keywords: Financial education, Financial literature, Analysis of similarity, CHIC
software.

Resumen

En este articulo se investigan las caracteristicas del proceso de formacion inicial y desempefio
de 27 docentes de matematicas de la educacidn basica den relacion con educacién financiera 'y
alfabetizacion. Los datos fueron obtenidos a través de un cuestionario con 27 preguntas
cerradas y 14 abiertas, las cuales fueron analizadas utilizandose la metodologia de andlisis de
similitud con el apoyo del software CHIC (Clasificacion Jerarquica, Implicativa y Cohesiva).
En lo que se refiere especificamente a la formacion de docentes, en relacion con la educacién
financiera, hay indicios de que ocurri6 de manera superficial. EI analisis también destaca el
hecho de que la educacidn financiera todavia se confunde mucho con la matematica financiera,
siendo abordada en el aula de una manera muy superficial con solo conceptos basicos, sin
promover la construccion de la alfabetizacion y la conciencia financiera de los estudiantes. Se
aboga por la formacidn en servicio para los educadores matematicos, con temas relacionados

con la educacién financiera escolar de acuerdo con los lineamientos de la Estrategia Nacional
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de Educacion Financiera (ENEF) y los lineamientos de la Base Curricular Comun Brasilefia
(BNCC).

Palabras clave: Educacion financiera, Alfabetizacion financiera, Anélisis de
similitudes, Software CHIC..

Résumé

Cet article examine les caractéristiques du processus de formation initiale et les performances
de 27 enseignants de mathématiques de I'éducation de base en matiére d'éducation financiére
et d'alphabétisation. Les données ont été obtenues a l'aide d'un questionnaire contenant 27
questions fermées et 14 questions ouvertes, qui ont été analysées a l'aide de la méthodologie
d'analyse de similarité supportée par le logiciel CHIC (Classification hiérarchique, implicative
et cohésitive). En ce qui concerne spécifiquement la formation des enseignants, en ce qui
concerne I'education financiere, il y a des signes que cela s'est produit de maniere superficielle.
L'analyse met également en évidence le fait que I'éducation financiere est encore tres
confondue avec les mathématiques financiéres, étant abordee en classe de maniére tres
superficielle, avec seulement des concepts de base, sans favoriser la construction de
I'alphabétisation et de la conscience financiere des éleves. Nous défendons une formation
continue pour les éducateurs en mathématiques, avec des thémes liés a I'éducation financiere
scolaire conformément aux directives de la Stratégie nationale pour I'éducation financiére
(ENEF) et aux directives de la Base nationale Commune Curriculaire brésilienne (BNCC).

Mots clés : Education financiére, Littératie financiére, Analyse de similarité, Logiciel

CHIC.
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Introducéo

O presente artigo apresenta um recorte da dissertacdo de mestrado com tematica em
Educacao Financeira, apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade
Federal Fluminense (UFF). A pesquisa teve como objetivo geral investigar o letramento
financeiro dos educadores mateméticos da Educagdo Bésica, ao nivel exigido para os
propositos da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), em trés municipios
brasileiros: Carangola - MG, Dores do Rio Preto - ES e Espera Feliz - MG. A escolha destes
municipios se deu por conta do primeiro autor desse artigo atuar como professor-pesquisador
na Educacgdo Bésica desses municipios.

Como objetivo especifico, verificou-se a existéncia ou ndo de oferta da disciplina de
Educacdo Financeira nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em Matematica de 41
universidades publicas e privadas; identificar as caracteristicas da formacao inicial recebida
pelos professores de Matematica da Educacdo Basica dos trés municipios concernentes aos
conceitos financeiros.

Tais objetivos nos levaram a responder a seguinte questdo diretriz da investigacao: “Os
bacharéis e/ou licenciados em Matematica estdo letrados financeiramente ao nivel exigido para
0s propositos da Estratégia Nacional de Educagdo Financeira?”

Ao longo do artigo, apresentam-se teorizacdes e reflexdes sobre formacéo docente, a
Educacdo Financeira no Brasil e o perfil dos participantes da pesquisa, por meio da
metodologia de analise de similaridade realizada com o suporte do software CHIC. O software
CHIC (Classificacao Hierarquica Implicativa e Coesitiva) tem as seguintes fungdes: extrair de
um conjunto de dados, as regras de associacdo com base em regularidades entre os dados
(variaveis), cruzando sujeitos (ou objetos) e varidveis; fornece um indice de qualidade de

associacao; e representar uma estruturacao das variaveis obtidas por meio destas regras. (Gras,
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2015, p. 11). Essas andlises permitem visualizar, organizar, construir modelos e explicar
fendmenos associados aos dados. (Almouloud, 2015, p. 43).
Algumas concepgdes sobre a formacao docente

Uma formacdo de professores adequada, em nossa concepgdo, € a base para a
construgcdo de uma educacédo de qualidade, além da contribuigdo para a formacgédo de cidaddos
e profissionais mais competentes. De modo a compreender o processo de formagdo docente, é
importante se basear nas concepg¢fes e nos conceitos que se relacionam com o ambito
educacional.

Quando fala-se em formacdo docente, deve-se analisar do ponto de vista de que esta
formacdo é um ato fundamental na formacao educacional do individuo. Educar ndo se limita a
repassar informagfes ou mostrar um Unico caminho, mas é auxiliar o individuo a tomar
consciéncia de si mesmo, dos outros e da sociedade. (Vieira, 2019).

Nesse sentido, educar é respeitar o ser humano na sua individualidade. E também
oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher, entre muitos caminhos, aquele
que for compativel com os seus valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias adversas

que cada um ir& encontrar. Segundo Tardif (2007, p. 23),

Um professor de profissao ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos
por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator
no sentido forte do termo, isto &, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-
fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Diante do exposto por Tardif (2007), Arroyo (2000) também entende que educar é um
processo que revela saberes e significados, revela o docente educador como tal em sua condigédo
humana. Educar pode ser considerado um fazer politico, é uma agdo consciente, € interferir na
maneira como nossos alunos estdo e se constituem, € um oficio que exige competéncia e que

nos leva, ou pelo menos deveria levar, a um questionamento quase que diario sobre a nossa
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acao. Imberndn (2011) diz que educar é ajudar as pessoas a se tornarem mais livres e menos
dependentes do poder econémico, politico e social.

No que se refere a formacdo inicial, Esteve (1999) defende que a formacdo préatica
incluida nesse periodo, deveria permitir ao futuro professor:

1. Identificar-se a si proprio como professor e aos estilos de ensino que € capaz de

utilizar, estudando o clima da turma e os efeitos que os referidos estilos produzem nos

alunos.

2. Ser capaz de identificar os problemas de organizagéo do trabalho na sala de aula,

com vista a torna-lo produtivo. Os problemas de disciplina e de organizagéo da classe

sd0 0s mais agudos durante o primeiro ano de exercicio da profissao.

3. Ser capaz de resolver problemas decorrentes das atividades de ensino aprendizagem,

procurando tornar acessiveis 0s conteudos de ensino a cada um dos seus alunos.

(Esteve, 1999 p. 119 apud Souza, 2016, p. 62).

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 20 apud Borsoi, 2008 p. 3) “o estagio [...]
pode se construir no locus de reflexdo e formacdo da identidade ao propiciar embates no
decorrer das agbes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e
critica, desde que efetivado com essa finalidade”.

Para um aperfeicoamento da pratica docente, € necessaria a aquisicao de experiéncia e
conhecimento, nesse contexto, Tardif (2012) reitera que o professor deve conhecer seus
contetdos especificos e o0 respectivo programa de sua disciplina, além de possuir
conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e de desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Para a aquisi¢do dos saberes docentes, pode-se dizer que eles se formam por meio da
juncdo entre saberes especificos, pedagdgicos, individuais, coletivos e experienciais. Para
Tardif (2002) os saberes docentes sdo provenientes de diferentes fontes. Entre estes saberes,
podemos citar: o saber curricular, proveniente dos programas e dos manuais escolares; o saber

disciplinar, que constitui o contetdo das disciplinas ensinadas na escola; o saber da formagao

profissional, adquirido na formacdo inicial ou continua; o saber experiencial, oriundo da préatica
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da profissdo, e, o0 saber cultural herdado de sua trajetoria de vida e de sua inser¢do a uma cultura
particular. Enfim, o saber docente se comp®e de varios saberes vivenciados pelos professores.

E necessario, também, assinalar que a relacio dos docentes com os saberes néo é restrita
a uma funcéo de transmissao de conhecimentos j& constituidos. Assim, a pratica docente integra
diferentes saberes e que mantém diferentes relacGes com eles conforme aponta Tardif (2002).
Tomando como referéncia de partida a definicdo de saber docente “[...] como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional ¢ de saberes disciplinares, curriculares e experienciais’’ (Tardif, 2002, p. 36).
Nessa perspectiva, 0s saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam consigo, as marcas do ser humano.

A Matematica é uma ciéncia muito importante na formacdo do pensamento critico,
I6gico e criativo do cidaddo. Nesse sentido, a Educacdo Matematica precisa ter um foco
diferenciado na formagio inicial docente. E o que afirma D’ Ambrosio (2002, p. 1) quando diz
que:

A matematica é um instrumento importantissimo para a tomada de decisGes, pois apela

para a criatividade. Ao mesmo tempo, a matematica fornece os instrumentos

necessarios para uma avaliacdo das consequéncias da decisdo escolhida. A esséncia do

comportamento ético resulta do conhecimento das consequéncias das decisdes que
tomamos.

O pensamento matematico deve ser um habito a ser desenvolvido no aluno desde o
inicio de sua vida escolar. Nesse sentido, a atividade docente e 0s pressupostos pedagogicos
sdo, portanto, determinantes para a educacdo e a formacao de cada um e, por consequéncia,
para a constru¢do da cidadania do individuo. Assim, cremos que mediante a Educacdo
Matematica por meio da acdo de educadores matematicos é possivel formar individuos criticos
e autdbnomos capazes de fazer leituras de seus mundos e tomarem suas decisdes diante dos

desafios que se impdem em suas praticas.
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No que se refere a Educacdo Financeira na formacao inicial, de acordo com Teixeira
(2015), ha um problema que permeia as pesquisas relacionadas ao tema. Em muitos cursos de
licenciatura em Matematica sequer ha na grade curricular contetdos de Matematica Financeira
ou de Educagdo Financeira. Nessa direcdo, investigou-se 0s curriculos dos cursos de
licenciatura em Matematica de 41 universidades brasileiras até 2019, sobre a oferta de

disciplinas que versam sobre Matemaética Financeira e/ou Educacao Financeira.
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Figura 1.

Universidades que ofertam a disciplina de Matematica/Educacdo Financeira.
(Adaptado de Vieira, 2019)
Nas grades curriculares analisadas das 41 Universidades, temos um total de 23

InstituicGes que ofertam a disciplina de Matematica Financeira, sendo somente 14 ofertando
essa disciplina como obrigatoria, totalizando menos de um ter¢o. Todos os cursos verificados
sdo ofertados na modalidade presencial. E importante assinalar, também, que apenas duas
Universidades ofertam uma disciplina especifica de Educacdo Financeira em suas grades
curriculares: Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (Unesp) e da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

E necessario ressaltar que Matematica Financeira e Educacdo Financeira sdo coisas
distintas. A Matematica Financeira trabalha os conceitos Matemaéticos, como foérmulas e o

conhecimento técnico das formulas. A Educacao Financeira tem como objetivo, por exemplo,

auxiliar os consumidores na administracao dos seus rendimentos; auxiliar os consumidores na
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tomada de decisdes; formar consumidores conscientes. A Educacdo Financeira ajuda o
consumidor a trabalhar suas emocdes, habitos e atitudes no cotidiano econémico em que se
encontra inserido na sociedade de consumo do século XXI.

Nesse cenario, 0 aspecto fundamental a assinalar reside na relacdo estrutural, de como
a Educacdo Financeira pode contribuir na formacdo inicial de educadores matematicos nos
cursos de licenciatura. Entende-se que a Educacao Financeira “contribui de modo expressivo,
nos tempos atuais, para formar professores como sujeitos de transformagdo da realidade,
comprometidos com a busca de respostas aos desafios e problemas existentes na sociedade.”
(Cecco, 2016, p. 2).

A despeito dessas importantes consideracOes, defende-se a unido dos conceitos e
concepgdes da Matemaética Financeira com a Educagdo Financeira para que os educadores
matematicos em formacéo inicial ou em servico da educacdo bésica possam possibilitar aos
discentes se educarem financeiramente, tornando-se individuos-consumidores capazes de
refletir financeiramente com o intuito de tomarem as melhores decisdes financeiras com o
suporte dos conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

Nas pesquisas de Kistemann Jr. e Barroso (2013) e Kistemann Jr. e Teixeira (2015)
explicitaram-se propostas de cursos de servico que pudessem auxiliar aos professores a
problematizarem de forma critica e por meio da investigacdo, questbes que possibilitassem
ambientes de aprendizagem de temas da Educacgédo Financeira (EF) com o uso de conceitos de
Matematica Financeira (MF). Os ambientes apresentados compem em ambas as investigacdes
realizadas atividades em dois produtos educacionais que podem proporcionar cursos de servigo
com tematicas de EF com o uso da MF de forma critica pelos estudantes e demais professores.

Assim, compreender processos cognitivos subjacentes a construgdo de conceitos
econdmicos e financeiros pode ser uma tarefa particularmente relevante, considerando que,

dentre as implicagGes contidas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC - que traz a EF
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como tema a ser trabalhado desde os anos iniciais da Educacdo Béasica — encontram-se temas,
como por exemplo, economias e finangas. (Hoffman, 2020).

A formacéo inicial do docente referente a Educacdo Financeira se mostra cada vez mais
necessaria, uma vez que a BNCC traz temas que podem se revelar complexos, mesmo para
estudantes universitarios. Dentre os temas, podem-se mencionar alguns como: inflagéo,
aplicacbes financeiras, endividamentos, empréstimos consignados, aposentadoria,
rentabilidade e liquidez de investimentos. Surge, entdo, um desafio no sentido de que néo se
trata de replicar, conceitual e pedagogicamente, temas do Ensino Superior na Educacéo Basica.

(Hoffman, 2020).

Um breve contexto da Educagéo Financeira no Brasil

Durante a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, a Educacao
Financeira ainda ndo era um tema central no contexto educacional, proporcionando, apenas, 0
ensino instrumental da Matematica Financeira. Em documentos como os PCN de Matematica
(Brasil, 1997) a mencdo a temas que podem remeter a uma discussdo sobre Educacao
Financeira ocorre de maneira breve, pouco aprofundada. Os PCN enfatizam que a participacdo
critica e autbnoma dos alunos na construcdo da cidadania deve ser estimulada em ambientes
de aprendizagem com temas transversais. O documento aponta “a importancia do
estabelecimento de conexfes da Matematica com os contetdos relacionados aos Temas
Transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Satide, Trabalho
e Consumo.” (Brasil, 1997).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC visa ampliar o espaco da Matematica
Financeira no curriculo, garantindo a presenca da Educacdo Financeira. Dessa forma, prop6s
uma abordagem transversal, centrado na realidade do aluno, tratando de problemas sociais e
ambientais, estimulando o emprego de tecnologias digitais e o desenvolvimento do pensamento

critico. A partir do texto introdutério da BNCC, objetivando a educacéo financeira dos alunos,
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é apresentada de forma clara a orientacdo de que sejam abordados conceitos basicos de
economia e finangas, listando varios contetdos basicos para discussao, tais como taxa de juros,
inflacdo, investimentos, impostos.

Além dos documentos, que tratam da Educacdo Béasica de um modo geral, tem-se, no
Brasil, a Estratégia Nacional para a Educagdo Financeira — ENEF, que foi instituida por meio
do Decreto n° 7.397, de 22 de dezembro de 2010, e tem por objetivos, dentre outros, promover
e fomentar uma cultura de Educagdo Financeira no pais, ampliando a compreensdo dos
cidadéos para que possam fazer escolhas bem informadas sobre a gestdo de seus recursos
(Brasil, 2010).

A proposta da ENEF nas escolas apresentou como objetivo principal a educacgéo desses
estudantes, orientando-0s quanto ao uso consciente do dinheiro, o cultivo de habitos e
comportamentos mais adequados para uma saude financeira e bem-estar social. Essa proposta
pressupde que individuos educados financeiramente podem contribuir de maneira mais efetiva
para a formacdo de uma sociedade de consumo sustentavel e com equidade social.

Nesse sentido, € fundamental sublinhar que no Brasil, alguns projetos e a¢des foram
desenvolvidos por 6rgdos governamentais e empresas privadas para a promog¢do de uma
Educacdo Financeira. Dentre as iniciativas publicas, destaca-se a Estratégia Nacional de
Educacédo Financeira - ENEF, com o intuito de fomentar a cultura financeira no pais, ampliar
a compreensdo do cidadao para efetuar escolhas conscientes relativas aos seus recursos e
contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros.

A ENEF foi criada para atuar em ambito nacional e promover a gratuidade das agdes
de Educacédo Financeira, o predominio do interesse publico, a atuacdo por meio de informacéo,
formagéo e orientacdo, a centralizagédo da gestdo e descentralizacao da execucdo das atividades,
a formacdo de parcerias com 6rgdos e entidades publicas e instituicfes privadas e a avaliacdo

e reviséo periddicas e permanentes.
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Concebe-se, neste estudo, o conceito de letramento financeiro e de literacia financeira
como sinénimos. Ainda no &mbito do letramento financeiro, adotou-se como referéncia o
conceito como sendo a capacidade de leitura, analise, gestdo, comunicacdo e compreensdo dos
diversos problemas financeiros que se colocam diante do bem-estar material dos cidaddos
(Noctor et al, 1992).

A Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
considera literacia como sinénimo de letramento. Ja de acordo com o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes - PISA (2012), a literacia financeira é o conhecimento e
compreensdo de conceitos e riscos financeiros, as habilidades, motivagéo e confianga para
aplicar esse conhecimento, a fim de tomar decisGes eficazes em uma variedade de contextos
financeiros cotidianos, para melhorar o bem-estar financeiro de individuos e da sociedade.

Quando o assunto é Educacao Financeira escolar a Organizacéo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) destaca que a formagdo em Educacdo Financeira deve
comegar nos anos iniciais da educacgao bésica. Concebe-se, assim, que a Educacdo Financeira
Escolar ndo se presta apenas a temas que envolvem os conceitos relativos ao mundo financeiro,
ou a céalculos descontextualizados e repetitivos, mas a construcdo de um pensamento financeiro
que possibilite ao individuo tomar suas decisfes de forma autdbnoma e critica ao contexto social
e econdmico que o cerca.

Tais aspectos exigem, necessariamente, a canalizagdo de esforgos no sentido de
conceituar como se da a construcdo do pensamento financeiro. Pode-se, assim, considerar que
sua construcdo se desenvolve a medida em que os educandos possam relacionar situacdes
financeiras contextualizadas e aplicadas, numa relacdo dialética entre a teoria e a préatica
mediada pelo educador matematica na educacao basica, interpretando, refletindo para auxiliar

na melhor deciséo financeira com o menor risco possivel, sob diferentes cenarios financeiros.
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A OCDE (2005) destaca que Educacao Financeira é o processo pelo qual o individuo
melhora sua compreensdo em relagcdo aos produtos, de acordo com trés niveis: i) informacao;
ii) formacao; iii) orientacdo. Em relacdo a estes trés niveis de atuacéo referidos, para a proposta
em um ambiente escolar devemos considerar apenas os dois primeiros, ou seja, informacao e
formagéo.

A informagdo envolve dar conhecimentos aos consumidores, conhecimentos
especificos para tornad-los informados a respeito de oportunidades e melhores escolhas
financeiras, bem como suas consequéncias. A orientacdo envolve assegurar que os individuos
adquiram as capacidades e as habilidades necessarias para entender termos e conceitos
financeiros. O nivel de atuacédo orientacdo esta direcionado a assuntos financeiros relacionados
diretamente ao publico adulto. (Enef, 2011). Aradjo (2009), ao discutir a educagdo do
individuo, afirma que: “educar o consumidor ¢ educar o cidaddo, e a escola tem a fung¢do
historica e social nesta diregdo” (Aratjo, 2009, p. 145).

De acordo com Campos (2012, p. 10) “trazer a discussdo da Educagdo Financeira para
0 sistema de ensino pode ser uma oportunidade de contribuir com a formacao de cidadaos mais
criticos”. Essa perspectiva nos permite, também, apreender o fato de que o ideal ¢ optar por
professores motivados, interessados e que tenham uma boa interacdo com os alunos.

Uma das ideias que fortalecem a incluséo da Educagdo Financeira nos curriculos como
disciplina obrigatoria é a que devemos preparar as criancas e adolescentes para lidar com
assuntos relacionados a realidade, além de torné-los consumidores responsaveis, consumidores
conscientes e se tornem empreendedores. Contudo, deve-se considerar que a incluséo de temas
financeiros no Ensino Fundamental e Médio, tal como recomendado pela BNCC, deve se dar
mediante cautelosa adequacdo didatico-pedagdgica (Hoffman, 2020). Tais abordagens podem
impor desafios cognitivos aos estudantes, devido a complexidade de alguns temas presentes na

sociedade de consumo liquido-moderna.
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Andlise dos dados multidimensionais com o uso do CHIC

Faz-se necessario, inicialmente, tecer algumas consideracdes acerca da metodologia
utilizada em nosso estudo que foi de cunho qualitativo com abordagem qualitativa e
quantitativa. O instrumento de coleta de dados (questiondrio aplicado aos professores
participantes da pesquisa) possibilitou construir variaveis, as quais foram codificadas conforme
a tabela 1, a seguir. As respostas assinaladas nas quest@es fechadas do questionario pelos
sujeitos foram atribuidas o valor 1 (indicando presenca) e as demais foram atribuidas o valor 0
(indicando auséncia).

Ao atribuir esses zeros e uns em cada resposta dada pelos participantes, numa planilha
de Excel com extensdo (cvs) para que o software CHIC possa ler os dados obtidos, transforma-
se 0s dados obtidos em variaveis estatisticas, as quais foram analisadas de acordo com o método
escolhido em nossa pesquisa. Para maiores detalhes de todo o procedimento de mineragéo de
dados, de insercéo dos dados e uso do software CHIC ver o trabalho de (Souza, 2016).

Para as finalidades de estudo desta pesquisa realizada, utiliza-se a metodologia da
analise de similaridade, com o suporte do software CHIC na versdo 6.0. De acordo com Silva
(2011, p. 42), por meio dessa andlise “¢ possivel indicar os grupos de categorias similares que
aparecam com maior ou menor proximidade uma da outra, ou seja, saber qual categoria possui
maior ou menor semelhanca estatistica entre as variaveis”. Nesse estudo, a autora denominou
algumas variaveis como categorias de analise como é feito na metodologia da andlise de
discurso.

Conforme Almouloud (2015, p. 58), “a similaridade ¢ definida pelo cruzamento do
conjunto V das varidveis com um conjunto E de sujeitos (ou objetos)”. Para o autor a analise
hierarquica de similaridade permite estudar e depois interpretar em termos de tipologia e de
semelhanca (dessemelhanca) decrescente, classes de variaveis, constituidas significativamente

a certos niveis de uma arvore de similaridade e se opondo a outros nesses mesmos niveis.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.23, n. 2, pp. 16-46, 2021 29



Souza e Coutinho (2019) destacam que nas analises de similaridade sdo utilizadas as
distancias entre as respostas das variaveis por meio de medidas de probabilidade. Assim, essa
semelhanca é medida pela probabilidade de sua inverossimilhangal, permitindo ao pesquisador
estudar e interpretar, em termos de tipologia e niveis de semelhanca decrescentes, das classes
de variaveis, constituidas significativamente a certos niveis da arvore e se opondo a outros
nesses mesmos niveis.

De acordo com Souza (2016), indice de similaridade é a probabilidade de ocorréncia
da associacdo entre as variaveis respostas. Nesse contexto, o software CHIC foi utilizado para
construir agrupamentos das respostas ao questionario aplicado e detectar similaridades entre as
variaveis selecionadas, almejando uma analise mais ampla e completa das respostas, fazendo
as analises de acordo com 0s objetivos e as questdes da pesquisa, conforme feito por Souza,
Coutinho (2019).

Participaram da pesquisa 27 professores de Matemaética da Educacdo Bésica da rede
publica e/ou privada, em trés municipios brasileiros. Os profissionais responderam um
questionario formado por 41 questdes, sendo 27 objetivas e 14 discursivas. Para a pesquisa, foi
utilizado apenas o questionario como instrumento de coleta de dados.

A seguir, encontra-se a Tabela 1 com as questbes objetivas e o trabalhadas no
questionario e seus respectivos codigos. Para a utilizagdo do software, sdo consideradas apenas
as questdes objetivas. J& as questdes discursivas abordadas no questionario, serviram de apoio
para analise do discurso dos professores participantes, exemplificando as relagGes hierarquicas
existentes, apontados pelo dendrograma estabelecido pelo software CHIC por meio do
cruzamento das respostas dos sujeitos com as variaveis do estudo. As variaveis que nao foram

assinaladas pelos participantes foram suprimidas.

1 “A verossimilhanga qualifica aquilo que intuitivamente parece ser verdadeiro, ja a inverossimilhanga ¢ a falta
da verossimilhanga”. (Pereira; Souza; & Rodrigues, 2020, p. 554).
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Com essa abordagem, foi possivel identificar comportamentos por meio da analise de
similaridades caracterizadas pela formacdo dos agrupamentos de dados (clusters), os quais
foram estudados a luz do contexto em que foram coletados e dos referenciais construidos ao
longo da pesquisa de mestrado realizada.

Tabela 1.
Codigo das varidveis das respostas do questiondrio apos a “limpeza dos dados” para a

analise com o CHIC (Adaptado de Vieira, 2019)

Questdo/Codigo das Variaveis

01 — Idade

IAté 25 anos (V1A s); De 26 a 30 anos (V1B s); De 31 a 40 anos (V1C s); De 41 a 50 anos (V1D s); Acima
de 50 anos (V1Es)
02 — Tempo de atuacdo no magistério

/Até 3 anos (V2A s); De 4 a 6 anos (V2B s); De 7 a 18 anos (V2C s); De 19 a 30 anos (VD s); Acima de 30
anos (V2E s)
03 — Tipo de escola onde atua

Privada (V3PR s); Publica (V3PU s); Piblica e privada (V3PUPR s)

04 — Tipo de graduacao

Licenciatura Plena (V4LP s); Bacharelado e Licenciatura (V4BL s)

05 — Tipo de universidade onde realizou a graduacéo

Publica (V5PU s); Privada (V5PR s); Maior tempo na Instituicdo Privada (V5MPV s)

06 - Qual seu maior nivel de escolaridade?

Graduacdo (V6G s); Especializacdo (V6ES s); Mestrado (V6ME s)

07 — Vocé se considera uma pessoa educada financeiramente

Concordo Parcialmente (V7CP); Concordo Totalmente (V7CT)

08 — VVocé se considera uma pessoa letrada financeiramente.

Discordo Parcialmente (V8DP); Concordo Parcialmente (V8CP); Concordo Totalmente (V8CT)

11 — Vocé possui habitos de ajuda nas finangas e economias domésticas?

Sim (V11S s); Ndo (V11N s); As vezes (V11AV s)

13 — Na graduacao voce teve a disciplina de Matematica Financeira?

Sim (V13S s); Ndo (V13N s)

14 - Vocé conhece a ENEF (Estratégia Nacional de Educacdo Financeira), instituida pelo Decreto n®
7.397 de 22 de Dezembro de 2010, a qual tem a finalidade de promover a Educacéo Financeira entre
0s cidadaos?
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32

Sim (V14S s); Ndo (V14N s)

15 — Os contetdos de matemaética financeira devem sempre fazer parte dos planejamentos anuais de
ensino do professor

Concordo Parcialmente (V15CP); Concordo Totalmente (V15CT)

17 — Qual material vocé considera mais importante para trabalhar conteidos de matematical
financeira?

Livro Didatico (V17LD); Recurso Ludico (V17RL); Nenhum (V17N); Outro (V170)

18 - O livro didatico deve ser considerado um recurso suficiente para se trabalhar a matematica
financeira.

Discordo Totalmente (V18DT); Discordo Parcialmente (V18DP); Concordo Parcialmente (V18CP)

19 - Ao trabalhar a matematica financeira é importante procurar abordar situacbes atuais
contextualizando com exemplos e dados reais.

Concordo Parcialmente (V19CP); Concordo Totalmente (V19CT)

20 - Para o ensino de matematica financeira é importante trabalhar com recursos tecnoldgicos
(planilhas eletronicas, calculadoras, etc.)

Concordo Parcialmente (V20CP); Concordo Totalmente (V20CT)

21 - Para o ensino de matematica financeira é importante trabalhar com recursos Iudicos.

Discordo Parcialmente (V21DP); Concordo Parcialmente (V21CP); Concordo Totalmente (V21CT)

22 - Pode-se considerar que a metodologia de resolucdo de problemas é a metodologia para se
trabalhar o contedido de matematica financeira.

Discordo Parcialmente (V22DP); Concordo Parcialmente (V22CP); Concordo Totalmente (V22CT)

23 - Ao resolver questfes que envolvem situacgdes financeira, o0 mais importante é o aluno conseguir
chegar ao resultado.

Discordo Totalmente (V23DT); Discordo Parcialmente (V23DP); Concordo Parcialmente (V23CP)

25 - A disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatéria na grade dos cursos de Licenciatural
em Matematica

Discordo Totalmente (\V25DT); Concordo Parcialmente (V25CP); Concordo Totalmente (V25CT)

26 - O trabalho realizado na educagéo basica com contetdos relacionados & Educagédo Financeira
deve ser exclusividade do professor de matematica.

Discordo Totalmente (V26DT); Discordo Parcialmente (V26DP);

30 - Ao realizar uma compra, pode-se dizer que pagar a vista é sempre mais vantajoso para o
consumidor.

Discordo Parcialmente (V30DP); Concordo Parcialmente (V30CP); Concordo Totalmente (V30CT)

33 - Atualmente, grande parte da populagdo estd endividada. Segundo dados do SPC, cerca de 60
milhdes (40%) da populacéo brasileira adulta se encontrava registrada em listas de inadimpléncia.
Pode-se dizer que um fator contribuinte para isso é a falta de conhecimentos basicos financeiros por
parte da populacéo.

Discordo Parcialmente (V33DP); Concordo Parcialmente (V33CP); Concordo Totalmente (V33CT)
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34 - Em relagfdo a afirmacio: “Matematica Financeira e Educacio Financeira sio a mesma coisa”,
\VOCé:

Discordo Totalmente (V43DT s); Discordo Parcialmente (V34DP s); Concordo Parcialmente (V34CP s)

35 - A formacao de licenciatura em matematica proporciona um letramento financeiro adequado aos
professores.

Discordo Totalmente (V35DT); Discordo Parcialmente (V35DP); Concordo Parcialmente (V35CP);
Concordo Totalmente (V35CT)

36 - Educacao Financeira deve ser um assunto trabalhado na escola desde os anos iniciais.

Concordo Parcialmente (V36CP); Concordo Totalmente (V36CT)

39 - Vocé sabe do que se trata o termo “letramento financeiro”?

Sim (V39S s); Nao (V39N s)

As variaveis sdo classificadas como principais, ou secundarias (suplementares).
Segundo Souza (2016, p. 202), “as varidveis principais sdo usadas para a construcdo das classes
e as variaveis secundarias (suplementares), geralmente, sdo usadas para a descricao,
identificacdo”. A varidvel (V1A s), por exemplo, foi constituida da seguinte forma: (V)
representa que é uma variavel, (1) sinaliza que é em relacdo ao item 1 do questionéario, (A)
representa a categoria da faixa etaria, (espaco s) simboliza que € uma variavel suplementar do
estudo, isto é, sdo aquelas de identificacdo, de caracteristicas, como por exemplo, as questdes
1,2, 3,4,5 e 6 contidas na Tabela 1.

Com os dados devidamente inseridos e lidos pelo software CHIC, utilizando-se a opcéo
de analise de similaridades, o CHIC, nos oferece uma arvore de similaridade, constituida de
um dendrograma com apenas as variaveis principais do estudo. No resultado do processamento
do software sdo fornecidas trés janelas: (i) a arvore de similaridade propriamente dita; (ii) a
tabela que contém: as variaveis relativas ao nimero de ocorréncia, a média e ao desvio padrao;
a frequéncia de cada par de variaveis do estudo; o coeficiente de correlacdo; o indice de
similaridade de cada par de variaveis; e o valor, que é a planilha de dados inicial lida pelo
CHIC,; e (ii1) as relagdes mais significativas denominadas de “nds significativos” em diversos

niveis da arvore de similaridade e todos os calculos efetuados pelo programa. (Souza, 2016).
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A Figura 2 ilustra a arvore de classificacdo hierarquica ascendente, utilizando um
critério de similaridade entre as variaveis estudadas.

A primeira analise realizada foi a leitura da arvore de similaridade com o suporte do
software CHIC. A analise hierarquica de similaridade permite que o pesquisador estude e
depois, interprete em termos de tipologia e de semelhanca (dessemelhanca) decrescente, classes
de variaveis, constituidas significativamente a certos niveis de uma arvore de similaridade e se
opondo a outros nestes mesmos niveis. (Almouloud, 2015).

Para analisar as relagGes identificadas por meio do software CHIC por meio de classes
e subclasses constituidas a partir do cruzamento das variaveis em jogo. Na arvore de
similaridade, gerada a partir das respostas ao questionario dadas pelos professores, nota-se a
divisdo em duas classes e suas subclasses: classe A (Al e A2) e classe B (B1 e B2).

Os nos significativos que sdo destacados pelo default do software, com um trago mais
grosso em vermelho, indicam ao pesquisador as classes e as relagdes que ele deve focar a sua
atencdo na andlise. Vale ressaltar que para fins deste trabalho, efetuou-se um corte, ou seja,
uma interrupcdo nas analises quando o indice de similaridade foi menor do que 0,90, para
adequarmos o texto as normas da revista. As demais analises da figura 2 podem ser encontradas

em Vieira (2019).
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CLASSE A CLASSEB

Subclasse Al Subclasse A2 Subclasse B1 Subclasse B2

Arvore de similaridade 52 O3 User s\ Fabiano Docsmen 8 LU FF - Unive reidade Federal Flaminense'Sesrado em Ersino PPGE UFF INFESIT isg o Driserincio'Plmilha de Dades Tiago 0 20 9csy

Figura 2.
Arvore de similaridade gerada pelo Software CHIC (Vieira, 2019, p. 72)

Destacam-se dois critérios para analise de similaridade. O primeiro critério, segundo
Valente (2015, p. 74, apud Souza 2016, p. 208), “inicia-Se pela identificagdo da classe ou do
n6 com o maior grau de similaridade, ou seja, € quando existe entre as variaveis respostas um
nivel forte de convergéncia ou de similaridade”. O segundo critério inicia-se pelos niveis
significativos que, de acordo com Souza (2016), auxiliam na interpretacdo das arvores de
similaridade por se tratar de um critério estatistico que permite identificar quais sdo 0s niveis
significativos das arvores de similaridade entre todos os niveis constituidos.

De acordo com Almouloud (2015, apud Souza, 2019), a tipicalidade, (que é uma
caracteristica identificada a partir do estudo das variaveis suplementares, utilizadas como
identificacdo dos sujeitos respondentes) pode auxiliar o usuério na interpretacéo das classes da
particdo retida do conjunto das varidveis construidas. As variaveis tipicas identificadas no
estudo sdo aquelas variaveis de identificacdo, suplementares como, por exemplo, as variaveis

da Tabela 1 dos itens de 1 ao 5.
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Segundo Souza (2016), a analise da tipicalidade determina sobre um conjunto de
variaveis um grupo 6timo de sujeitos em relacdo ao total de sujeitos do conjunto. Para
Almouloud (2015), a tipicalidade pode, também, auxiliar o usuario na interpretacdo das arvores

de similaridade e da hierarquia implicativa.

O CHIC avalia e calcula em relacdo a todas as variaveis suplementares existentes, todos

os riscos de efetuar uma afirmacédo falsa de que determinada variavel suplementar é

tipica daquele conjunto de sujeitos. A variavel suplementar que apresentar 0 menor

risco de se efetuar essa afirmacdo falsa é denominada de variavel tipica. A variavel
tipica do conjunto de sujeitos, ndo necessariamente foi a resposta de todos os sujeitos.

(Souza, 2016, p. 206).

Segundo Régnier e Andrade (2020, p. 139) “no tratamento da tipicalidade, temos uma
indicacdo dos individuos que apresentam um comportamento tipico em relacdo as varidveis
analisadas indicando que seu comportamento ¢ tipico nessa classe formada”.

Com essa abordagem, por exemplo, os sujeitos que concordaram parcialmente com a
questdo 25 e concordaram totalmente com a questdo 30, possuem um comportamento tipico de
néo utilizar nenhum dos materiais citados na questdo na sua atua¢do em sala de aula, conforme
o0 cddigo da questdo 17 contido na Tabela 1.

A figura 3 apresenta um destaque do primeiro e do segundo no significativo da arvore

de similaridade produzida pelo CHIC conforme figura 2.

Figura 3.
Primeiro e segundo no6 destacado da arvore de similaridade da figura 2.
O primeiro né significativo ao nivel 1 é constituido pelas variaveis (V25CP V30CT)
com 3 ocorréncias em cada. Esse n6 é o mais significativo da arvore obtida segundo o CHIC,

mas nem sempre 0 mais significativo € aquele mais préximo a raiz da arvore com maior indice
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de similaridade. O segundo no significativo ao nivel 7 é formado pelo primeiro n6 (V25CP
V30CT) com o acréscimo da variavel (V34 CP) com 4 ocorréncias e um indice de similaridade
de 0,980466.

Em ambos os nds, o grupo pertencente aos nds, tem um comportamento tipico de nao
utilizar nenhum dos materiais citados na questdo, ou seja, a variavel (V17Ns) conforme Tabela
1, com risco tendendo a zero de que essa afirmacao seja falsa.

O grupo o6timo desses dois primeiros nés é o mesmo, formado por dois sujeitos, (20 e
22). Com o objetivo de entender a ocorréncia dos noés significativos, recorre-se aos registros
textuais das respostas fornecidas pelas questdes fechadas de identificacdo e as abertas do
questionario. O sujeito (20) tem mais de 50 anos de idade e afirmou ter tido uma formacao
inicial em relacdo a Matematica Financeira, se considera um consumidor precavido e
responsavel, e ao mesmo tempo, concorda totalmente quando perguntado se considera uma
pessoa letrada financeiramente. Dessa forma, ha indicios que esse professor preza pela
seguranca financeira.

Em relacdo ao sujeito (22), o0 mesmo afirmou ter tido uma formacéo inicial em relagdo
a Matematica Financeira, se considera um educado e letrado financeiramente, porém ao ser
perguntado como se considera como consumidor, respondeu ser bastante consumista. Quando
perguntados na questdo 24 se o aprendizado por parte dos alunos esta diretamente relacionado
a formacao inicial recebida pelo professor, os sujeitos 20 e 22 deram as seguintes respostas:

“Concordo, pois o professor precisa transferir seguranga e conhecimento ao formando.”

[Registro textual do sujeito 20].

“Sim, acredito que uma base solida ¢ essencial no aprendizado do aluno.” [Registro
textual do sujeito 22].

A resposta do sujeito 20 vai de encontro com o perfil de um professor que se encontra
ha muitos anos em sala de aula, com a ideia de que o professor deve “transferir” conhecimento
ao aluno. Entende-se que a concepcao de ensino e as praticas realizadas pelo professor precisam

ser muito mais que mera “transferéncia de conhecimento”.
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Retoma-se, assim, a necessidade de sublinhar a centralidade das concepcdes trazidas
por Tardif (2012) sobre a necessidade de que os professores devem ter em relacao ao trabalho
docente, o qual consiste em estabelecer uma relacdo dialética entre a teoria e pratica. Isto é,
conhecer bem os conteudos especificos da area do conhecimento e construir um saber
proveniente das experiéncias vivenciadas no seio da escola por meio do trabalho cotidiano com
o0s educandos na escola basica.

Assim, a reflexdo sobre o saber e fazer docente deve ser presente no cotidiano do
professor de forma a favorecer seu desenvolvimento didatico pedagogico. Consta-se também,
em suas respostas, que o sujeito considera que realizar uma compra a vista é sempre mais
vantajoso para o consumidor. Nota-se, desse modo, uma coeréncia em sua fala quando
abordado na questdo 29 sobre o que considera em uma situacdo de compra a prazo e compra a
vista:

“Minha capacidade de compra a vista ou necessidade futura.” [Registro textual do
sujeito 20].

Os sujeitos 20 e 22 consideram que a formacdo inicial em Matematica Financeira
proporciona um letramento financeiro adequado aos professores. No entanto, quando
perguntados se os contetidos trabalhados na disciplina de Matemaética Financeira na Educacéo
Basica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja capaz de consumir de forma consciente,
ambos responderam que ndo, pois € trabalhada de forma muito superficial, sendo necessario
mais aprofundamento. Corrobora-se do pensamento dos sujeitos de que a forma tradicional
como é abordada a Matematica Financeira na Educacdo Baésica, sendo trabalhada com
porcentagens e juros, ndo contribuem de forma eficiente para a constru¢do da consciéncia
financeira do individuo.

Ao retornar ao no significativo, nota-se que os sujeitos concordam parcialmente que

Educacdo Financeira e Matematica Financeira significam a mesma coisa, 0 que nos leva a
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entender suas concepcdes de que formacao inicial em Matematica Financeira proporciona um
letramento financeiro adequado aos professores, mas quando parte para a Educacdo Basica,
consideram insuficientes para formar um consumidor consciente. A diferenca entre a
Matematica Financeira abordada na Educacdo Superior e na Educacdo Basica € apenas o nivel
do conteldo, se ndo for trabalhada juntamente com a Educacdo Financeira, a formacdo em
relacdo a mesma estard comprometida.

Destaca-se, que a Matematica Financeira e Educacdo Financeira apesar de terem pontos
em comum, abordam situacdes e assuntos diferentes. A Matematica Financeira, por si sO, ndo
é suficiente para a construgdo do letramento financeiro do cidad&do e sdo necessarias a¢des que
promovam tematicas da Educacdo Financeira para o desenvolvimento da literacia financeira
em cada cidad&o.

Quando questionados se na atuacdo em sala de aula promovem a construgéo do
letramento financeiro dos alunos, os sujeitos 20 e 22 responderam:

“Aprendizagem basica de juros, porcentagem e etc.” [Registro textual do sujeito 20].

“Através de dialogos, uso exemplos do nosso dia a dia. Conversas sobre tipos de

investimentos, o que sdo agiotas e etc.” [Registro textual do sujeito 22].

“Minha capacidade de compra a vista ou necessidade futura.” [Registro textual do

sujeito 20].

Observa-se que o0 unico que vai além dos assuntos basicos é o sujeito 22, dizendo
trabalhar com assuntos atuais. J& o sujeito 20, apesar de considerar que os contetdos e a forma
de trabalho ndo promovem o letramento financeiro ao aluno, ndo busca desenvolver nenhuma
metodologia ou pratica que possa mudar esse cenario. Tal comportamento é fiel ao que mostrou
a variavel tipica, que afirmou que o grupo pertencente ao n6 tem um comportamento tipico de
ndo utilizar nenhum dos materiais/recursos citados na questdo para abordar temas de Educacéo
Financeira em suas aulas.

A adesdo as novas metodologias/ferramentas de ensino, por vezes, ndo € vista com bons

olhos pelos profissionais mais antigos na area da educacao. De acordo com Paiva (2008, p. 1)
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“[...] o homem esta irremediavelmente preso as ferramentas tecnologicas em uma relacao
dialética entre a adesdo e a critica ao novo”. A atualizacdo do profissional ndo se refere apenas
a contetdos, mas também aos métodos de ensino adotado pelo docente. Assim, o professor
expande ainda mais seu leque de possibilidades e metodologias, podendo atingir a abranger a
individualidade e as idiossincrasias de cada aluno.

O terceiro no significativo classificado ao nivel 10 é constituido pelas variaveis ((V8DP
V15CP) (V18CP V19CP)), com 2; 5; 6; 2 ocorréncias respectivamente, com indice de
similaridade de 0,947304. A variavel tipica a esta classe é a V1E s (Idade — Acima dos 50
anos), com um risco de com um risco de 0,00137 de que essa afirmacéo seja falsa. O grupo
6timo a esta classe € formado pelo sujeito 23.

Ao buscar mais informagdes nos registros fornecidos pelo sujeito 23, encontramos que
em sua formacao inicial, o mesmo néo teve a disciplina de Matematica Financeira em seu curso.
Quando perguntado se a disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatdria na formacéo
inicial do docente, 0 mesmo respondeu que concorda totalmente.

Ao ser perguntado na questdo 28 sobre suas caracteristicas de atuagdo referentes aos
temas Educacéo Financeira, o sujeito 23 respondeu:

“Resolucao de problemas.” [Registro textual do sujeito 23].

Na questdo 27 foi perguntado se os contetdos trabalhados na disciplina de Matematica
Financeira na Educacdo Basica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja capaz de
consumir de forma consciente, e se mudaria algo.

“Nao, pois trabalhar juros simples e composto nao ¢ o suficiente.” [Registro textual do
sujeito 23].

Nota-se com as respostas, que 0 sujeito 23 gosta de trabalhar com resolucdo de

problemas em sala de aula, além de considerar que a matematica financeira trabalhada na
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educacdo basica ndo € suficiente para formar um consumidor consciente por se tratar apenas
de juros simples e compostos.

Na questdo 40 foi perguntado se no dia a dia promove a constru¢do do letramento
financeiro dos alunos e na questdo 41 se busca desenvolver a Educagéo Financeira de seus
alunos, como por exemplo, abordar assuntos sobre propagandas enganosas, aplicagdes
financeiras, previdéncia, investimentos e etc., e quais assuntos abordam, a resposta do sujeito
23 para as duas questdes foi ndo.

As respostas do sujeito 23 indicam que em sua atuagao em sala de aula ndo promove a
construcdo de um letramento financeiro com seus alunos. Além disso, 0 mesmo ndo procura
trabalhar com assuntos contextualizados e dados reais em sala de aula. O que nos leva a
deducéo de que seus assuntos abordados em sua atuacdo docente sdo apenas resolucdo de
problemas com juros simples e compostos, 0 que vai de encontro com sua fala, ao dizer que
trabalhar somente juros simples e compostos, ndo auxilia a formar um cidadao consciente em
sua vida financeira.

De acordo com a variavel tipica a classe, o grupo possui um comportamento tipico de
ter mais de 50 anos de idade. Tal comportamento descrito pelo sujeito em suas respostas pode
ser associado ao longo tempo de atuacdo em sala de aula, que muitas vezes acarreta
desmotivacao por parte do professor.

E necessario que o professor esteja pronto para enfrentar essas diversidades, pois o “ser
professor” vai além de mediar conhecimento. Tardif e Lessard (2008, p. 9) afirmam que “o
trabalho docente representa uma atividade profissional complexa e de alto nivel, que exige
conhecimentos e competéncias em varios campos”. Desse modo, é preciso que o professor
esteja inserido num processo de humanizagéo de suas aulas, comprometido com o objetivo de

promover o senso critico de seus alunos, pois ele faz parte do processo de formacao social do
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individuo, promovendo ambientes de aprendizagem de Matematica Financeira como
instrumento possibilitador de Educacdo Financeira.

E preciso, por fim destacar que diante do exposto que a Matematica Financeira e
Educacdo Financeira apesar de terem pontos em comum abordam situagOes e assuntos
diferentes, porém complementares e que podem enriquecer o pensamento financeiro de cada
cidaddo. A Matematica Financeira, por si so, ndo € suficiente para a construcéo do letramento
financeiro do cidadao e sdo necessarias acdes que promovam tematicas da Educagdo Financeira
para o desenvolvimento da literacia financeira em cada cidaddo conforme investigado e
confirmado pelos dados produzidos nas pesquisas de Kistemann Jr. e Barroso (2013) e

Kistemann Jr. e Teixeira (2015).

Considerac0es Finais

Por meio da analise dos dados dos questionarios, possibilitada com o suporte do
software CHIC, pode-se perceber que Educacdo Financeira ainda é muito confundida com
Matematica Financeira, sendo abordada em sala de aula de maneira muito superficial, apenas
com conceitos basicos, como por exemplo, porcentagens e juros, ndo sendo trabalhada, de
modo geral, promovendo a construcdo do letramento e consciéncia financeira dos alunos.

Os registros textuais dos sujeitos revelaram que muitos ainda entendem que Matematica
Financeira € sindnimo de Educacdo Financeira. Os dados obtidos da questdo 34 do
questionario, a qual afirmava se Matematica Financeira e Educacdo Financeira significam a
mesma coisa. Como resultado, obteve-se 17 sujeitos concordaram com a afirmacdo. Nesse
caso, ha indicios de que os professores que atuam na Educacdo Basica, ndo estdo letrados ao
nivel exigido para os propdsitos da Estratégia Nacional de Educacédo Financeira.

A proposta de atuacdo na Educacdo Basica referente a Educacdo Financeira, de acordo
com o modelo pedagdgico da ENEF, é que ela seja capaz de proporcionar ao aluno informacées

e orientacdes que propiciem a construgdo de um pensamento financeiro consciente e critico ao
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sistema econdmico e o desenvolvimento de comportamentos autbnomos em relacdo a sua vida
financeira. Apesar de que muitos considerarem trabalhar com Educacdo Financeira em suas
aulas, vimos que os mesmos trabalham apenas com conceitos de Matematica Financeira, o que
seria muito pouco para atender as necessidades de proporcionar a construgcdo de um
pensamento financeiro como orienta a ENEF.

Os dados revelaram também que o professor de Matematica da Educacdo Basica
participantes da pesquisa, ainda ndo se encontram habilitados para trabalhar a Educacgao
Financeira de forma efetiva com seus alunos, muito por uma incipiente formacéo inicial
referente ao tema, que quando ha, se limita a reprodugédo de mais do mesmo, ou se constitui em
praticas que reforcam uma educagdo para o consumo, trabalhando com temas superficiais, ou
com célculos desvinculados da realidade discente ou por falta de uma formag&o continuada.

A pesquisa indica a significativa importancia do curriculo no processo de ensino e de
aprendizagem, tendo em vista que o curriculo define os conhecimentos e as vivéncias
adquiridas na formac&o inicial. Observou-se nos curriculos das 41 Universidades pesquisadas,
uma auséncia significativa de disciplinas obrigatdrias nas grades curriculares que versem sobre
a temética de Educacdo Financeira e Matematica Financeira.

Tais aspectos exigem, necessariamente, a canalizacdo de esforgos no sentido de uma
adequacdo do curriculo para possibilitar ao futuro professor, trabalhar de forma eficiente os
temas trazidos na BNCC referentes a Educacdo Financeira. Um ponto que ndo pode deixar de
ser destacado refere-se aos Educadores Matematicos em servico, cuja formacdo inicial ndo foi
adequada em relacdo aos conceitos e significados de Matematica Financeira e Educacédo
Financeira, pois torna-se necessario a busca por uma formacao em servico nos temas, para que
possam estar preparados para promoverem a construcdo do seu letramento financeiro e de seus

alunos.
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Por fim entende-se que a profissionalizacdo docente deve ser exercida com qualificacdo
e preparacdo para atuar efetivamente de forma continua, possibilitando a atualizacdo de
conhecimentos, o compartilhamento de experiéncias profissionais e aprimoramento dos
quefazeres docentes. E indiscutivel que no perfil profissional, atualmente, é exigido que o
professor adote uma postura de professor-pesquisador, ou seja, que busque em suas praticas,
as reflexdes necessarias para aprimora-la e possibilitar um ensino e uma aprendizagem com
significados e de qualidade.

Em tempos de pandemia do novo coronavirus ficou ainda mais evidente que a Educacao
Financeira Escolar, e em ambitos sociais mais amplos, é um tema urgente a ser problematizado
nos cursos de formagéo de professores no contexto inicial e na formagéo continuada.
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