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Resumo

Este artigo teve por objetivo identificar e analisar aprendizagens de professoras/es que ensinam
Matematica mediadas pela participacdo em praticas de letramento docente. Para tanto,
utilizamos uma abordagem qualitativa e ferramentas analiticas da Teoria Social da
Aprendizagem e do letramento como pratica social para promover uma compreensdo teorica
de aprendizagens de professoras/es ao fazerem usos de préaticas de leitura e de escrita em um
contexto de reunides de estudo e planejamento de aulas, para os anos finais do Ensino
Fundamental, em uma escola publica. O material empirico foi produzido por meio de
observacdes dessas reunifes, entrevistas com professoras/es e analise de documentos. Os
resultados indicam que ocorreram aprendizagens relacionadas a leitura e discussdo de textos, a
leitura e analise de tarefas e a elaboracdo de narrativas de aulas. A analise sugere que essas

aprendizagens foram constitutivas da organizacdo da propria pratica de leitura e de escrita,
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daquilo que se I€ e se escreve e de como isso foi realizado naquele contexto e como repercutiu
na pratica docente.
Palavras-chave: Aprendizagens, Praticas de letramento, Formacéo de professores que

ensinam matematica, Participacdo, Negociacdo de significados.

Abstract

This article aimed to identify and analyze the learning of teachers who teach Mathematics
mediated by participation in teaching literacy practices. To this end, inspired by a sociocultural
perspective of literacy and by constructs of the Social Theory of Learning, we use a qualitative
approach to promote a theoretical understanding of teachers’ learning, when making use of
reading and writing practices in the context of study meetings and lesson planning for the final
years of elementary school, in a public school system. The data were produced through
observations, interviews, and analysis of documents. The results indicate that there were
learnings related to reading and discussing texts, reading and analyzing tasks, and the
elaboration of class narratives. The analysis suggests that these learnings were constitutive of
the organization of the reading and writing practice itself, what is read and written, how it was

carried out in that context, and how it impacted the teaching practice.

Keywords: Learning, Literacy practices, Training of teachers who teach mathematics,

Participation, Negotiation of meanings.

Resumen

Este articulo tuvo como objetivo identificar y analizar el aprendizaje de los docentes que
imparten Matematicas mediado por la participacion en las précticas de literacidad docente. Por
ello, utilizamos un enfoque cualitativo y herramientas analiticas de la Teoria Social del
Aprendizaje y la Literacia como practica social para promover una comprension teérica del

aprendizaje de los docentes al hacer uso de las practicas de lectura y escritura en el contexto de
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reuniones de estudio y planificacion de clases para los Gltimos afios de la escuela primaria en
una escuela publica. EI material empirico se produjo a través de observaciones de estos
encuentros, entrevistas con profesores y analisis de documentos. Los resultados indican que
hubo aprendizajes relacionados con la lectura y discusion de textos, lectura y analisis de tareas
y elaboracién de narrativas de clase. El analisis sugiere que estos aprendizajes fueron
constitutivos de la organizacion de la practica de la lectura y la escritura, de lo que se lee y se
escribe y cdmo esto se hizo en ese contexto y como incidio en la practica docente.

Palabras clave: Aprendizaje, Practicas de literacidad, Formacion de profesores que

imparten matematicas, Participacion, Negociacion de significados.

Résumé

L'objectif de cet article était d'identifier et d'analyser l'apprentissage des enseignants de
mathématiques médiatisé par la participation a des pratiques d'enseignement de la littératie.
Pour ce faire, nous avons utilisé une approche qualitative et des outils analytiques issus de la
théorie sociale de I'apprentissage et de I'alphabétisation en tant que pratique sociale afin de
promouvoir une compréhension théorique de l'apprentissage des enseignants lorsqu'ils font
usage des pratiques de lecture et d'écriture dans un contexte de réunions d'étude et de
planification des lecons pour les dernieres années du primaire dans une école publique. Le
matériel empirique a été produit par des observations de ces réunions, des entretiens avec les
enseignants et I'analyse de documents. Les résultats indiquent qu'il y a eu un apprentissage lié
a la lecture et a la discussion de textes, a la lecture et a I'analyse de taches et a I'élaboration de
récits de classe. L'analyse suggéere que ces apprentissages ont été constitutifs de I'organisation
de la pratique de la lecture et de I'écriture elle-méme, de ce qui est lu et écrit et de la maniére
dont cela a été réalisé dans ce contexte et de la maniéere dont cela a eu un impact sur la pratique

de I'enseignement.
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Mots clés : Apprentissage, Pratiques d'alphabétisation, Formation des enseignants de

mathématiques, Participation, Négociation de significations.
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Aprendizagens de Professoras/es que Ensinam Matematica Mediadas pela Participacao
em Praticas de Letramento Docente

A compreensdo do letramento em uma perspectiva sociocultural implica que os usos da
leitura e da escrita sdo acOes intimamente relacionadas aos contextos de praticas sociais,
culturais, politicas e historicas das quais fazem parte (Dionisio, 2018; Gee, 2013; Lankshear &
Knobel, 2007). Nessa acepgdo, o0s textos sdo representagdes escritas, faladas, impressas ou
visuais e seus usos correspondem a praticas socialmente situadas, nas quais os significados
constituem e sdo constituidos nos contextos em que se realizam (Brockmeier & Olson, 2009;
Kleiman & Assis, 2016).

Essa conceptualizagdo encontra lugar nos estudos do Letramento como Pratica Social®
(Street, 2017) e rejeita uma visao instrumental de usos da leitura e da escrita como técnicas e
capacidades unicamente individuais, adquiridas independentemente dos contextos de sua
producdo. Nesse sentido, as praticas com usos da leitura e da escrita se constituem em
atividades sociais particulares e “incluem tudo aquilo que as pessoas fazem com os textos, nas
suas mais diversas formas, no seu dia a dia e nos diferentes eventos sociais em que se
envolvem” (Dionisio et al., 2013, p. 161).

Desse modo, os estudos filiados a essa perspectiva compreendem o letramento como
um conjunto de praticas sociais, nas quais os significados sdo produzidos na interagdo entre o
texto e o contexto social, analisando eventos e praticas de letramento (Perry, 2012). Segundo
Street (2017), os eventos designam acgdes particulares em que € possivel observar usos da
leitura e da escrita com a mediacdo de textos, enquanto as praticas de letramento se referem a
modos culturais de usos que configuram e ddo sentido a um evento e que sao assumidos por

um grupo social em um contexto especifico. No caso do letramento docente, s&o usos da leitura

3 Na proxima segdo, a expressdo “pratica social” serd discutida em termos teéricos.
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e da escrita proprios do contexto escolar e nos quais professoras/es participam para exercer a
docéncia (Kleiman & Assis, 2016).

Para cada evento de letramento, consequentemente, 0s propositos e os modos de usar
0s textos variam e incorporam caracteristicas peculiares das comunidades e/ou instituicdes em
que tém lugar e que definem usos legitimos para a leitura e a escrita naquele contexto (Kleiman
& Assis, 2016). De acordo com Dionisio (2018), para cada um desses contextos, é mobilizada
uma linguagem especifica, com modos “preferidos” de usar os textos e que correspondem a
objetivos especificos daquele grupo social.

Assim, para fazerem sentido, a leitura e a escrita de textos especificos demandam
experiéncias e habilidades em praticas préprias do contexto, uma vez que 0s participantes
“produzirdo significados diferentes de textos especificos, interagirdo com esses textos de
maneiras diferentes e os colocardo em ‘usos’ de diferentes maneiras”* (Lankshear & Knobel,
p. 2, grifo dos autores, traducdo nossa), alinhados as experiéncias de praticas nas quais essas
acOes se realizam. A experiéncia € social, uma vez que ela se da na relacdo de interacdo com
0s outros para desenvolver a pratica (Wenger, 1998).

Portanto, a aprendizagem na leitura e na escrita de tipos especificos de textos e de
formas particulares pressupde a interagdo em uma pratica, na qual os participantes se assumem
letrados para compartilhar modos especificos de ler e falar sobre textos de determinadas
maneiras, alem de interagirem socialmente sobre eles de formas especificas, reconhecendo-os
e legitimando-os como parte da pratica (Perry, 2012). Essa acdo competente nos usos da leitura
e da escrita diz respeito a perspectiva letrada (Gee, 2013) reconhecida sobre si, sobre os outros
e com relacdo aos textos para indicar a condigdo (Soares, 2006) de insider (Gee, 2013) em

assumir papéis.

4 “They will make different meanings from specific texts, interact with these texts differently, put them to different

EED)

‘uses’”.
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A condicdo de letrado em uma préatica social corresponde a perspectiva de estar
socializado em usar uma linguagem “adequada” dentro de um determinado Discurso®, que
reconhece “maneiras de combinar e coordenar palavras, aces, pensamentos, valores, corpos,
objetos, ferramentas, tecnologias e outras pessoas [...], de forma a assumir e reconhecer
identidades e atividades especificas, socialmente situadas”® (Gee, 2013, p. 145, tradugdo
nossa). A socializagdo, portanto, ndo € uma condicao estruturante, mas sempre negociada no
interior das comunidades (Wenger, 1998).

A socializacdo manifesta-se como uma tendéncia a nos comportar, agir e pensar de
determinadas formas, mas ndo se restringe a isso, ja que préaticas, identidades e aprendizagens
estéo sujeitas a mudancas, de acordo com a participagcdo em comunidades (Wenger, 1998). Para
0 tedrico, a aprendizagem estd relacionada a mudancas na participacdo em préticas de
comunidades e a constituicdo de identidades nessas praticas. Assim, socializar-se a um
Discurso significa aprender a usar linguagens (oral e escrita) particulares, ou seja, assumir a
condigdo de insider, caracterizada pelo envolvimento, compromisso e reconhecimento em
compartilhar a préatica (Wenger, 1998).

A partir dessas discussOes, neste artigo, objetivamos identificar e analisar
aprendizagens de professoras/es que ensinam Matematica’ mediadas pela participagdo em

préticas de letramento docente. O contexto deste estudo foi uma comunidade social® constituida

® Para Gee (2013), discurso com “d” minusculo refere-se a linguagem quotidiana, como conversas e discussoes,
enquanto Discurso com “D” maiusculo se trata da condi¢do de assumir modos de ser e estar em um determinado
contexto, agindo, falando e escrevendo conforme reconhecimento de outros. Esse autor compreende 0s usos da
lingua escrita em seu caréter social e contextual. Neste estudo, os usos da lingua (oral e escrita) expressam
interacBes mediadas por textos (Gee, 2013).

6 “Ways of combining and coordinating words, deeds, thoughts, values, bodies, objects, tools, and technologies,
and other people (at the appropriate times and places) so as to enact and recognize specific socially situated
identities and activities”.

7 Utilizamos o género feminino antes do masculino em reconhecimento, porque as professoras foram a maioria
entre os membros da comunidade pesquisada. Além disso, como nos referimos a profissionais que exercem 0
oficio de ensinar Matematica independentemente da formacdo inicial, optamos por usar a expressao
“professoras/es que ensinam Matematica” em vez de “professoras/es de Matematica”.

8 Wenger (1998) usa a expressdo “comunidades de pratica” para desenvolver o seu quadro tedrico. Optamos por
usar “comunidades sociais”, uma vez que, segundo Tusting (2005), Wenger (1998) ndo desenvolveu conceitos
sobre usos da lingua escrita nessas comunidades, apesar das evidéncias no material empirico.
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por professoras/es reunidas/os para estudar a respeito do Ensino de Matematica e planejar acGes
para desenvolver o curriculo, compartilhando interesses, preocupacdes, linguagens e, assim,
aprendendo juntas/os (Wenger et al., 2002).

Nessas praticas, as aprendizagens puderam ser analisadas pelo modo como 0s membros
demonstraram estar socializados em usos particulares da leitura e da escrita, mudando a
participagdo para serem insiders e mobilizar linguagens e identidades especificas. Para dar
conta desse propdsito, na proxima secdo, retomamos a literatura sobre letramento e
aprendizagem, a partir da perspectiva tedrica adotada. Na terceira se¢do, apresentamos 0s
procedimentos metodologicos, seguidos da se¢do de analise e, por fim, as conclusbes e
implicagdes.

Aprendizagens com usos de textos: pratica social, negociacao de significados e
identidade

Embora pesquisas no campo da Educacdo ja utilizem hd mais tempo um enfoque
sociocultural para compreender a aprendizagem (Gutiérrez, 2013; Kleiman & Assis, 2016),
essa perspectiva, em especifico na Educacdo Matematica recebeu maior destaque nas duas
ltimas décadas (Gutiérrez, 2013; Skott, 2013). Em comum, esses estudos compreendem
conhecimento e identidade intrinsecamente relacionados e situados em préticas especificas, nas
quais a participacédo possibilita aprendizagens.

A aprendizagem é um fendmeno social relacionado as diferentes comunidades das quais
as pessoas participam ao longo da vida (Wenger, 1998). Esse raciocinio inspirou Estevam e
Cyrino (2019) a investigarem elementos que oportunizaram aprendizagens em comunidades
sociais das quais participaram professores que ensinam Matematica. Os autores identificaram
aprendizagens relacionadas ao compartilhamento de préticas, ao compromisso solidario,
reflexdes sobre a préatica, dentre outras. Esse resultado é convergente com outros estudos da

literatura, que documentaram aprendizagens de professores que ensinam Matematica sob um
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enfoque sociocultural (Cristovdo & Fiorentini, 2018; Garcia & Cyrino, 2019; Nagy & Cyrino,
2014).

A andlise de interagfes com usos de textos em uma perspectiva sociocultural considera
a unidade bésica de analise os eventos e as praticas de letramento (Street, 2017). Contudo, ndo
é suficiente a presenca de um texto para a constituicdo de um evento de letramento, havendo a
necessidade de os participantes da interacdo estarem motivados em produzir atividades
especificas, as quais sdo realizadas, mobilizando préaticas de letramento que dao significados
aos usos da leitura e da escrita num evento particular (Kleiman & Assis, 2016; Perry, 2012).

Por exemplo, ha uma variedade de praticas de letramento proprias do contexto escolar
e que, tradicionalmente, fazem parte do trabalho da/o professora/or que ensina Matematica,
como a participagdo em reunides de planejamento, a elaboracéo e a correcdo de avaliacOes, a
discussdo de projetos, a analise de tarefas mateméticas etc. Nessas praticas, quando
professoras/es leem e/ou escrevem, elas/es se engajam em um conjunto de eventos de
letramento, quase sempre regulares e relacionados a usos da leitura e da escrita proprios do
contexto. Uma/um professora/or pode escrever um plano de aula com determinados elementos
(evento de letramento), cujo modelo foi discutido em reunibes, como parte integrante da pratica
de elaboracdo de planos de aula (préatica de letramento).

De acordo com Purcell-Gates et al. (2011), os motivos para 0 engajamento em um
evento de letramento correspondem a intencdo comunicativa e ao objetivo social do
participante. A intengdo comunicativa refere-se ao porqué do engajamento, ou seja, ao objetivo
especifico para ler e/ou escrever, enquanto o objetivo social esta relacionado ao para que se
engajar e denota motivacGes em dominios sociais mais amplos. Por exemplo, um professor
pode se engajar na leitura de um artigo cientifico com a inten¢do comunicativa de verificar o
uso de um software educacional, assim como essa pratica pode estar relacionada ao objetivo

social de fazer uso na pratica docente.
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Para desenvolver as praticas, professoras/es se engajam em modos “preferidos” de usar,
produzir significados e falar sobre os textos (Dionisio, 2018). Essas praticas guardam
linguagens especificas, denominadas linguagens sociais (Gee, 2013), por estarem associadas a
tipos particulares de atividades e por constituirem identidades com relacéo a elas. Os Discursos
sdo constituidos por linguagens sociais que integram padrdes distintos de vocabulario, estilo e
registro para “aceder, usar e valorizar os textos” (Dionisio et al., 2013, p. 158). Um Discurso
expressa o que se 1€ e se escreve e como isso ¢ feito, definindo “o que conta como normal e
natural e o que conta como inapropriado e desviante™® (Gee, 2013, p. 144, traducio nossa).

Assim, é possivel imaginar que, na elaboracdo conjunta de planos de aula,
professoras/es mobilizam uma linguagem especifica para criar um modelo especifico. Esse
modelo, por exemplo, pode ser escrito disposto em uma tabela ou quadro ou em paragrafos
corridos em um texto, contemplar objetivos, conteddos, procedimentos metodoldgicos,
critérios de avaliacdo, como formas de registrar ages esperadas por parte de professoras/es no
trabalho com um determinado conteddo na pratica docente. Esta circunscreve afazeres
referentes ao ensino no contexto escolar.

Como parte de um Discurso pertencente & matematica escolar (Garnica, 2008), essas
acoes conformam atribui¢des “normais’ esperadas de professoras/es que ensinam Matematica.
Reconhecer a condicdo de letrada/o na préatica de elaboracao de planos de aula corresponde a
ser capaz de elabora-los conforme especificidades exigidas no grupo, ou seja, estar alinhada/o
a uma linguagem especifica, reconhecida e valorizada naquele Discurso. Em outras palavras,
significa assumir papéis e identidades que as/os reconhe¢cam como insiders em modos “de falar,

ouvir, escrever, ler, agir, interagir, acreditar, valorizar, sentir e usar varios objetos, [...] a servico

9 «[...] what counts as normal and natural and what counts as inappropriate and deviant”.
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de representar identidades e atividades significativas, socialmente situadas”1® (Gee, 2013, p.
143, traducdo nossa).

Podemos dizer, ainda, que a pratica da elaboracdo de planos de aula varia conforme os
contextos e se aproxima de peculiaridades do Discurso do grupo social em que tem lugar e das
instituicdes que a legitimam. Assim, esse processo encontra-se circunscrito em uma préatica
social com interagcBes compartilhadas em um contexto historico e social que da estrutura e
significado ao que é feito (Wenger, 1998). Para o autor, os participantes se envolvem em um
empreendimento conjunto, como na elaboracdo de planos de aula, e conforme essa pratica se
torna regular, o engajamento matuo constitui um repertorio compartilhado com modos comuns
de usar linguagens, estilos e rotinas por meio do qual significados séo negociados.

Por outro lado, como nos informam Lankshear e Knobel (2007), a possibilidade de
aprender a ler e escrever tipos especificos de textos e de maneiras particulares (normais)
pressupde a interacdo em uma pratica social, na qual os participantes ndo apenas leem textos
dessa maneira, como também reconhecem e legitimam essa pratica. Segundo Wenger (1998),
por meio do engajamento em uma pratica social, 0s membros se comprometem em
compartilhar repertérios na busca por tornarem-se insiders, isto é, desejam participar e
aprofundar conhecimentos e expertise naquela pratica.

Para o autor, a pratica ocorre em uma comunidade social na qual os membros se
reconhecem como tais e constituem relacdes diversas para desenvolvé-la. Nesse sentido, a
comunidade é um espaco no qual eles podem se assumir insiders e serem assim reconhecidos,
negociar significados sobre a pratica e aprender como consequéncia de “pertencer a” ou “ser

membro de” uma comunidade social. Todas essas dimensdes da pratica e da comunidade

10 «A Discourse integrates ways of talking, listening, writing, reading, acting, interacting, believing, valuing, and
feeling (and using various objects, symbols, images, tools, and technologies) in the service of enacting meaningful
socially situated identities and activities”.
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caracterizam aprendizagens, contudo, Wenger (1998) ainda apresenta outros componentes,
como significado e identidade.

Os significados compartilhados refletem tanto um processo de reconhecimento quanto
um processo de participacdo, o que fez Wenger (1998) associar o significado & experiéncia,
uma vez que o envolvimento em situagOes rotineiras produz significados que estendem ou
modificam a propria experiéncia. Como a experiéncia € social, para o teérico, o significado é
situado em um processo de negociacdo de significados, que combina interpretacdo e acdo na
interacdo entre os processos de participacéo e reificacao.

Wenger (1998) explica que a participacdo envolve acdo e conexdo com a préatica, em
um processo que implica inser¢do, compromisso, legitimidade e reconhecimento matuo, isto
é, descreve a interagdo entre 0s membros. O autor aponta que uma participagéo periférica pode
conduzir a uma participacao plena, caracterizada pelo envolvimento e pelo reconhecimento de
papéis, além disso, essas trajetdrias sdo mutaveis e podem impulsionar mudangas nas formas
de participacdo e, independentemente disso, oportunizar aprendizagens aos membros. A
reificacdo, por sua vez, € um processo complementar e indissociavel da participacao, da forma
a experiéncia e refere-se ao produto em si, quando transforma a experiéncia em algo material
(Wenger, 1998).

Assim, 0s membros negociam significados quanto a modos de ser e estar na pratica e
se engajam para constituir identidades em relagdo a comunidade (Wenger, 1998). Dessa
maneira, identidades sdo pessoais e sociais, ja que sdo “uma forma de falar sobre como a
aprendizagem muda quem somos e cria historias pessoais de transformacdo no contexto de
nossas comunidades”! (Wenger, 1998, p. 5, traducdo nossa). Portanto, a aprendizagem ¢

compreendida como uma fonte de identidade.

11¢...] a way of talking about how learning changes who we are and creates personal histories of becoming in the
context of our communities”.
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Nessa perspectiva, os estudos de Cristovdo e Fiorentini (2018), Garcia e Cyrino (2019)
e Nagy e Cyrino (2014) discutiram sobre aprendizagens de professores que ensinam
Matematica participantes de comunidades sociais. Os resultados desses estudos apontam que
0 engajamento em compartilhar experiéncias, analisar e refletir praticas docentes, compartilhar
sucessos e frustracOes, estabelecer lacos pessoais e profissionais sdo agles presentes nesses

contextos e podem possibilitar aprendizagens a professores.

Contexto, participantes e procedimentos metodologicos

A producdo do material analisado nesta pesquisa ocorreu em encontros sobre
planejamento pedagogico em uma escola publica municipal da cidade de Vitdria da Conquista,
na Bahia, dos quais participou um grupo de professoras/es que ensinam Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental. Esses encontros, desenvolvidos na propria unidade escolar,
compunham as Atividades Complementares (AC) e foram uma conquista da classe docente,
como um dispositivo de formacdo continuada permanente, de frequéncia semanal e
computadas dentro da carga horaria docente. As AC estdo previstas em legislacdo propria,
como a Lei Municipal n°® 2.042/2015 (Vitéria da Conquista, 2015) e a Lei Federal n°
11.738/2008 (Brasil, 2018).

O grupo foi constituido por 6 (seis) professoras/es e pela coordenadora pedagdgica, a
qual prop6s uma organizacdo de acGes que tiveram inicio em 2016, quando assumiram o
compromisso de interagir regularmente e desenvolver o repertdrio. Essa organizacdo de aces,
com usos da leitura e da escrita e 0 compromisso dos membros, justifica a escolha pelo grupo,
pois acreditdvamos na possibilidade de investigar o envolvimento com o0s textos, a negociacao
de significados e a constituicdo de identidades como componentes para analisarmos
aprendizagens docentes.

Observamos 26 encontros, entre julho/2018 e fevereiro/2019, e, ap0Os as/os

professoras/es e a coordenadora aceitarem participar, todos assinaram o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os encontros aconteceram no turno matutino, as
quartas-feiras e tiveram duracdo média de 2 (duas) horas. Eles foram filmados e gravados em
audio, a fim de registrar falas, gestos e formas de participacdo. Para preservar o anonimato,
utilizamos nomes ficticios, conforme Tabela 1, a sequir:

Tabela 1.

Participantes da pesquisa (Elaboragéo dos autores)

Nome Idade Turmas Tempo de docéncia/ Formacéo profissional
Tempo no grupo
Ana 46 7°e 8° 18 anos/04 anos Licenciatura em
Matematica
Carla 28 8° 05 anos/04 anos Licenciatura em
Matematica
Paulo 24 6°e 7° 01 ano (contratado)/01 Licenciatura em Fisica
ano
Sara 25 8° 02 anos (contratada)/02 Licenciatura em
anos Matematica
Ivo 40 7°e 90 12 anos/03 anos Licenciatura em
Matematica
Joana 36 6° e 8° 04 anos/04 anos Licenciatura em
Matematica
Isabel 39 Coordenadora 06 anos/04 anos Licenciatura em
Pedagogia

A coordenadora Isabel prop6s o trabalho com a escrita de narrativas de aula e estudos
tedricos devido a leituras realizadas em um curso de especializagdo e a experiéncia vivenciada
em outra unidade escolar, quando coordenou os anos iniciais do Ensino Fundamental. Ana,
Carla, Ivo e Sara trabalhavam em outra unidade escolar. Paulo, apesar de licenciado em Fisica,
trabalhava com a disciplina Matematica.

Com o objetivo de identificar e analisar aprendizagens com a participacdo em préaticas
de letramento docente, focalizamos a andlise nos componentes pratica, comunidade,
significado e identidade, como forma de caracterizarmos aprendizagens (Wenger, 1998).
Assim, apresentamos discussfes nas quais 0s membros se engajaram para desenvolver o
projeto “Avaliagdo”, elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo, cujo proposito foi
preparar estudantes para a realizacdo da Prova Brasil, como parte do Sistema de Avaliacdo da

Educacéo Basica (SAEB).
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Analisamos 0os componentes pratica, comunidade, significado e identidade em praticas
de leitura e discussdo de textos do projeto, do plano de curso, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e de referenciais teoricos; na selecdo e analise de tarefas matematicas; e na
elaboracdo de narrativas de aula. As tarefas sdo atividades didaticas com as quais o0s estudantes
se envolvem para resolver problemas, desenvolver conceitos matematicos e realizar
procedimentos (Margolinas, 2013). Compreendemos as narrativas como o registro docente de
experiéncias sociais em forma de relatos, reflexdes e impressdes ao desenvolverem uma
atividade em sala de aula (Grando & Nacarato, 2016).

Conscientes de que o objeto e o objetivo deste estudo requerem uma analise, cujo
posicionamento tedrico-metodoldgico é relacional e ndo dissocia a participacdo em praticas
dos contextos em que ocorrem, a experiéncia de significados (Wenger, 1998) foi o foco que
gerou interpretacdes, o0 que demandou uma analise descritiva e interpretativa do fenémeno, sem
a intencdo de quantifica-lo, caracterizando a abordagem qualitativa da pesquisa (Johnson &
Christensen, 2012).

Devido a essa opgdo metodoldgica, utilizamos como procedimentos para a producdo de
material empirico observacBes de reuniBes, entrevistas com professoras/es e andlise de
documentos. A observagdo possibilitou identificar e registrar falas, gestos e agdes dos
participantes no contexto real (Creswell, 2009). Apds algumas reunides, realizamos 7 (sete)
sessOes de entrevistas semiestruturadas (Amado & Ferreira, 2013), nas quais 0s membros
expressaram modos de afiliacdo e como se tornaram insiders. Os documentos (Alves-Mazzotti,
2002), por sua vez, foram constituidos pelas narrativas de aula elaboradas pelos membros, por
textos discutidos nas reunides (projeto, BNCC, referenciais teoricos, plano de curso), pelos
slides utilizados nos encontros e por notas de campo do pesquisador.

As interacdes referem-se a eventos em que o empreendimento da comunidade foi a

discusséo de tarefas seguindo as unidades tematicas — Numero, Algebra, Geometria, Grandezas
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e Medidas, Probabilidade e Estatistica —. As tarefas foram selecionadas pelos membros em um
banco de dados da SAEB'? e, ap6s a implementagio, foram elaboradas narrativas de aula com
0 propdsito de constituir um banco de questdes comentadas, com reflexfes acerca da
implementacdo, de modo a servir como referéncia.

Para transcricdo dos diadlogos, as falas foram relacionadas com as letras O
(Observacéo), E (Entrevista) e N (Narrativa), identificando os procedimentos de producéo de
material empirico, e enumeradas para facilitar sua localizagdo. Foram utilizados alguns
simbolos: “[...]”, para sinalizar recorte de falas com mesmo sentido ou que nao correspondem
ao foco do que esta sendo analisado, como também para destacar trechos ndo audiveis na
transcricdo; “...”, para indicar uma pequena suspensdao ou pausa na fala; e dizeres entre
colchetes para sinalizar explica¢des do pesquisador.

A transcricdo do material ocorreu apos “leitura” e audicdo dos videos e audios das
observagdes, entrevistas e narrativas, analisados linha a linha. Na sistematizagdo, foram
identificados trechos ou palavras com a mesma referéncia ou sentido, o que originou codigos
e, apds isso, categorias mais gerais, cujos resultados foram discutidos a luz da literatura e da

teoria.

Apresentacao e discussao

Nesta secdo, analisamos como professoras/es participantes de uma comunidade social
se engajaram em praticas de letramento para desenvolver o repertorio do grupo, negociar
significados e constituir identidades na interacdo com o0s textos. A organizacdo dos
componentes pratica, comunidade, significado e identidade nos permitiu sistematizar e analisar
as aprendizagens (Wenger, 1998) em préticas de letramento recorrentes no grupo, a saber:
Aprendizagens na leitura e discussdo de textos; Aprendizagens na leitura e analise de tarefas;

e Aprendizagens na escrita e leitura e audicdo de narrativas de aula.

12 hitp://escolas.educacao.ba.gov.br/avaliacoessabe2019

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 24, n. 1, p. 352-387, 2022 367


http://escolas.educacao.ba.gov.br/avaliacoessabe2019

Aprendizagens na leitura e discussao de textos

Os membros organizaram os afazeres baseando-se em orientacGes descritas no projeto
“Avaliagao”. Neste evento, eles fizeram a leitura do projeto e alinharam ac¢des prescritas pela
BNCC (Brasil, 2018) e pelo plano de curso quanto a proposta metodoldgica que seria
trabalhada, conforme interacgdes, a seguir:

(O1) Joana: [...] Percebi que a proposta metodoldgica do projeto esta alinhada com a BNCC.

[...], e trabalhar com a Resolucéo de Problemas esté no plano de curso. [...], vamos ler e seguir

o0 plano, entao!

(02) Ana: [...] Vou sugerir, assim..., nessas unidades tematicas, de procurarmos por tarefas

que representem desafios, porque a proposta é com a Resolugdo de Problemas.

(03) Sara: Sim..., vamos organizar para fazer leituras sobre a Resolucdo de Problemas. [...]

Isabel poderia agendar, ...ai cada professor traz um texto para a discussao.

(04) Joana: Isabel me pediu um texto para estudarmos sobre a Resolucéo de Problemas. [...],

vou trazer para a outra semana. [...] Envio para vocés ja adiantarem a leitura.

(O5) Carla: Vamos usar o banco de questdes? Trabalhar questbes [tarefas] que ja foram

aplicadas familiariza os estudantes com essa avaliacdo [referindo-se & Prova Brasil (SAEB)].

(22/08/2018)

Os dialogos sugerem que as a¢des foram mediadas por préticas de letramento docente,
a saber: leitura e anélise da BNCC, do projeto e do plano de curso para organizar as unidades
temaéticas e verificar a abordagem metodoldgica (O1 e O2); leitura de textos tedricos para
discussdo no grupo (O3 e O4); e leitura e analise do projeto para selecionar tarefas em um
banco de dados (O5). A participagdo com usos desses textos fez parte das interacdes e dos
processos interpretativos e constituiu 0 empreendimento da comunidade.

Contudo, o desenvolvimento do repertorio foi negociado entre os participantes,
conforme o engajamento em eventos sociais de usos da leitura e da escrita (Gee, 2013), o que
refletiu objetivos sociais mais amplos que constituiram praticas de letramento. Ou seja, suas
intengGes comunicativas e seus objetivos sociais (Purcell-Gates et al., 2011), quando usaram
os textos (projeto, plano de curso, BNCC, referenciais tedricos), constituiram e mobilizaram
modos preferidos de usos, que se repetiram regularmente e demonstraram ag6es reconhecidas

e valorizadas pela comunidade.
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Os participantes se envolveram e planejaram acdes em torno do projeto,
compartilhando a mesma inten¢do comunicativa € 0 mesmo objetivo social, segundo o que
disseram ao serem questionados sobre acdes desenvolvidas no grupo:

(E1) Joana: [...], elaboramos o plano de curso pensando na proposta metodoldgica [referindo-

se a Resolucdo de Problemas]. Explicamos os contetdos, as estratégias, as tematicas, a

avaliacéo. [...] como eu tenho dificuldade em trabalhar tarefas nessa proposta, seguir o plano

me deixa mais tranquila. (12/09/2018)

(E2) Ana: [...], fazer esse trabalho de leitura e discussdo do plano, da BNCC, do projeto e

estudos tedricos é importante porque é uma forma de ajudar a todos n6s que temos dificuldade

em trabalhar dentro da Resolu¢édo de Problemas. [...], isso tudo nos ajuda em sala de aula.

(10/10/2018)

(E3) Carla: Vimos na leitura e discuss@o desses textos como selecionar tarefas. [...] A selecéo

de tarefas especificas é importante, porque jé percebi que os estudantes tém dificuldades com

enunciados mais elaborados, que ocorrem nessa avalia¢do [referindo-se a Prova Brasil

(SAEB)]. (10/10/2018)

As falas destacam acdes de leitura e de escrita regulares, a partir das quais 0s
participantes se orientaram e se engajaram com usos de textos, assumindo papeis e dando
sentido a esses usos, lendo e discutindo para conhecer a proposta metodologica (E1 e E2) e
compartilhar experiéncias (E2) na selecdo de tarefas (E3). Esses modos especificos de usos da
leitura e da escrita foram constituidos socialmente, segundo interpretacdes pessoais e sociais
dos participantes, a exemplo de Joana (E1), que se engajou na leitura do plano de curso porque
se sentia segura em segui-lo, assim como no caso de Ana (E2), que se engajou nas leituras dos
textos para subsidiar sua pratica com estudantes.

A intencdo comunicativa para 0 engajamento nos eventos foi a de verificar a proposta
metodoldgica. Essa intencdo, juntamente com os textos, mediou o objetivo social de seguir a
proposta. Entretanto, apesar de compartilhar a mesma intencdo comunicativa e 0 mesmo
objetivo social (E1), os engajamentos que conformaram as praticas de letramento em dominios
mais amplos de atividade social foram diferentes.

Para Joana (E1), seu engajamento ocorreu por se sentir segura em seguir o plano, um
documento elaborado pelo grupo e condizente com a proposta metodoldgica. Ana (E2), por sua

vez, reconheceu que as discussdes possibilitaram a troca de experiéncias e o compartilhamento

de maneiras de fazer que auxiliaram a pratica com estudantes. J& Carla (E3) sugere seu
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engajamento relacionado a necessidade de selecionar tarefas conforme desempenho de
estudantes. De modo geral, os engajamentos foram relacionados a perspectiva metodologica
sugerida nos textos.

Por outro lado, o desenvolvimento do repert6rio de praticas ndo se limitou apenas as
prescri¢Oes advindas dos textos, mas, antes, perpassou pela negociacdo de significados que
conformou afazeres com relagdo a esses usos, “pelo fato de pertencerem a pratica de uma
comunidade que busca um empreendimento”®® (Wenger, 1998, p. 82, traducdo nossa). As
entrevistas, a seguir, sugerem como 0s modos de participar com relagdo a esses textos foram
decisivos para o desenvolvimento da prética:

(E4) Isabel: No inicio, ndo faziamos estudos tedricos, mas foi uma busca do professor, ...em
querer entender seu trabalho..., vimos que precisaria de estudo. [...] A cada projeto, estudar
uma tematica. [...], antes, eu trazia os textos, mas percebemos que 0 grupo se interessava
pouco. Entdo, decidimos que o professor traria. [...] Falamos sobre Avaliagdo, Resolucéo de
Problemas, Nimeros Decimais, Geometria, Estatistica. Esses temas sdo discutidos no grupo e
ajudam no planejamento de aulas. [...] Vamos mudando o trabalho do grupo, porque depende
do acolhimento do professor. (12/09/2018)

(E5) Sara: [...] Ah, todos realizam atividades que carregam experiéncia e discussao. [...] Joana
trouxe um texto sobre a Resolucdo de Problemas, e a discussdo foi 6tima! Depois disso,
fazemos assim, ...de levar textos. [...] isso muda o trabalho em sala. [...], eu mesmo mudei
minha forma de avaliar, ela tem que ser continua, pensava muito s6 na provinha. [...] Levei
um capitulo de livro sobre Avaliacdo, mas a discussdo nao rendeu, porque ndo foi para o
Ensino de Matematica. [...] Os colegas explicaram que € interessante artigo de revista ou livro,
mas sobre a Matematica. [...] Hoje, tenho esse cuidado. (10/10/2018)

Os membros coordenaram ac¢des em eventos de letramento para reconhecer papéis com

modos caracteristicos de usar o0s textos constantemente negociados e que se repetiram
regularmente, constituindo praticas de letramento. Foram reificados modos especificos para
fazer a leitura e a discussao de textos, nos quais 0s membros assumiram papeéis relacionados a
responsabilidade por apresentar (E4) textos especificos sobre o Ensino de Matematica (E5) e
de um modo proprio.

Além disso, as/os professoras/es usaram da participacdo para coordenar préaticas e

assumir um Discurso com uma linguagem social especifica, com modos “preferidos” de usar

13 «[...] but from the fact that they belong to the practice of a community pursuing an enterprise”.
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os textos a fim de serem reconhecidas/os como insiders em maneiras particulares de ler e
discutir, com uma/um professora/or responsavel por apresentar (E4) tipos especificos de textos
(E5) e com uma dindmica propria, “lidando simultaneamente com situacdes especificas,
participando das histdrias de certas praticas e envolvidos em tornar-se certas pessoas”*
(Wenger, 1998, p. 155, traducdo nossa).

A socializagéo a esse Discurso reificou modos particulares de usar a leitura e a escrita
que mudaram as praticas do grupo, incluindo estudos teéricos sobre o Ensino de Matematica
(E4, E5). Do mesmo modo, a fala de Sara (E5) sobre a forma de avaliar sugere mudangas na
sua pratica docente. Assim, a socializacdo foi motivada pelo desejo de compreender
teoricamente a pratica (E4) e pelo reconhecimento de agdes (E5) que tanto mudou a
organizacdo de praticas do proprio grupo quanto possibilitou mudangas nas formas de
participar da préatica docente.

Os participantes assumiram papéis em interacfes constituidas e constitutivas de
identidades, relativas a formas especificas de ser e estar naquele Discurso, demonstrando a
condigdo de insiders em préticas legitimadas e valorizadas, como a leitura de determinados
textos, de formas particulares e com objetivos especificos. A participacdo plena nesses eventos
foi decorrente da condicdo de se reconhecerem como experts, bem como de assim serem
reconhecidos.

O reconhecimento mutuo e as interagdes com os textos possibilitaram que 0os membros
legitimassem o papel do expert no empreendimento. Isabel (E4), inicialmente, assumia uma
posicao centralizadora, elegendo ela mesma os textos para a discusséo, contudo, mudou essa
identidade em virtude do interesse dos membros e reconheceu a expertise como distribuida

entre os demais, legitimando a responsabilidade conjunta pela selecéo e apresentacéo de textos.

14 “\We are always simultaneously dealing with specific situations, participating in the histories of certain practices,
and involved in becoming certain persons”.
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Como discutido em Estevam e Cyrino (2019), Isabel reconheceu que a posicdo do expert é
variavel e depende da necessidade de partilhar e negociar conhecimentos e atividades sobre um
tema especifico.

As falas sugerem que os membros usaram linguagens sociais especificas para descrever
a pratica e demonstrar a condicdo de insiders na leitura e discussdo de textos. Além disso, a
medida que foram participando, assumiram identidades de experts: Isabel (E4) assumiu
identidade de coordenadora e o trabalho conjunto, e Sara (E5) reconheceu essa identidade e 0
papel de apresentar textos sobre o Ensino de Matematica. Portanto, ser reconhecido como
letrado nessas praticas significou ndo apenas poder exibir habilidades para ler e escrever, mas
também saber “o que pode ser dito e feito, como ¢ com que ‘acessorios’” (Dionisio et al., 2013,
p.158, grifo dos autores).

As discussdes sugerem aprendizagens relacionadas a leitura e a discussao de textos
associadas aos componentes pratica, comunidade, significado e identidade (Wenger, 1998),

conforme apresentado na Figura 1.

Aprendizagem como caracteristica da pratica

___| Aprenderam modos especificos para ler e discutir textos
com a inten¢ao comunicativa de verificar a proposta
metodoldgica e objetivo social de seguir a proposta.

Aprendizagem como consequéncia da negocia¢io de

Apreln(iltluzagens significados
na leitura e ' - . :
dlscassio do Aprenderam a organizar a pratica em leitura antecipada,
i anota¢ao de informagdes, leitura oral e discussao coletiva

de textos sobre o Ensino de Matematica.

Aprendizagem como fonte de identidade

Aprenderam a assumir papéis e constituiram identidades
de experts na pratica de ler e discutir textos com leitura
antecipada, anotagao de informacdes. leitura oral e
discussao coletiva.

Figura 1.
Aprendizagens na leitura e discussao de textos (Elaboracéo dos autores)

Consideramos, assim, que caracteristicas da pratica impulsionaram tanto mudancas na

trajetéria da comunidade quanto aprendizagens na propria pratica de ler e discutir textos, na

372 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 24, n. 1, p. 352-387, 2022



perspectiva do que se Ié e escreve e de como isso € realizado, com leitura antecipada, anotacao
de informac@es pontuais e leitura oral com discussao coletiva de textos especificos sobre o
Ensino de Matematica. Além disso, ocorreram aprendizagens para 0 ensino, uma vez que a
participagdo nessas trajetorias repercutiu na propria pratica de planejamento de aulas e,

consequentemente, na pratica docente.

Aprendizagens na leitura e analise de tarefas

No empreendimento sobre a sele¢do e a andlise de tarefas, os membros discutiram
possibilidades para aimplementacdo de uma tarefa apresentada por Ana, que decidiu apresenta-
la para analise do grupo porgue considerou que a aproximacao de valores exigiria maior tempo

para a resolucéo.

Questdo 10 - (enem 1998) Uma pesquisa de opinido foi realizada para avaliar os niveis de audiéncia de alguns canais
de televisdo, entre 20h e 21h, durante uma determinada noite. Os resultados obtidos estao representados no
grafico de barras ao lado:

100

80

60

40

N° de residéncias

L Ll

TvA TvB T™vC T™vD Nenhum
canal

O nuimero de residéncias atingidas nessa pesquisa foi aproximadamente de

(A) 100.

(B) 135.

(C) 150.

(D) 200.

(E) 220.
Figura 2.
Tarefa 1

(http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2019/ativ
idade-de-apoio-ao-estudante-01-3a-serie-em-3a-e-4a-serie-epi.pdf)

(06) Ana: A tarefa requer aproximacéo de valores. [...], quero opinides sobre ela [das/dos
professoras/es].

(O7) Sara: A maior dificuldade sera encontrar valores aproximados. Hum..., me lembrei de
outra tarefa. [...], porque os estudantes estdo acostumados com valores exatos. [...], vamos
usar no 8° e no 9° ano.
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(O8) Ana: Podemos ir questionando, como ja discutimos em outras tarefas. [...], acho que aqui
podemos demorar mais. [...] Ai, explicamos que sera por aproximacaes.

(09) Paulo: Entéo..., vamos perguntando como podemos achar valores aproximados. [...], dar
mais tempo.

(010) Carla: Os resultados serdo diferentes, podemos fazer a avaliagcdo no quadro e pedir que
eles [os estudantes] falem sobre como fizeram. (31/10/2018)

Os participantes negociaram modos de fazer conforme experiéncias anteriores com

tarefas similares (O7). A participacdo na préatica de leitura e andlise de tarefas possibilitou a
negociacdo de uma forma especifica de implementacdo que envolveu encontrar valores
aproximados (06, O7), maior tempo para a resolucéo (08, 09), sensibilizacdo com perguntas
(08, 09) e avaliacdo conjunta (010).

O engajamento envolveu rever experiéncias historicas e ja reificadas para encontrar
formas particulares de acdo. Experiéncias anteriores com tarefas semelhantes (07, O8) e modos
ja usuais de sensibilizar os estudantes com guestionamentos (08, O9) contribuiram para uma
forma especifica de implementacdo (09, 010). O engajamento com o texto da tarefa e com
modos de fazer reconhecidos e valorizados pelo grupo possibilitou a negociagéo de ag¢des para
objetivos especificos na situacdo em particular.

Contudo, apesar de os membros compartilharem a mesma inten¢cdo comunicativa — a
de verificar a viabilidade da tarefa — e 0 mesmo objetivo social — o de discutir modos de
implementar tarefas —, 0s motivos para se engajarem foram distintos:

(E6) Ana: [...], selecionei esta tarefa para a discussdo porque queria a opinido dos outros
professores, ...como podiamos aplicar. Hum..., essa discussdo nos ajuda la na sala de aula
(21/11/2018).

(E7) Sara: [...], o fato de selecionarmos e apresentarmos questdes para discutirmos com um
contexto, uma situacdo-problema [...], € um aspecto positivo aqui no grupo (28/11/2018).
(E8) Paulo: [...], discutir tarefas € importante para preparar os estudantes para a Prova Brasil
[SAEB]. [...], tarefas com aproximac6es de valores e dentro de um contexto em uma situagéo-
problema (21/11/2018).

(E9) Carla: [...], as discussGes ajudam a organizar a aula como o grupo discute. ...esta tarefa
foi importante, porque eu estava com duvidas em como trabalhar, j& que é por aproximagao
(28/11/2018).

As falas de Ana (E6) e Carla (E9) sugerem engajamentos relacionados a organizacao

da prética docente. Para elas, a validacéo da tarefa organizou formas de implementar conforme

acOes histdricas, como a sensibilizagdo com perguntas e a avaliagdo em conjunto (08, 010).
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Por sua vez, as falas de Sara (E7) e de Paulo (E8) indicam engajamentos associados a
organizacao da pratica do proprio grupo, quando reconheceram e legitimaram a discussdo de
tarefas em uma situacdo-problema. Assim, 0s engajamentos foram relacionados tanto a
organizacao da préatica docente, quanto & organizacdo das a¢@es do grupo.

A participacdo sugere a negociacdo de acordo com o reconhecimento da tarefa (E6 a
E9) e de préticas anteriormente reificadas e renegociadas (07, 08, E7, E8), levando-se em
conta contingéncias contextuais (O7, O8, O9). Essa negociagdo repetiu-se regularmente e
constituiu praticas de letramento, segundo trechos de entrevistas, a seguir:

(E10) Paulo: [...] Ja é rotina a gente pontuar caracteristicas da tarefa: se representa uma
situacao-problema, qual o nivel de dificuldade, em quais turmas iremos aplicar e o0 que vamos
modificar. (14/11/2018)

(E11) Isabel: Trazer tarefas dentro de uma situacdo-problema tem muito das leituras que

fazemos aqui. [...] Cada professor fica responsavel por apresentar uma tarefa dentro da

Resolugdo de Problemas, com desafios, [...] dai o professor seleciona, apresenta ao grupo

fazendo a leitura, o grupo analisa. (12/09/2018)

(E12) Ivo: [...] Os colegas esperam que eu faca comentarios sobre as tarefas [...]. J& percebi

gue me consideram experiente. [...] Procuro corresponder. [...] Vejo tarefas com uma situacao-

problema e se é apropriada para a turma. Antes, eu ndo tinha essa preocupac¢do, mas as

leituras feitas aqui no grupo e com os bons resultados em sala, percebemos que isso é

importante. (10/10/2018)

Os membros explicaram como negociaram significados para constituir modos
especificos de fazer a leitura e a analise de tarefas e como essa acéo tornou-se constante (E10).
Foram reificados critérios para a selecao de tarefas segundo o tipo (situacdo-problema) e o
desempenho das turmas (E10, E11), além da organizacdo da pratica, com um professor
responsavel por selecionar e apresentar para a analise do grupo (E11). Também usaram da
participacao para encontrar formas particulares de implementar, conforme o desempenho das
turmas e o que seria modificado (E10, E11).

Por outro lado, para Ivo (E12), a socializacdo ao Discurso veiculado no grupo
possibilitou mudancas nas formas de participar. Convergente com os resultados do estudo de
Nagy e Cyrino (2014), Ivo reconheceu que a participacao na pratica de leitura e discussao de
textos sobre a metodologia da Resolucdo de Problemas fez com que ele revisse os seus

conceitos sobre tipos de tarefas envolvidas em uma situagcdo-problema e o desempenho de
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estudantes, o que impulsionou tanto sua participacao ativa nas discussdes quanto mudancas na
pratica docente.

A condicdo de insider foi decorrente do reconhecimento mutuo e das interagfes na
pratica e demonstrou como 0s participantes se engajaram com o texto das tarefas a fim de
assumir papéis, legitimando formas reificadas de selecionar tarefas segundo alguns critérios
(E10) e de organizar a pratica de modos especificos (E11).

Paulo (E10) e Isabel (E11) constituiram identidade de participagcdo (Wenger, 1998) para
desenvolver aquelas praticas na condicdo de insiders. J& Ivo (E12) assumiu a expertise em
analisar tarefas conforme a legitimidade de outros membros, o que lhe possibilitou uma forma
de pertencimento/afiliagdo que promoveu mudancas identitarias quanto ao compromisso com
a pratica de leitura e anélise de tarefas. A medida que participava daquele Discurso, ele assumia
uma posicédo de insider e 0 compromisso pela participagdo. Assim, 0s membros reconheceram
cada aprendizado como uma reivindicacdo de competéncia (Wenger, 1998).

A participacdo na pratica de leitura e analise de tarefas sugere aprendizagens
relacionadas aos componentes pratica, comunidade, significado e identidade (Wenger, 1998),

como apresentado na Figura 3.

Aprendizagem como caracteristica da pratica

_ | Aprenderam modos especificos para ler e analisar tarefas
com a inten¢ao comunicativa de verificar a viabilidade e
objetivo social de discutir modos de implementar.

Aprendizagem como consequencia da negociacao de

. significados
Aprendizagens ) R L
naleitura e Aprenderam a selecionar tarefas com uma situagao-

analise de tarefas problema e de acordo o nivel de desempenho de
estudantes e a assumir papeis na selecao e apresentacao
para a analise do grupo.

Aprendizagem como fonte de identidade

|| Aprenderam a assumir papéis e constituiram identidades
de experts na leitura e na discussao de tarefas conforme o
reconhecimento e legitimidade dos demais.

Figura 3.

Aprendizagens na leitura e analise de tarefas (Elaboragéo dos autores)
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As analises sugerem que as aprendizagens identificadas na préatica de leitura e analise
de tarefas foram impulsionadas pela trajetoria de participacdo dos membros em assumir papéis
naquilo que se Ié e escreve e como €é feito, com um professor responsavel pela selecéo e
apresentacdo de tarefas especificas para a analise do grupo. A participacdo nessas agoes

repercutiu na pratica docente e possibilitou aprendizagens para o ensino.

Aprendizagens na escrita e leitura e audicéo de narrativas de aula
Os participantes engajaram-se na elaboracdo de narrativas de aula na perspectiva da
escrita e da leitura e audicdo. Os engajamentos corresponderam a diferentes intencdes
comunicativas, bem como a diferentes objetivos sociais. A seguir, transcrevemos trecho da
narrativa escrita por Sara, referente a implementacéo da tarefa 1 (Figura 2), apresentada na
sec¢do anterior.

(N1) Sara: [...] Iniciei fazendo a leitura compassada da tarefa, dando énfase as informacoes
do gréfico de barras. Fiz questionamentos sobre informagdes do grafico: o que significa a
numeracao no eixo a esquerda? O que esta disposto sobre o eixo horizontal? Como saber a
guantidade (altura) que cada barra representa? Notei que essas questfes foram importantes
para compreenderem que a resolucéo exigia aproximacgdes. Organizei a sala em duplas e dei
um tempo de 20 minutos para a resolucdo. [...] A discusséo final foi feita em conjunto. Fui
questionando em voz alta como encontrariam o namero de residéncias. Foi bem participada e
a turma ia respondendo cada valor do somatorio [...]. (14/11/2018)

Na perspectiva de quem escreve a narrativa, a intengdo comunicativa de Sara foi

registrar formas de implementar tarefas, conforme trecho de entrevista, a seguir, em que ela
esclareceu a motivagdo em participar:

(E13) Sara: [...] Escrevi a narrativa porque me identifiquei com as discuss@es. [...] Tinha

duvidas para trabalhar a tarefa, mas as discussdes no grupo ajudaram. [...] Quis deixar

registrada a maneira que fiz, até para mostrar ao grupo que as discussdes valem a pena, ...que

usei o que foi compartilhado. (14/11/2018)

A intengcdo comunicativa (registrar formas de fazer) juntamente com o texto (tarefa e
modos de fazer) mediou o objetivo social de sistematizar para compartilhar praticas. A fala de
Sara (E13) sugere que esse objetivo foi conformado pela identificagdo com modos de fazer do
grupo, bem como pelo desejo e compromisso em registrar e compartilhar praticas reconhecidas

e valorizadas pelos membros.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 24, n. 1, p. 352-387, 2022 377



Na perspectiva da leitura e audicdo da narrativa, analisamos trechos de entrevistas com
Joana (E14) e Ivo (E15) referentes a seus posicionamentos sobre a narrativa elaborada e
socializada por Sara (N1). A intencdo comunicativa foi identificar modos de implementar
tarefas. Além disso, as falas sugerem que o objetivo social foi avaliar a propria pratica,
repensando para transformar a pratica ou se identificando para reconhecer as a¢fes como parte
do repertorio a ser compartilhado, conforme os seguintes trechos:
(E14) Joana: [...] Quis saber como Sara aplicou a tarefa. [...] Fiquei com ddvidas nessa tarefa.
[...] Quando a gente discute formas de aplicar na sala e vé& a experiéncia do colega ..., a gente
sempre aprende e pode contribuir com o grupo. [...] Vou acrescentar como ela fez a discussao
conjunta. Antes, eu era muito de comecar logo a aula, ...assim, sem problematizar [...]. Vou
fazer questionamentos semelhantes ao que ela fez. [...] Percebo como fui mudando ..., a gente
repensa a prética. (14/11/2018)
(E15) Ivo: [...] Ah..., a leitura da narrativa de Sara vai contribuir para o trabalho com outras
tarefas. Assim, ...€ ...as perguntas que ela fez a gente pode ir fazendo com outras tarefas. [...]
Entdo, ajuda a gente a melhorar tanto a pratica na sala, como no grupo. Eu mesmo gosto de
comentar as tarefas, mas falava sem critérios. Agora, penso em como o professor pode

problematizar, sabe? (14/11/2018)
Joana (E14) e Ivo (E15) engajaram-se nessa pratica e compartilharam do mesmo

objetivo social: o de refletir sobre a propria pratica. Esse objetivo foi moldado por dominios
semelhantes de atividade social que conformaram seus engajamentos relacionados a
identificacdo com modos de implementar a tarefa, que tanto contribuiram com a pratica docente
quanto com as discussoes do grupo (E14, E15).

A forma como negociaram acdes deu estrutura e significado a préatica da escrita e

constituiram modos de fazer, conforme trecho de entrevista com Isabel (E16):

(E16) Isabel: [...] Foi dificil, [...] porque ndo é comum eles escreverem sobre suas praticas.
[...] Acordamos que seriam escritas uma vez por més e socializadas no grupo por um deles.
[...] O professor faz a leitura no grupo e fazemos a discuss@do do que foi positivo e do que
precisa mudar. Ai ...fizemos um roteiro de quais elementos deveriam estar presentes na escrita
[...], com um inicio, um desenvolvimento, uma conclusdo e uma discussao. [...] O professor
escreve como foi a sensibilizacdo, a organizacdo da sala, como fez a leitura da tarefa e como
foram as perguntas, a forma de avaliar e como foram os resultados. (12/09/2018)

Isabel (E16) reiterou que o grupo negociou significados para desenvolver e
compartilhar experiéncias escritas em forma de narrativas, reificando modos de fazer, com a

escrita e a apresentacao por um membro e com a discussdo conjunta. Além disso, as narrativas
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seguiram uma estrutura para serem compartilhadas, com inicio, desenvolvimento, concluséo e
discussdo. Por outro lado, usaram da participacdo para mudar formas de fazer, segundo trecho
de entrevista com Ana (E17):

(E17) Ana: Escrevia narrativas descrevendo minhas ac¢fes na aula, sem me importar em
contextualizar o ambiente, ...se fiz uma sensibilizacdo ou como organizei a sala. Depois de
algumas discussdes no grupo, ficamos de trazer alguns elementos préprios de uma narrativa e
gue deveriam estar na escrita. [...] Assim, ...agora escrevo com uma contextualizacdo, o
desenvolvimento e a discussdo com uma reflexdo. Isso € importante porque a gente deixa
escrito para ajudar no trabalho de outros professores. (14/11/2018)

Ana (E17) explicou como legitimou a negociacdo em torno de uma forma padrdo de

escrita. Esse reconhecimento conduziu a mudancas na maneira de participar dessa pratica,
passando de uma escrita mais descritiva para uma mais elaborada, conforme exigéncias do
préprio género narrativo. Ademais, condizente com os resultados do estudo de Cristovao e
Fiorentini (2018), a mudanca na participacdo e o uso de uma linguagem social para escrever
ocorreram tanto por conta de discussdes no grupo como pelo desejo de inspirar outros membros
a fazerem usos daquelas praticas.

Da mesma forma, ao reconhecerem modos preferidos de escrever e ler/ouvir narrativas,
0s membros assumiram papéis nessas praticas, a fim de tornarem-se insiders, segundo 0s
seguintes trechos de entrevistas:

(E18) Joana: [...] Quando sou eu a responsavel, [...], quando escrevo narrativas de aula, me
contenho em falar pouco e fico aguardando os comentarios dos colegas. Essas atividades [...]
me ajudam na préatica em sala de aula, deixo eles falarem como resolveram [...], geralmente,
eu participo muito das discussoes [...], mas deixo o professor responsavel pela atividade falar
primeiro, expor o que pensou. (12/09/2018)

(E19) Carla: [...] N&o sou muito de falar. [...] Os professores falam que eu escrevo bem as
narrativas de aula [risos]. Na outra escola, fazia sempre as atas de reunides, acho que isso me
ajudou [...] Eles gostam da escrita, [...] como eu consigo sintetizar as principais ideias. [...]
Por isso, me identifico com a escrita da narrativa, sabe? [...] Me esforco para apresentar
narrativas bem organizadas. (10/10/2018)

As falas sugerem modos distintos de participacdo que refletiram diferentes modos de

reconhecimento. Semelhante aos resultados do estudo de Garcia e Cyrino (2019), Joana (E18)
admitiu ter alternado sua participacéo entre plena e periférica de acordo com o reconhecimento
da propriedade de quem poderia falar, ou seja, do expert responsavel por apresentar o evento.

Ja Carla (E19) assumiu uma participacdo predominantemente periférica, mas ao escrever
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narrativas conduzia-se a uma participacao plena, porque foi legitimada pelos demais e por ela
mesma, que também reconheceu essa expertise.

Por outro lado, 0 modo como foram legitimados autorizou os membros a assumirem
papéis como insiders, socializando-se aquele Discurso por meio de linguagens sociais
caracteristicas da pratica e estabelecendo nexos com experiéncias advindas de outras praticas.
Joana (E18) conectou a sua participacdo no grupo com experiéncias em sala de aula, e Carla
(E19) estabeleceu conexdes entre a sua participa¢do no grupo e a pratica em outra escola. Para
Wenger (1998), a participagédo em algumas comunidades pode fazer conexdo com outras das
quais participamos e, no caso, conceitos, termos e documentos usados em uma pratica podem
ativar conexdes e se manifestar como uma tendéncia a se engajar em acoes, escolhas e
interpretagdes.

As falas sugerem que as formas de participagdo foram em decorréncia do
reconhecimento da expertise, 0 que constituiu maltiplas identidades (Wenger, 1998) na pratica
da escrita e da leitura e audicdo de narrativas de aula. Ora os participantes se assumiram
legitimados como insiders, conduzindo-se a identidades de experts na escrita de narrativas, ora
legitimaram essas identidades em outro membro, conduzindo-se a identidades de quem
reconhece e legitima as a¢6es do outro.

A seguir, na Figura 4, sistematizamos aprendizagens docentes relacionadas a escrita e
a leitura e audicdo de narrativas de aula, caracterizadas segundo 0s componentes pratica,

comunidade, significado e identidade (Wenger, 1998).
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Aprendizagem como caracteristica da pratica
Aprenderam a escrever para registrar formas de
implementar tarefas, com o objetivo de compartilhar

praticas, e a ler e ouvir para identificar modos de
implementar tarefas. com o objetivo de avaliar a pratica.

Aprendizagens Aprendizagem como consequéncia da negocia¢io de
na escrita, leitura significados
e audigao de Aprenderam a escrever com inicio, desenvolvimento,
narrativas de conclusao e discussao e a organizar a pratica em escrita,
aula apresentacao e discussao conjunta.

Aprendizagem como fonte de identidade

Aprenderam a assumir papéis e constituiram identidades
de experts na escrita, leitura e audi¢do de narrativas
segundo o reconhecimento e legitimidade atribuidos

pelos outros.

Figura 4.

Aprendizagens na escrita e na leitura e audi¢éo de narrativas de aula (Elaboragéo

dos autores)

Desse modo, caracteristicas identificadas nas praticas de escrever e de ler e ouvir
narrativas, tais como a escrita, a apresentacdo e a discussdo conjunta, possibilitaram
aprendizagens sobre o que se I, se escreve e como isso € feito, organizando a escrita em inicio,
desenvolvimento, conclusdo e discussdo. Ademais, a participacdo na escrita e na leitura e
audicdo de narrativas foi constitutiva da propria préatica e de seu registro, com repercussfes na

pratica docente, o que demonstra aprendizagens para o ensino.

Conclusdes e implicacoes

Neste estudo, utilizamos interacGes ocorridas em uma comunidade social da qual
participaram professoras/es que ensinam Matematica a fim de analisarmos aprendizagens
decorrentes do engajamento em praticas de leitura e de escrita. Por meio de uma abordagem
sociocultural do letramento (Gee, 2013) e de constructos da Teoria Social da Aprendizagem
(Wenger, 1998), compreendemos a aprendizagem como participacdo em préaticas sociais com
usos da leitura e da escrita, segundo as quais 0s membros negociaram significados do que se 1é
e se escreve e de como isso pode ser feito para tornarem-se insiders e constituirem identidades

em relacdo a essas préticas.
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Assim, organizamos as analises conforme praticas de letramento que se tornaram
pontos de enfoque nos empreendimentos do grupo, a saber: Aprendizagens na leitura e
discussdo de textos; Aprendizagens na leitura e analise de tarefas; e Aprendizagens na escrita
e na leitura e audicéo de narrativas de aula.

As aprendizagens identificadas na leitura e discussdo de textos corresponderam ao
engajamento dos membros em eventos de letramento relacionados a leitura de textos
prescritivos externos a comunidade e de outros, elaborados pelo grupo. Nesses eventos, 0s
membros negociaram significados a fim de incluirem estudos tedricos no repertorio e
assumiram papéis na leitura e discussdo de textos especificos sobre o Ensino de Matematica,
tanto com modos particulares de usos ao selecionar e disponibilizar o texto para leitura
antecipada quanto com anotac@es de duvidas e sugestfes compartilhadas conjuntamente.

Quanto a pratica de leitura e analise de tarefas, identificamos aprendizagens na
negociacdo para selecionar tipos de tarefas referentes a uma situagdo-problema e de acordo
com o desempenho da turma. Nessa pratica, as/os professoras/es socializaram-se a modos de
fazer especificos, nos quais reconheceram papéis como responséveis em selecionar e apresentar
tarefas para a analise no grupo, negociando modificagcdes no texto, em como implementar e
para quais turmas.

Na pratica referente a escrita e a leitura e audicdo de narrativas de aula, foram
identificadas aprendizagens na forma como negociaram significados para registrar e
compartilhar experiéncias escritas em forma de narrativas. Os membros reificaram modos de
elaborar e socializar narrativas para discussao conjunta, escritas em uma estrutura especifica
do género narrativo, com inicio, desenvolvimento, concluséo e discussao.

Os membros participaram interagindo regularmente e compartilhando repertérios sobre
aquilo que haviam negociado como modos normais ou apropriados (Gee, 2013) para a leitura

e aescrita, ou seja, 0 que conta como leitura e escrita e como podem ser realizadas essas praticas
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naquele contexto. A socializa¢do ao Discurso veiculado nessas praticas indicou a condicao de
insiders, quando assumiram modos especificos de usar a leitura e a escrita negociados na
comunidade e que repercutiram na pratica docente, como maneiras de iniciar a aula com uma
sensibilizagdo, abordagens metodoldgicas conforme as discussdes do grupo, intervengdes com
perguntas, formas de avaliar e socializar os resultados etc.

Por outro lado, as analises sugerem que as a¢fes foram se constituindo ao longo da
trajetoria de participagcdo e conforme a legitimidade dada ao engajamento para desenvolver o
repertorio. As praticas de letramento constituidas demonstraram como o0s participantes
assumiram papéis em modos legitimados de ler e escrever naquele contexto. Dessa forma,
desenvolveram a expertise e exibiram identidades que lhes permitiram “tornar-se” e serem
reconhecidos como professoras/es que ensinam Matematica.

Assim constituidas, a socializacdo as praticas de letramento possibilitou estabelecer
pontos de enfoque sobre os quais a negociacdo de significados desenvolveu trajetorias de

aprendizagens, conforme a Figura 5.

Leitura e
discussao de Enfoque para o ensino
textos
Leitura e
analise de Enfoque no ensino
tarefas
Escrita e T
Constitutivas da
é:m#v?s@:e organizagao da pratica
e de seu registro

Figura 5

Relagdo entre praticas de letramento e seus pontos de enfoque (Elaboracéo dos autores)

A participacao nessas praticas foi constituida e constituiu modos especificos de usos da
leitura e da escrita sob diferentes perspectivas: (i) com enfoque para o0 ensino, cuja leitura e

discusséo de estudos tedricos, documentos sobre avaliaces externas e orientadores do ensino
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foram constitutivos da interacdo nos momentos de planejamento; (ii) com enfoque no ensino,
cuja leitura e analise de tarefas foram orientadas pela abordagem metodoldgica da Resolucao
de Problemas, com repercussdes na pratica docente; e (iii) como constitutivas da organizacao
da pratica e de seu registro, em que a escrita e a leitura e audicdo de narrativas sensibilizaram
outros a fazerem usos daquelas praticas e a refletirem sobre a propria prética.

Nesse sentido, as trajetdrias de aprendizagens identificadas fizeram referéncia a um
suporte escrito que mediou a negociagdo de significados e a constituicdo de identidades em
praticas de leitura e de escrita, com repercussdes no exercicio profissional das/os
professoras/es, isto €, na pratica docente. Compreendemos essas praticas como situadas, ou
seja, como parte de um contexto especifico e com objetivos especificos, nas quais as
aprendizagens decorrentes foram na perspectiva do letramento docente (Figura 6), entendido
como praticas sociais de usos da leitura e da escrita, préprias do contexto escolar e nas quais o
professor se socializa para exercer sua profissdo, assumindo sua condi¢do letrada como

competéncia (Kleiman & Assis, 2016).

Aprendizagens na leitura
e discussdo de textos

Aprendizagens na leitura
¢ analise de tarefas

Letramento docente

Aprendizagens na escrita
¢ leitura/audi¢do de  |—
narrativas de aula

Figura 6.

Relacéo entre aprendizagens com usos de textos e letramento docente (Elaboracao dos

autores)

Por conseguinte, as aprendizagens identificadas neste estudo, decorrentes da
participacao em praticas de letramento, apresentam implica¢Ges para os contextos de formacao

docente e politicas publicas nessa area, com a possibilidade de organizar aces que reconhecam
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a importancia do protagonismo de professoras/es no empreendimento de suas formacoes e de
suas aprendizagens, na perspectiva do letramento docente. Além disso, estudos futuros poderao
se ocupar de investigar tensdes e conflitos que atuam para definir o que conta como letramento

legitimo em contextos formativos e como essas relagdes estruturam o trabalho docente.

Declaracéo de contribuicédo dos autores
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