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Resumo

Neste artigo mobilizamos o conceito de trajetéria documental, proposto no quadro da
Abordagem Documental do Didatico, para analisar o desenvolvimento profissional de
professores de matematica. Para tanto, nos pautamos nos principios metodoldgicos propostos
na Investigacdo Reflexiva. Neste quadro, analisamos como o professor de matematica
transforma seus conhecimentos e recursos ao longo do tempo. Realizamos a andlise do caso de
uma professora francesa do ensino fundamental em um periodo de mudangas curriculares.
Nossa analise mostrou que ao longo de sua trajetoria, a professora mudou a forma como se
relaciona com os livros didaticos, recursos digitais e colegas de trabalho. A professora passou
de uma pratica com alunos de contetdo/exercicio a um trabalho com problemas e situacdes

ludicas.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional do professor de Matematica, Recursos,

Trajetorias, Experiéncia.

L E-mail: mr.katiane@gmail.com.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 23, n. 3, p. 455-481, 2021


http://dx.doi.org/10.23925/1983-3156.2021v23i3p455-481
https://orcid.org/0000-0003-3687-9101
mailto:mr.katiane@gmail.com

Abstract

In this article, we mobilize the concept of documentational trajectory, proposed in the
framework of the Documentational Approach to Didactics, to analyze the mathematics
teachers’ professional development. Therefore, we are guided by the methodological principles
proposed in Reflective Investigation. In this framework, we analyze how mathematics teachers
transform their knowledge and resources over time. We analyzed the case of a French
elementary school teacher in a period of curriculum changes. Our analysis showed that
throughout her trajectory, the teacher has changed the way she relates to textbooks, digital
resources, and co-workers. The teacher went from a practice with content/exercise to a work

with problems and playful situations.

Keywords: Professional development of the mathematics teacher, Resources,
Trajectories, Experience.

Resumen

En este articulo movilizamos el concepto de trayectoria documental, propuesto en el marco del
Enfoque Documental de lo Didéactico, para analizar el desarrollo profesional de los profesores
de matematicas. Por tanto, nos guiamos por los principios metodoldgicos propuestos en
Investigacion Reflexiva. En este marco, analizamos cémo los profesores de matematicas
transforman sus conocimientos y recursos a lo largo del tiempo. Analizamos el caso de una
profesora de primaria francesa en un periodo de cambios curriculares. Nuestro analisis mostro
que, a lo largo de su trayectoria, la docente ha cambiado la forma en que se relaciona con los
libros de texto, los recursos digitales y los compafieros de trabajo. EI docente pasé de una

practica con contenido/ejercicio a un trabajo con problemas y situaciones ludicas.

Palabras clave: Desarrollo profesional del docente de matematicas, Recursos,

Trayectorias, Experiencia.
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Résumé

Dans cet article, nous mobilisons le concept de trajectoire documentaire, proposé dans le cadre
de I'Approche Documentaire du Didactique, pour analyser le développement professionnel des
enseignants de mathématiques. Pour cela, nous nous basons sur les principes méthodologiques
proposés dans I'Enquéte Réflexive. Dans ce cadre, nous analysons comment les enseignants de
mathématiques transforment leurs connaissances et leurs ressources au fil du temps. Nous
avons analysé le cas d'une enseignante de francais au primaire dans une période de
changements curriculaires. Notre analyse a montré qu'au cours de sa carriére, I'enseignante a
change sa facon d'interagir avec les manuels, les ressources numeériques et les collegues.
L'enseignant est passeé d'une pratique avec des éléves contenus/exercices a un travail avec des

problémes et des situations ludiques.

Mots-clés : Développement Professional du professeur de Mathématiques,

Ressources, Trajectoires, Expérience.
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O uso do conceito de trajetdria documental para analisar as relacfes entre recursos e
desenvolvimento profissional do professor de Mateméatica

Novas recursos digitais tém favorecido novas formas de trabalho coletivo, podemos
citar recursos como o Dropbox que permite o compartilhamento de recursos; ou softwares com
Scracth? que possibilita 0 compartilhnamento de recursos relativos ao ensino de Matematica e
discussdes entre usuarios. Os novos recursos digitais junto com o advento da internet criam
uma gama de possibilidades que podem impactar o trabalho de producéo e adaptacdo de
recursos, denotado por Gueudet e Trouche (2015) de trabalho documental dos professores.

Nesse sentido, retomamos um fala de Rabardel que argumenta:

As questdes sobre as quais devemos refletir ndo podem se restringir ao processo de
apropriacdo. Nos parece que € preciso se questionar também sobre a criacdo, a
institucionalizacdo, a incorporacdo & um patriménio comum, e a circulagdo. Esta é uma
questdo absolutamente crucial: todos os recursos disponiveis em uma comunidade ou
coletividade variam continuamente.

Isto € objeto de uma histdria e que eu penso que n6s ndo podemos realmente explorar
o0 desenvolvimento do sujeito e as competéncias profissionais independentemente desta
histéria e da contribui¢do propria, reciproca, do sujeito a esta historia.” (Rabardel, 2007,

pp-90)

Assim, surge nosso interesse de analisar 0s impactos dos recursos sobre o
desenvolvimento profissional do professor. Compreendemos que esse processo de
desenvolvimento esta ligados a varios fatores, tais como: descoberta de novos recursos,
construcdo dos conhecimentos pelo professor, interacbes com 0s outros atores do ensino e
evolugdes de suas concepcdes sobre a profissdo (Gueudet & Trouche, 2015). Esse processo €
culturalmente, socialmente e historicamente situado. Culturalmente situado, pois, por exemplo,
se analisarmos o desenvolvimento profissional de um professor de Matematica brasileiro e um
professor de Matematica francés temos que levar em conta aspectos ligados a cada cultura
escolar. Socialmente situado, pois, por exemplo, se analisarmos a atividade de um professor do

ensino publico e do privado no Brasil, diferentes aspectos devem ser considerados.

2 https://scratch.mit.edu/
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Historicamente situado, uma vez que, se analisarmos a atividade de um professor antes e
durante a pandemia da COVID-19, veremos grandes mudancas no seu trabalho documental.
Nesse artigo propomos analisar esse trabalho documental por meio do que chamamos
de trajetoria documental. Intuitivamente, a trajetéria documental descreve a histdria dos
professores com 0s recursos, evidenciando quando e quais recursos comegaram a fazer parte
da prética dos professores de Matematica. Esse conceito foi desenvolvido na tese de Rocha
(2019). Aqui apresentamos alguns resultados desse estudo referente ao caso de uma professora
do ensino fundamental, Viviane. Trataremos a questdo: como e quais transformagdes marcam
a trajetdria documental de Viviane? Para tanto, apresentamos nesse texto alguns elementos do

nosso quadro tedrico, metodoldgico e alguns resultados.

Referencial tedrico

Apresentamos aqui trés referenciais tedricos centrais no nosso trabalho: Abordagem
Documental do Didatico (ADD, Gueudet & Trouche, 2015), a nogdo de trabalho coletivo
proposta por Fleck (1994) e alguns conceitos da didatica profissional (Pastré, 2005).
Finalizamos essa secdo com alguns conceitos desenvolvidos no trabalho de tese de Rocha
(2019).

A Abordagem Documental do Didatico (ADD, Gueudet & Trouche, 2015) tem um
papel estruturante na nossa pesquisa. Nessa abordagem o termo recurso designa tudo que o
professor utiliza para fazer o seu trabalho. E o trabalho de producéo de recurso € considerado
0 coracao da atividade profissional, visto que o professor é o responsavel por criar e aplicar 0s
seus recursos. Os recursos produzidos pelos sujeitos vao compor o que Gueudet e Trouche
(2015) denotam por sistema de recursos. A analise desse sistema nos fornece diversos
elementos sobre o trabalho realizado pelo professor, por exemplo, podemos observar que o
professor possui ou ndo diversos softwares nos permitindo analisar se recursos digitais sao

presentes no seu trabalho. Entretanto, se de um lado andlise desse sistema é rica, do outro ela
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é complexa. De fato, o sistema de recurso de um professor ndo é apenas uma lista de recursos,
pois 0s recursos possuem vinculos e funcdes diferentes. Além disso, esse sistema € dindmico e
vivo estando em constante evolucdo. Esta dinamica do sistema de recursos e a sua
heterogeneidade tornam a sua analise interessante e complexa.

Levando em consideracdo os aspectos coletivos trabalho documental do professor de
Matematica, nos pautamos nas reflexdes propostas por Fleck (1934) que apresenta: “o ato
cognitivo ndo € de forma alguma o processo individual de uma consciéncia tedrica existente
de qualquer maneira; é o resultado da atividade social, uma vez que o estado de conhecimento
do momento excede os limites impostos por um individuo” (p. 73). E é nessa perspectiva que

Fleck (1934) define um coletivo de pensamento como sendo

a comunidade de pessoas que trocam ideias ou que interagem intelectualmente,
portanto, temos nela um vetor do desenvolvimento histérico de um dominio do
pensamento, de um determinado estado de conhecimento e de um estado de cultura, isto
é, de um determinado estilo de pensamento (Fleck, 1934, p. 73).

Por uma questdo de economia, adotaremos o termo coletivo quando falarmos de
coletivos no sentido geral, e usaremos o termo coletivo de pensamento quando nos referirmos
a um coletivo especifico ou quando quisermos enfatizar um vinculo com o referencial tedrico
adotado. Segundo Fleck (1934), um coletivo de pensamento esta associado a um estilo de
pensamento, pois os dois conceitos sdo indissociaveis. Assim que duas ou mais pessoas trocam
ideias, existe um coletivo de pensamento e um estilo de pensamento associado.

Situando a profisséo do professor como uma atividade nas quais as tarefas tem um baixo
nivel de prescri¢do, trazemos para 0 nosso quadro tedrico conceitos oriundos da didatica
profissional abordados por Pastré (2005, 2011). Pastré (2005) propde um estudo exploratério
para refletir sobre a construcdo da experiéncia e o desenvolvimento do sujeito por meio da
acdo, partindo do principio de que “a agdo deixa rastros em quem a realizou” (p. 240). Pastré

(2011, p.20) apresenta a importancia do sujeito “um sujeito que age, que aprende, no trabalho
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ou em formagdo, um sujeito que se desenvolve”. Nesse sentindo, ele mobiliza o trabalho de
Rabardel et Samurcay (2004) que apresenta esse desenvolvimento do sujeito para e na
atividade, segundo esses autores: de um lado o sujeito transforma o real, seja ele material, social
ou simbolico, essa € a atividade produtiva; por outro lado, ele transforma a si mesmo criando
novos conhecimentos desenvolvendo novas competéncias, denotada de atividade construtiva.
Nesse sentido, Pastré (2011) defende uma analise centrada na atividade do sujeito em um
sentido amplo incluindo a aprendizagem oriunda da mesma. Segundo o autor nas profissdes
em que o nivel de prescricdo para resolver os problemas sdo baixas o bom profissional € aquele
que sabe se adaptar e desenvolver novas competéncias frente a novas situacdes. Assim, nossa
premissa é que resolvendo essas situagdes o sujeito se desenvolve criando novos recursos e
novos conhecimentos.

Os estudos de Pastré (2005) também alimentam a conceptualizagdo de trajetoria
documental, importamos assim que: (a) uma trajetdria "conta" parte de uma historia de vida, é
marcada por eventos que marcam continuidades e rupturas no trabalho documental; (b) também
é uma questdo de contingéncia, porque ndo podemos antecipar eventos antes de experimenta-
los; (c) leva em consideragdo também a construcdo de si, pois esta vinculada a dimensao
reflexiva da atividade; (d) é o evento vivido pelo sujeito e sua apropriagdo de sua experiéncia
que constituem o material para a trajetoria documental de professores de Matematica.

Os aportes tedricos apresentados até aqui embasam nossa reflexdo sobre a formacgéo
profissional dos professores por meio das interagdes, sejam individuais ou coletivas, com 0s
recursos. Pastré destaca que o desenvolvimento € historico e que “por um lado, depende muito
das circunstancias e dos eventos. [...] Por outro lado, ndo se trata apenas das circunstancias: os
sujeitos ttm um papel eminente na forma como reagem aos eventos” (2011, p. 107). Estamos
interessados na andlise de "como" os professores constroem suas experiéncias ao longo do

tempo, interagindo com 0s recursos.
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Diante do exposto, definimos a experiéncia documental (ED) como a acumulacéo e
apropriacdo pelo professor de seu trabalho documental. Essa experiéncia é construida e
transformada por meio de atividades construtivas e produtivas, pois € por meio da atividade
gue o sujeito se constroi. Pastré (2005) apresenta o retorno a si mesmo para transformar a
experiéncia vivida em experiéncia como o que permite ao sujeito identificar as invariancias de
sua identidade. Inspirando-nos neste referencial, propomos o conceito de traco de experiéncia
documental que é o que o professor reconhece como norteador do seu trabalho documental
num determinado periodo. Esses tragos nutrem e s&o nutridos pela experiéncia documental dos
professores. Sdo produzidos em momentos nos quais 0s professores repensam sua pratica,
apresentam uma visao meta, para além do momento da a¢éo, da situacao particular, mostrando
uma organizacgéo invariante da acdo do sujeito. O trago experiéncia documental relaciona-se ao
registro da experiéncia vivida pelo professor. E colocado a tempo de descrever as mudangas
ou continuidades no trabalho documental dos professores, por exemplo "no inicio da minha
carreira fiz muitos exercicios de formacdo" ou "desde 2006, uso cada vez menos o livro
didatico" etc.

Em sua histéria, o professor vivencia diversos eventos que fundamentam sua
experiéncia documental. Definimos um evento profissional como um marcador em um
momento especifico em que houve uma transformacéo no trabalho documental dos professores.
Nesse contexto, propomos dois tipos de eventos: eventos inferidos que séo determinados pelo
pesquisador por meio da andlise do trabalho documental dos professores; e os eventos
reflexivos que sdo identificados pelo proprio professor como tendo originado uma
transformacéo significativa na em seu trabalho documental.

Com o tempo, cada sujeito constréi sua propria trajetéria, “diria que o que aprendemos
com a vida depende primeiro do que vivemos. E sdo tantas trajetérias quantas sdo as

experiéncias vividas [...] (Pastré, 2011, p. 107)”. Nesse sentido, definimos a trajetoria
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documental (TD) de um professor como um percurso (que expressa continuidades e mudancas)
que articula os eventos profissionais (individuais e / ou coletivos) vividos pelo professor e as
transformac6es em seu trabalho documental ao longo do tempo. A identificacdo dos eventos
busca analisar 0 que é continuo no trabalho documental do professor o (fidelidade
conservadora) e as mudancas ou reorganizages (fidelidade criativa). Esses dois movimentos
foram apresentados por Pastre (2011) estdo em torno da construcao da experiéncia pelo sujeito.

Procuramos identificar eventos que revelem rupturas no trabalho documental dos
professores que chamamos eventos simbolicos de transi¢éo (fidelidade criativa). Esses eventos
representam um momento de fortes mudancas e reorganizagdo no trabalho documental dos
professores, se destacando entre os demais eventos apresentados por eles. A identificacdo
desses eventos esta ligada a modelagem da trajetéria dos professores por periodos para 0s quais
podemos inferir uma orientagcdo no trabalho dos professores para uma familia de atividades
(fidelidade conservadora), essa orientacdo é chamada de dominante documental. O conceito
de familia de atividades foi definido por Rabardel e Bourmaud (2005) sendo que uma familia
de atividades reline vérias classes de situagGes, por exemplo: buscar recursos, acumular
recursos, revisar / adaptar recursos, disseminar recursos, entre de outros. Por exemplo, no inicio
de uma carreira, parece consistente (e também presente em nossos dados) pensar que um

professor tem sua acé@o orientada para a criacdo de novos recursos para o seu ensino.

Quadro metodoldgico

Nossa pesquisa € baseada nos principios da investigacdo reflexiva (TROUCHE,
GUEUDET, PEPIN, 2018): acompanhamento de longa duragdo, acompanhamento em todos
os lugares, ampla colecdo de recursos materiais usados, acompanhamento reflexivo e o
confronto permanente do professor do professor com a materialidade do seu trabalho. Nessa
secdo apresentamos esses principios que guiam a concepcdo de nossas ferramentas

metodoldgicas.
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O principio de acompanhamento de longa duracéo busca favorecer a observacéo de
diversas situacdes para melhor compreender a a¢do do sujeito. Este longo acompanhamento
esta ligado a necessidade de olhar para as varias situacdes em torno do trabalho documental do
professor e tentar identificar os conhecimentos mobilizados ou transformados nelas. Também
permite ao pesquisador alternar analise e coleta de dados, podendo adaptar as ferramentas
metodoldgicas para uma analise mais precisa do trabalho documental do professor. Além disso,
0 acompanhamento durante um determinado intervalo de tempo é muito Gtil para analisar a
trajetéria documental, pois nos permite observar de perto um periodo dessa trajetoria. Também
é util para a analise da experiéncia documental, possibilitando a analise de momentos de
construcdo dessa experiéncia.

O principio de acompanhamento em todos os lugares, permite o acesso aos diversos
momentos nos quais ocorrem o trabalho documental dos professores. Este principio esta ligado
a natureza do trabalho documental dos professores. Com efeito, os professores ndo preparam o
seu trabalho somente na escola no momento que se dedica ao planeamento da sua aula. Esse
trabalho é dindmico, ele pode se preparar conversando com um colega, ou participando de
treinamentos, ou em casa, entre outros ... Se € em sua casa que ele tem a maior parte de seus
recursos, é nesse lugar que uma entrevista no seu trabalho documental sera mais rica e fiel ao
que ele faz. Sempre havera uma parte inacessivel desse trabalho documental, mas o esforco de
entrar nos multiplos espacos desse trabalho pode nos ajudar a entendé-lo melhor.

A andlise da ampla colecdo de recursos materiais usados nos permite acompanhar o
material utilizado e elaborado pelos professores. Coletamos 0s recursos que inspiram 0s
professores ou que foram criados por eles. Esses recursos sdo apenas uma pequena parte do
iceberg que constitui o sistema de recursos. A analise das origens dos recursos ou de suas

transformacOes apoia a analise dos conhecimentos mobilizados pelo professor. Um recurso
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também pode ser uma forma de acessar um evento na trajetéria documental ou de analisar a
experiéncia documental acumulada pelo professor.

O acompanhamento reflexivo leva os professores a refletir sobre o seu préprio trabalho
documental. A reflexdo sobre o trabalho documental tem um caréater retrospectivo, permitindo
0 professor pensar no que aconteceu em sua aula ou vida profissional; e prospectivo, pois o
professor repensa sobre o futuro se baseando na sua reflexdo do passado (conceitos

apresentados por Perrenoud, 2001). Como Trouche, Gueudet e Pepin apontam:

O envolvimento ativo do professor € uma necessidade pratica, visto que é ele quem tem
acesso ao trabalho de documentacao do professor (para além da observacgéo direta do
investigador). Também produz uma postura reflexiva levando o professor a uma atitude
introspectiva, as vezes tornando visivel o que poderiam ser recursos ocultos ou links
ocultos dentro de seu sistema de recursos. (2018, p. 8)

Isso nos remete ao ultimo principio - também vinculado a reflexividade dos professores
- de confronto permanente do professor com seu trabalho se com a sua materialidade. Esse
confronto é frutifero para completar a analise do pesquisador, pois desse modo certos aspectos
de sua pratica vém a tona. Uma ferramenta muito especifica de investigacdo reflexiva para
fazer esse confronto é a Representacdo Esquematica do Sistema de Recursos pelo professor
(RSSR). Os professores sdo solicitados a representar elementos de seu sistema de recursos.
Essa ferramenta permite que os professores reflitam sobre o seu trabalho documental.
Adotamos e adaptamos, em uma dinamica de instrumentalizacdo, essa ferramenta em nosso
trabalho com os professores. N6s mudamos de trés maneiras:

« Em primeiro lugar, ao invés da representacdo esquematica, preferimos
usar a expressao mapa, pois denota o processo dindmico e ativo de representar algo,
proporcionando meios para explorar um territério desconhecido;

« Em seguida, distinguimos dois tipos de mapas. O primeiro é 0
mapeamento reflexivo que diz respeito a criacdo de mapas pelos proprios

professores. A segunda é o mapeamento inferido feito pelo pesquisador para
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representar elementos do trabalho documental dos professores. Vamos, portanto,
falar sobre Mapeamento Reflexivo de Sistemas de Recursos (MRSR) e Mapeamento
de Inferido do Sistemas de Recursos (MISR);

+ Por fim, transpomos esta ferramenta da analise dos sistemas de recursos
para a analise das trajetorias documentais dos professores. Estamos, assim,
integrando duas novas ferramentas a metodologia: 0 Mapeamento Reflexivo da
Trajetéria Documental (MRTD) e o Mapeamento Inferido da Trajetéria
Documental (MITD).

Por um lado, os principios da investigacdo reflexiva e essas ferramentas sustentam
nossas reflexdes metodoldgicas. Por outro lado, buscamos contribuir com o desenvolvimento
desta metodologia para responder as questfes de pesquisa que formulamos.

Para coleta de dados trabalhamos com duas professoras do ensino fundamental, Anna
e Viviane. A escolha dos sujeitos seguiu alguns critérios, como: trabalho em diferentes escolas,
terem mais de 15 anos de experiéncia e diferencas expressivas em relagdo ao trabalho coletivo.
Nesse artigo, apresentamos alguns resultados da analise do caso da Viviane que € professora
desde 1999 e durante o periodo que a acompanhamos (2016-2019) ndo participava de nenhum
trabalho coletivo (voltado para o ensino) fora da escola. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas, observacdo do planejamento e da aula da professora. Neste artigo, tratamos 0s
dados de algumas entrevistas. Uma vez coletados, transcrevemos os audios e fizemos uma
analise tematica do conjunto de dados. Assim, identificamos 0s recursos, coletivos e eventos
apresentados pelos professores e as descricbes dos mesmos (para mais informagdes sobre

analise ver Rocha, 2019 ou Rocha, 2021).
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A trajetoria documental de Viviane

Nessa secdo apresentamos alguns resultados da nossa analise da trajetéria documental
da Viviane. Primeiramente, expomos uma visdo panoramica da trajetdria de Viviane e, na
sequéncia, apresentamos uma andlise detalhada em dois periodos.

Categorizamos os 15 eventos reflexivos apresentados pela professora para ter uma visao
global dos tipos de eventos associados as transformacdes mais importantes em seu trabalho
documental, ela apresentou assim: (1) quatro “eventos ligados a vida do professor na escola
que trabalha”; (2) dois “eventos relacionados a mudangas de escola”; (3) cinco “eventos
relacionados com trabalho coletivo dentro e fora da escola”, no caso da Viviane os cinco grupos
estdo localizados no proprio estabelecimento; (4) um “evento relacionado a mudanca de status
do professor”; (5) e trés “eventos relacionados a descoberta de um novo recurso”.

Na nossa analise identificamos um evento simbolico de transi¢éo e, consequentemente,
duas dominantes documentais. O evento simbolico de transicdo identificado é o evento
“chegada ao colégio CM” (ER7), essa identificacao ¢ sustentada por trés motivos: primeiro,
ele foi identificado em um ano em que a frequéncia de eventos é bem elevada, sinalizando um
possivel movimento de transicdo; segundo, ele gerou outros eventos, demostrando sua forca;
enfim, ele esta associado a uma mudanca de dominante documental. De fato, os eventos
anteriores ao ER7 estavam relacionados ao trabalho em seu primeiro ano no ensino médio e no
fundamental. Esses eventos ocorreram no inicio de sua carreira, quando a professora criou 0s
recursos de seu ensino. A partir desse evento Viviane passou a descobrir muitos recursos
interagindo com 0s novos colegas e a secretaria de educacdo da regido. Citamos o0 exemplo 0s
recursos do Sésamath, as competicdes ligadas a secretaria de Lyon, o inicio do
compartilhamento de cursos online com colegas via Dropbox, entre outros recursos que
descobriu no colégio CM. Assim, deduzimos que a dominante documental antes de “chegar ao

colégio CM” ¢ a “criagdo de recursos” € apos é a “descoberta de novos recursos”.
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Do exposto, constatamos que a maioria dos eventos apresentados por Viviane estdo
relacionados ao seu trabalho na escola. Isso nos permite observar que as transformacdes no
trabalho documental de Viviane estdo fortemente ligadas ao que acontece na escola onde ela
trabalha. Essa caracteristica da trajetoria documental de Viviane é muito diferente da de Anna
(ver Rocha, 2021), para quem o trabalho documental é fortemente impactado pelo trabalho
coletivo fora da escola. Observamos também que sua trajetoria pode ser vista em dois periodos:
criacdo de recursos e descoberta de novos recursos.

Ao analisarmos as variedades de recursos apresentados por Viviane durante o
mapeamento reflexivo da sua trajetoria documental, identificamos 28 recursos associados aos
eventos, temos: (1) seis recursos “para trabalhar com os alunos”; (2) sete recursos “ligados a
formagéo”; (3) dois recursos ligados ao “curriculo”; (4) cinco recursos que sdo “recursos de
diferentes autores em Educacdo Matematica"; (5) trés vinculados a recursos “produzidos no
trabalho coletivo”; (6) cinco recursos “relacionados a tecnologia”.

Em relacdo aos recursos apresentados no mapeamento, destacamos que: no caso de
Viviane, os recursos para formagdo sdo mais numerosos do que no caso de Anna (ver Rocha,
2021); Viviane apresenta pouquissimos recursos relacionados ao trabalho coletivo, enquanto
Anna representa a maior parte dos recursos expostos; Viviane apresenta mais recursos de
diferentes autores no ensino de Matematica do que Anna. No caso especifico da Viviane, ao
observarmos a categoria de recursos digitais percebemos que eles também sdo usados com 0s
alunos, entdo podemos observar que entre 0s recursos expostos uma boa parte é para trabalhar
com alunos enquanto que Anna apresentou muito mais recursos para a formacédo de
professores.

Na sequéncia, apresentamos e analisamos duas dois mapas (Figura 1 e 2) relativos aos

dois periodos da trajetéria documental de Viviane. Esses mapas foram criados pelos
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pesquisadores levando em conta os eventos reflexivos apresentados pela professora e as
consequéncias no seu trabalho documental inferidos na analise.

Figura 1.
Mapa inferido da trajetoria documental de Viviane (1999-2007)
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O primeiro evento desse periodo ¢ (ER1) “comeco no ensino médio”, cuja consequéncia
no trabalho documental de Viviane foi criagdo intensa de aulas para o ensino médio. Viviane
disse:

E verdade que o ensino médio foi meu primeiro ano, entdo fui descobrindo a profissio,

vocé tem alunos, ja tem um contetudo que é completamente diferente ... Acho que no

ensino médio a gente € muito focado no contetido do curso € um pouco mais teorico,
enguanto no ensino fundamental podiamos nos dar ao luxo de fazer atividades um

pouco mais divertidas, abordar as coisas de forma diferente, por exemplo, usar mais o

jogo ... séo completamente diferentes. E sobretudo o contacto com os alunos que

permite abordar as coisas de uma forma diferente.

Nessa citacdo percebemos que a professora aponta a diferenca entre trabalhar no ensino
médio e no fundamental. Segundo ela, no ensino médio a importancia dada ao conteudo é
maior, enquanto no fundamental a importancia esta ligada a criacdo de situacfes didaticas e
Iudicas.

Posteriormente Viviane evoca o evento reflexivo (ER2) “comeco do trabalho coletivo

com a Jil”, ela diz
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também dirigia um clube de jogos de Matematica com uma colega e isso nos permitia
trabalhar principalmente com as coisas do Canguru [olimpiada de Matematica]. [...]
Foi também no colégio [...]: “Colégio, jogos de clube” e coloquei “Folhetos Canguru”
abaixo em azul.

Inferimos assim que a parceria com Jil possibilitou preparar situacdes para que 0s
alunos aprendam com o uso das questdes da competicdo Canguru. Na mesma linha, Viviane
apresenta o evento (ER3) “comeco do trabalho coletivo com a Lena” e diz: “fizemos muitas
pesquisas em livros, em sites especificos, sobre matematicos. E entdo montamos um pequeno
palco de teatro com o matematico escolhido”. Observamos que as duas professoras trabalharam
com a historia dos matematicos. Além disso, Viviane disse: “faziamos trocas de enigmas com
alunos de outras escolas, e 0 objetivo era que 0s enigmas permitissem descobrir diferentes
pistas para que pudessem descobrir 0 nosso matematico”. Deduzimos aqui que este evento lhe
permitiu criar situagdes para ensinar Matematica em conexdo com a historia de certos
matematicos. E importante frisar que as parcerias de Viviane com professores eram baseadas
principalmente na divisdo de tarefas e na troca de recursos, de vez em quando ela criava
projetos em conjunto com seus colegas.

Posteriormente, o evento identificado ¢ (ER4) “comeco do trabalho coletivo com
professores do colégio MO” por ajudar a criar projetos teméaticos comuns e fomentar o trabalho
coletivo dentro do colégio. Viviane testemunha isso “é verdade que trocamos muito nas nossas
praticas de aula, também documentos, atividades, tarefas de casa, faziamos deveres comuns ...
E verdade que trabalhamos muito nisso com os colegas”. Observamos neste trecho que ela
destaca a intensidade de seu trabalho com colegas de escola. Além disso, ela disse “também
havia projetos com colegas, passamos a fazer projetos juntos, sobre temas comuns. E com
colegas de outras disciplinas, conseguimos fazer atividades conjuntas também”. Notamos aqui
a criacdo de projetos comuns e a vontade de realizar situacdes didaticas comuns no colégio.

Posteriormente, temos o evento (ER5) “nova demanda curricular de trabalhar com

itinerarios de descoberta (IDD)”, Viviane destaca “isso levou a trabalhar com disciplinas
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diferentes. [...] usando revistas diferentes e tinhamos que procurar temas diferentes, entdo nos
permitiu utilizar, por exemplo, planilhas, diferentes recursos digitais”. Destacamos, no trecho
da fala de Viviane, que esse evento possibilitou aumentar o uso da tecnologia digital e ampliar
o trabalho interdisciplinar. A mudanca curricular de 2005 impactou levemente o trabalho
documental dela, enquanto para Anna essa mudanga causou uma reestruturagao no sistema de
recursos a avaliar por competéncia (ver Rocha, 2021). No caso de Viviane, ndo constatamos
em sua fala que essa mudanca curricular impactou fortemente o trabalho documental dela.

O ultimo evento desse periodo é (ER6) o “comeco de trabalho como coordenadora do
6°ano”: “quando eu era coordenadora dos sextos ano, o tinhamos que trabalhar metodologia
com os alunos, eu tinha me documentado sobre isso para saber que tipo de metodologia
poderiamos fazer com eles: utilizacdo de cardemos especiais, etc ...”. Notamos que a mudanga
de status de Viviane influenciou seu trabalho documental ao leva-la a buscar novas
metodologias para que os alunos aprendam a organizar seu trabalho. Viviane atesta isso
dizendo que era um trabalho “para todas as disciplinas, entdo seja por exemplo, como usar o
seu livro, como aprender uma licdo, € isso. [...] organizar o seu trabalho, buscar informacdes
importantes em um enunciado, tanto para Matematica quanto para as outras disciplinas”.
Assim, esse evento influenciou o trabalho de Viviane com os alunos.

Na sequéncia tratamos dos eventos relacionados ao segundo periodo da trajetéria

documental de Viviane denotada de “descoberta de novos recursos”.
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Figure 1.
Mapa inferido da trajetoria documental de Viviane (2009-2016)
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O primeiro evento desse periodo € o evento de transi¢cao simbdlica (ER7) “comeco na
escola CM” que permitiu a Viviane descobrir novos recursos para o seu ensino. Viviane destaca
“em 2009, ¢ verdade que tinhamos um trabalho em equipe importante no colégio CM entdo
isso permitiu descobrir muitas coisas entéo, no inicio trabalhavamos com o Geoplano digital e
o Cabri -Géomeétre. E ai eu, depois que comecei nessa escola descobri 0 GeoGebra. Nesse
trecho, a professora cita a descoberta do recurso GeoGebra, por exemplo. O evento ER7
desencadeou outros eventos (sendo: ER8, ER9, ER10, ER11, ER12 e ER13).

Muitos recursos de Viviane veem do evento (ERS8) “comeco de trabalho coletivo com

os professores da escola CM”. Ela disse

No grupo de professores de Matematica, todos nos fazemos trocas. Dependendo do
nivel que a gente tiver de fato, a gente vai trocar "aqui vou trocar isso com a colega
porque ela tem o0 6° ano e isso com a outra colega™ e depois com colegas de outras
disciplinas também, sobre projetos a gente também troca com outras disciplinas, claro
que menos intensamente. E principalmente com os professores da mesma disciplina.

Notamos, nesse trecho, que o evento permitiu a Viviane discutir praticas, adicionar

recursos e se formar juntos. E importante frisar que ndo encontramos em nossa analise
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elementos que evidenciem as diferencas entre o trabalho documental realizado com o0s
professores do colégio MO e do CM, Viviane apenas destacou que no colégio CM eles
trabalham muito mais coletivamente.

Além disso, foi no trabalho com os professores do colégio CM que ela fez a (ER9)
“descoberta de uma plataforma de compartilhamento de recursos”. Viviane argumenta:
“Dropbox, por exemplo que o uso do Dropbox foi também quando cheguei nessa regido onde
0s colegas se ofereceram para compartilhar nossos recursos via Dropbox. [...] Ent&o isso, eu
acho que sim, é uma coisa importante também”. Observamos na fala do professor que a
consequéncia para seu trabalho documental foi usar o compartilhamento online para trocar
recursos com colegas do colégio.

Viviane apresenta também (ER10) a “descoberta de uma metodologia de trabalho em
sala de aula” quando chegou na regido de Lyon, o que a levou a usar problemas de pesquisa
para introduzir certos conceitos. Viviane nos disse “entdo que eu acho que é uma boa forma
dos alunos trabalharem em grupo, compartilharem, [...]. Sdo problemas de pesquisa e agora, de
repente, também nos permitem usar em nossas aulas”. Esses problemas vém principalmente de
uma competi¢do chamada “Rallye Transalpin” e sédo usados para que os alunos facam pesquisas
como um grupo. A utilizacdo de competi¢des é frequente nos recursos utilizados por Viviane
com seus alunos.

O proximo evento é o (ER11) “comeco de trabalho coletivo para discutir o ensino em
ciclo (5° e 6° ano)”: “a descoberta da ligacdo entre 0s anos iniciais e finais. Permitiu utilizar
bastante recursos dos anos iniciais no 3° ciclo, acho que foi uma grande descoberta e uma
grande partilha ao nivel do trabalho”. Assim, este evento permitiu-a criar recursos para 0 sexto
ano.

Na sequéncia temos o evento (ER12) “descoberta de recursos em formacoes

continuadas” que permitiu a Viviane descobrir novos recursos e aprender sobre diversos temas
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da Educacdo Matematica. Alias, Viviane diz “¢ verdade que ... essas formagdes permitem ainda
uma evolucdo da pratica. Por exemplo, tivemos uma formacdo sobre jogos em matematica,
Matematica ludica, levando a utilizar jogos matematicos com os alunos”. Ressaltamos, na fala
da professora, que ela apresenta essas formagdes como aceleradores de mudangas em suas
praticas na sala de aula. Viviane exemplifica “um que me lembro bem, que foi muito
interessante, foi o de célculo mental: nos levou a trabalhar mais com o célculo mental,
montavamos pequenos slides, por exemplo. Um que ainda uso é sobre a introdugdo da
distributividade, para célculo literal”. Este trecho mostra como essas formagdes possibilitaram
a descoberta de novos recursos. Além disso, Viviane também fez cursos de formacao por causa
do “encontro com alunos de perfis diferentes” (ER13). Viviane disse “eu me perguntava: como
trabalhar com alunos disléxicos, como organizar as aulas, com cores”. Este evento é uma
resposta a presenca de alunos disléxicos em sua sala de aula, levando-a a criar recursos para
alunos com necessidades especiais.

O seguinte evento é (ER14) “descoberta de recursos para o ensino de calculo mental”,
do qual Viviane especifica “é uma [calculadora] que descobri por acaso na Internet. E é uma
competicédo de calculo mental online, na verdade, que esta sendo feito pela secretaria da regido
de Lille”. Ela usou essa competicdo com os alunos para trabalhar com aritmética mental.
Pudemos constatar o interesse do professor em usar competi¢cdes para o ensino de Matematica.
Notamos que este evento é muito local, visto que esté associado a utilizagdo de um novo recurso
para trabalhar o célculo mental, permitiu criar novas situacdes para os alunos praticarem a
aritmética mental.

O ultimo evento apontado pela Viviane é a(ER15) “implementacéo do curriculo de
20167, ela disse “trabalhamos principalmente com algoritmos porque essa ¢ a grande parte do
curriculo. Entdo isso me permitiu descobrir o software Scratch que eu ndo conhecia”. Esse

evento levou a professora a criar um conjunto de recursos para o topico de algoritmos e
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programacado. Viviane especifica “depois, talvez também com as reformas, fomos mais além,
para consultar os varios livros que sairam. E verdade que folhneamos muito os livros impressos
para ver um pouco 0 conteudo”. Além disso, Viviane também participou da formacéo
continuada ministrada pelos formadores regionais com base na utilizagao do software Scratch.
Notamos que este evento favoreceu utilizagdo e a busca de novos recursos, tendo um impacto
significativo no trabalho documental de Viviane.

De um modo geral, este periodo foi bastante afetado pela mudanca de escola da Viviane
que permitiu a descoberta de varios recursos. Além de participar de diferentes formag6es para
renovar a sua pratica, o que foi muito importante na trajetoria documental de Viviane. Além
disso, a mudanga curricular foi um evento que teve um impacto significativo na criacdo de
recursos. Por fim, a dimenséo coletiva de seu trabalho documental esta centrada no trabalho

coletivo na escola.

Tracos de experiéncia documental de Viviane

Buscamos na fala de Viviane momentos nos quais a professora apresentou uma reflexao
geral sobre sua experiéncia documental e identificamos quinze tracos de experiéncia
documental (T). Apresentamos nessa se¢do esses tracos ligados aos dois periodos: criacdo de
recursos (T1 a T6) e descoberta de recursos (T7 a T15).

Quando Viviane abordou sua producdo de recursos no ensino médio, ela mostrou que
que estava focada na criacdo de recursos para a parte teérica de Matematica no ensino médio.
Sendo que, o livro didatico tanto no ensino médio como no fundamental foi um recurso
amplamente utilizado pela professora, ela acrescenta: “era realmente o que mais usavamos,
enguanto agora é muito mais variado. Mas eu me lembro que nos primeiros anos eu usava
muito o livro didatico”. Portanto, inferimos dois tracos experiéncia documental: (T1) no inicio
da minha carreira no ensino médio, estava focada na preparacéo tedrica da aula e (T2) no

inicio da minha carreira, eu era apegada aos livros didaticos.
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Também identificamos um traco da experiéncia documental relacionada ao trabalho
com alunos. Ela disse que iniciava as aulas com “uma corre¢ao de exercicios e depois dava
uma atividade, de forma bastante tradicional”. Viviane apresenta que agora ela comeca a aula
com problemas, enquanto antes trabalhava mais com exercicios de aplicacdo. Além disso, ela

disse:

acho que evoluimos a cada ano, na verdade. As li¢Bes, eu acho, estdo sdo cada vez mais
esclarecidas em comparacdo com o que fazia antes. Tenho tendéncia escrever menos
coisas do livro na aula, fazemos muito mais atividades, problemas, atividades em grupo.

Assim, identificamos o traco experiéncia (T3): no inicio da minha carreira, minha aula
era mais tradicional voltada para resolucéo e correcao de exercicios.

Os trés ultimos tracos de experiéncia que identificamos correspondentes a esse primeiro
periodo séo ligados ao trabalho coletivo de Viviane. De fato, ela nos disse “é verdade que
trabalhamos muito com os colegas [na escola MA], sempre trabalhei bem em equipe com 0s
colegas”. Pudemos observar na nossa analise dos dois periodos de sua trajetdoria que ela sempre
busca trocar e criar seus recursos com os colegas da escola na qual ela trabalha. Assim,
inferimos o traco experiéncia documental (T4): desde o inicio da minha carreira tenho
procurado trabalhar bem com o coletivo de professores da minha escola. Além disso, Viviane

disse
sempre tive um colega, digamos, com quem me dei muito bem. Com os colegas de
Matematica em geral, mas entre os colegas de Matemaética sempre houve um colega
com quem eu realmente pude trabalhar de uma forma mais particular, na verdade. No
ensino médio, talvez menos, porque era 0 primeiro ano e eu estava em duas escolas
secundarias diferentes. Mas, por outro lado, no ensino fundamental, sim, lembro-me de
alguns colegas com quem trabalhei.
Observamos neste trecho que Viviane destaca a existéncia de parcerias documentais
com colegas das institui¢cbes que trabalhou. Assim, inferimos o traco experiéncia documental

(T5) desde o inicio da minha carreira tenho trabalhado regularmente com um parceiro

documental. Além disso, observamos que o trabalho documental de Viviane esta vinculado ao
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trabalho na escola. Viviane sublinha que o seu trabalho coletivo no inicio da sua carreira
“esteva mesmo centrado na escola onde eu trabalhava. Exceto, uma vez, que trabalhei com um
colega que estava em diferentes instituicbes e me conectou um pouco com outras escolas, mas
sempre troquei ¢ interagi com ela”. Identificamos assim o traco documental (T6) no inicio da
minha carreira, o meu trabalho coletivo era principalmente na escola.

Identificamos nove tragos de experiéncia documental relacionados ao segundo periodo
da trajetoria documental de Viviane. Esse periodo € marcado pela descoberta de novos
recursos, o que também leva a uma diversificacdo dos recursos utilizados na preparacdo da
aula. Viviane disse: “acho que ja mudei muito, enfim, a forma de conceber as aulas é
completamente diferente ja que ndo uso apenas os livros didaticos, mas tento ser muito mais
diversificada, entdo busco os documentos oferecidos pelo Eduscol (site equivalente ao MEC),
por sites, etc”. Esse trecho corrobora nossa inferéncia do traco T7: hoje procuro diversificar
recursos para trabalhar com os alunos. Além disso, a professora continua usando os livros
didaticos para preparar as aulas, mas sendo menos dependente do mesmo, ela disse: “ainda uso
os livros para buscar ideias de atividades, exercicios para 0s alunos levarem pra casa, mas €
verdade que eu ainda 0s usos na preparacdo de minhas aulas, mas muito menos do que antes”.
Entdo a gente deduz o traco (T8): hoje ainda uso alguns livros didaticos como fonte de ideias.

Além disso, a tecnologia digital influencia cada vez mais os recursos utilizados na
preparacdo do curso por Viviane. De acordo com ela,

todas as aulas sdo digitais agora, enquanto antes nao eram, isso é um ponto importante.
De repente para as modificagcdes fica muito mais simples, vocé pode reajustar seu curso de
acordo com sua turma, de acordo com seus alunos € muito apreciavel”.

Observamos que Viviane prefere preparar a aula em formato digital, pois facilita a

readequacdo de seus recursos. Assim, concluimos o traco experiéncia (T9): hoje, utilizo muito
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a tecnologia digital para ministrar minhas aulas, pois é mais facil modificar minhas aulas.
Viviane também declara:

E entdo o fato de variar os suportes, as atividades, a forma de abordar as coisas, & muito
interessante para os alunos e também da vontade de descobrir outras coisas.

Eu acho que vocé realmente tem que variar a midia, isso me parece essencial. E entdo
dar sempre sentido ao que fazemos, ou seja, se conseguirmos trazer as coisas de uma forma
mais concreta, € realmente uma algo a mais para eles e talvez trabalhar mais também a nivel
de projetos. Integrar 0 que estamos fazendo em um projeto maior realmente faz sentido.

Observamos neste trecho que a professora busca variar 0s materiais para tornar o ensino
da Matematica mais atraente para os alunos. 1sso nos leva, portanto, a inferir o tragco experiéncia
documental (T10): hoje, acho que temos que tornar o ensino da Matematica mais atraente,
mobilizando diferentes suportes. Além disso, Viviane busca trabalhar situa¢fes ludicas com
seus alunos. Ela disse: “eu procuro atividades de vez em quando, jogos, exercicios que sejam
um pouco mais divertidos, coisas diferentes”. Viviane enfatiza repetidamente a importancia de
usar jogos com os alunos para tornar o ensino de Matematica mais divertido. Assim, inferimos
o0 traco (T11): hoje trabalho muito mais com situagdes didaticas ludicas com meus alunos.
Além disso, no trabalho com os alunos temos em contraste com o trago T3 do periodo 1 o trago
(T12): hoje fago mais problemas e fago os alunos escreverem menos nos cadernos.

Os dois ultimos tracos que identificamos estdo relacionados ao trabalho coletivo da

professora, ela disse:

E realmente uma escola onde compartilhamos muito, mas dependendo do
estabelecimento onde estamos ... E verdade que ha alguns que gostam de trabalhar por
conta prépria e por isso alguns nem compartilham o seu trabalho. Entdo aqui nos
realmente compartilhamos tudo o que fazemos. Para que todos possam aproveitar todas
as nossas atividades, modifica-las a sua maneira, € isso. Quando digo: "Seria melhor se
fizéssemos assim ou ndao?" “... O objetivo ¢ de fazer uma avaliagdo, ver o que funcionou
bem ou néo, entdo a gente guarda ou nao guarda.

478 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 23, n. 3, p. 455-481, 2021



Observamos neste trecho que Viviane destaca o compartilhamento de praticas no atual
colégio. Alias, Viviane apresentou que estar em uma instituicdo na qual as pessoas
compartilham suas praticas contribuiu muito para sua experiéncia documental. Assim,
inferimos o trago experiéncia documental (T13): hoje trabalho em uma escola onde as pessoas
sdo muito mais abertas a compartilhar, entdo compartilho mais. Além disso, outro ponto que
tem favorecido seu trabalho com os colegas é a descoberta do compartilhamento online. Alias,
Viviane confirma isso dizendo

Por exemplo o Dropbox, é algo que eu ndo usava antes. Usar ferramentas como o

Scratch agora € muito recente. [...] E depois, enfim neste estabelecimento muito mais

trocas do que poderiamos ter em outros estabelecimentos. E eu acho que as trocas sao
facilitadas pela ferramenta digital.

Assim, inferimos o traco da experiéncia documental (T14): hoje vejo que troco muito
mais gragas ao digital. A ultima caracteristica que identificamos esté ligada a participagdo em
varios cursos dos professores da escola MA. Inferimos o trago T15: hoje, acho que 0s cursos

de capacitacdo nos permitem renovar nossas praticas juntos.

Considerac0es finais

Retomamos a questdo proposta nesse texto: como e quais transformacgdes marcam a
trajetoria documental de Viviane? De modo geral, no inicio da carreira Viviane trabalhou
durante um ano no ensino médio, seu trabalho documental foi focado na cria¢do do curso. Ela
usava muito do livro didatico para criar as aulas e, quando se tornou professora ensino
fundamental, esse recurso continuou sendo muito importante para ela. Nesse periodo, trabalhou
muito com a resolucdo e correcdo de exercicios de fixacdo com os alunos. No segundo periodo
da trajetdria vimos que Viviane buscou diversificar os recursos com que usa para preparar as
aulas, utilizando menos o livro didatico. Considerando os recursos digitais importantes para a
preparacdo das aulas, pois facilitam sua adaptacao. Observamos que seu trabalho com os alunos

mudou, pois ela busca mais situacdes ludicas para trabalhar com eles e também problemas. Em

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 23, n. 3, p. 455-481, 2021 479



seguida, seu trabalho coletivo foi intensificado no colégio atual, gracas a abertura de seus
colegas e aos recursos digitais que facilitam o compartilhamento. Por fim, as formacdes feitas
em conjunto com os colegas levam Viviane a transformar seus recursos.

Ao longo de nosso estudo, colocamos os professores em situacgéo de reflexdo sobre suas
interacBes com 0s recursos de seu ensino, utilizando suportes de representacdo grafica (o
mapeamento reflexivo de suas trajetdrias documentais e sistemas de recursos). Os professores
disseram que ficaram muito surpresos e interessados na reflexdo que lhes foi oferecida. Eles
nunca haviam experimentado esse tipo de exercicio e acharam muito positivo refletir sobre o
seu trabalho. Parece-nos que tais sistemas de coleta de trajetérias poderiam ser integrados de
forma util aos sistemas de formacdo inicial ou continua de professores. Essa integracdo em
sistemas de formacdo, sem davida, exigird adaptacdes, dependendo das restricdes especificas
de um determinado contexto. Sem ddvida, seria ainda mais relevante em casos de eventos
simbolicos de transicdo, por exemplo, uma mudanca de curriculo ou a integracdo de novos
recursos.

A conceituagdo que propomos neste artigo e que é oriunda de um trabalho de tese
(Rocha, 2019), precisa ser testada em outros contextos de pesquisa para que possamos avaliar
suas contribuicdes para a comunidade. Em particular, as no¢6es de dominante documental e de
eventos simbolicos de transicdo que nos parecem relevantes para analisar as continuidades e
rupturas no desenvolvimento profissional dos professores. Esses dois conceitos nos permitiram
olhar a trajetéria documental por periodo, olhando para as transformacdes no trabalho
documental ao longo do tempo. No entanto, convém destacar que esses periodos sao
aproximacdes que nos fornecem elementos da trajetéria documental como um todo, mas que

ndo podem expressar toda a complexidade do trabalho documental dos professores.
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