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Resumo

Com este artigo, temos o proposito de elaborar compreensées sobre o conhecimento produzido
em nivel de pos-graduacdo stricto sensu no Brasil, até o ano de 2020, na esteira dos temas
subjetividade e aprendizagem matematica. Para isso, realizamos uma pesquisa do tipo estado
do conhecimento, que tem natureza bésica, exploratdria, de abordagem mista, e carater
bibliografico. Com foco na producdo em nivel de pos-graduacdo, definimos como bases de
dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes e o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, e, a partir do
percurso metodologico adotado, foram selecionados 17 trabalhos para compor o corpus da
pesquisa. Os resultados desse estudo apontam uma grande concentracdo das producfes na
regido Sul e Sudeste do pais, e em programas da area de Educacdo. A producado € dispersa,

havendo uma certa coesdo quanto a natureza metodoldgica das pesquisas, posto que todas sdo
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qualitativas, mas sendo plurais no que tange aos temas abordados, referenciais tedrico
metodoldgicos, estratégias de producdo dos dados e resultados. Ainda, é possivel apontar que,
apesar da importancia da tematica, o volume de trabalhos é pouco expressivo, permitindo
indicar a necessidade de mais producGes sobre a tematica.

Palavras-chave: Educagdo matemaética, Formacéo subjetiva, Producdo cientifica.

Abstract

With this article, we aim to develop understandings about the knowledge produced at the stricto
sensu postgraduate level in Brazil until 2020, in the wake of subjectivity and mathematical
learning. For this, we carried out a state of knowledge type research, which has a basic,
exploratory nature with a mixed approach and bibliographic character. Focused on production
at the graduate level, we defined the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations and
the Theses and Dissertations Catalog of the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel as databases, and, supported by the methodological approach adopted, we
selected 17 works to compose the research corpus. The results of this study indicate a large
concentration of productions in the South and Southeast regions of the country and programs
in education. The production is dispersed, with a certain cohesion regarding the methodological
nature of the research, since they are all qualitative, but plural in terms of the topics addressed,
theoretical and methodological references, data production strategies, and results. Still, it is
possible to point out that, despite the importance of the topic, the volume of works is not very

expressive, indicating the need for more productions on the theme.

Keywords: Mathematics education, Subjective formation, Scientific production.

Resumen

Con este articulo, pretendemos desarrollar comprensiones sobre el conocimiento producido en
el posgrado stricto sensu en Brasil, hasta 2020, en la estela de la subjetividad y el aprendizaje

matematico. Para ello, llevamos a cabo una investigacién del tipo Estado del Conocimiento,
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que tiene un caracter basico, exploratorio, de enfoque mixto, y de caracter bibliografico. Con
foco en la produccion a nivel de posgrado, se definieron como bases de datos la Biblioteca
Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones y el Catalogo de Tesis y Disertaciones de la
Coordinacién de Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior y, a partir del enfoque
metodoldgico adoptado, fueron seleccionados 17 trabajos para componer el corpus de
investigacion. Los resultados de este estudio indican una gran concentracion de producciones
en las regiones Sur y Sudeste del pais, y en programas del area de Educacion. La produccién
es dispersa, con cierta cohesion en cuanto al caracter metodoldgico de la investigacion, ya que
todas son cualitativas, pero siendo plurales en cuanto a los temas abordados, referentes tedricos
y metodoldgicos, estrategias de produccién de datos y resultados. Aln asi, es posible sefialar
que, a pesar de la importancia del tema, el volumen de obras no es expresivo, lo que permite
sefialar la necesidad de mas producciones sobre el tema.

Palabras clave: Educacion matematica, Formacion subjetiva, Produccién cientifica.

Résumé

Avec cet article, nous avons pour objectif d'élaborer des compréhensions sur les connaissances
produites au niveau de la post-graduation stricto sensu au Breésil, jusqu'a I'année 2020, dans le
sillage des thémes de la subjectivité et de I'apprentissage mathématique. Pour cela, nous avons
mené une recherche de type état des connaissances, qui a un caractere fondamental,
exploratoire, d'approche mixte, et bibliographique. En nous concentrant sur la production au
niveau post-universitaire, nous avons défini comme bases de données la Bibliotheque
Numérique Brésilienne de Theéses et Mémoires et le Catalogue de Théses et Mémoires de la
Coordination d'Amélioration du Personnel de I'Enseignement Supérieur, et, a partir de la voie
méthodologique adoptée, 17 articles ont été sélectionnés pour composer le corpus de la
recherche. Les résultats de cette étude indiquent une forte concentration des productions dans

les régions du sud et du sud-est du pays, ainsi que dans les programmes du domaine de
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I'éducation. La production est dispersée, avec une certaine cohésion quant a la nature
méthodologique de la recherche, puisque toutes sont qualitatives, mais étant plurielle quant aux
themes abordés, aux références théoriques et méthodologiques, aux stratégies de production de
données et aux résultats. Il est toutefois possible de souligner que, malgré I'importance du
théme, le volume des ceuvres est peu expressif, ce qui indique la nécessité¢ d'un plus grand
nombre de productions sur ce théme.

Mots clés : Enseignement des mathématiques, Formation subjective, Production

scientifique.
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Subijetividade e aprendizagem matematica: mapeamento da producdo académica stricto
sensu brasileira

O conhecimento matematico escolar é basilar para a producdo de conhecimento na
sociedade da informacdo e comunicacdo atualmente estabelecida e, portanto, esta imbricado
com a formagéo dos sujeitos, notadamente no espaco escolar, contribuindo ou dificultando o
processo de insercdo desses sujeitos na sociedade (D’Ambrosio, 2012; Nacarato, Mengali &
Passos, 2009), no entanto é perceptivel e amplamente debatido pelas sociedades cientificas e
orgdos governamentais as dificuldades que sdo enfrentadas — por alunos, professores e
sociedades organizadas — para impulsionar uma “aprendizagem efetiva” dos conteudos dessa
disciplina.

Esses desafios tem bases diversas, ao que sdo exemplo: a formacéo dos professores
(inicial e continuada); a pouca implementacao de teorias e metodologias de ensino; a auséncia
de dialogos e colaboracdes; articular os saberes dos diferentes contextos de aprendizagem
(formal e ndo formal); implementar praticas que envolvam as novas tecnologias; perceber e
acompanhar a diversidade existente em uma sala de aula; avaliar; lidar com os diferentes niveis
de aprendizagem; melhorar as relagcbes com as familias; entre outras (Braga & Morais, 2020;
Unesco, 2016; Soares, 2009; Carraher, Carraher & Schliemann, 2001).

Compreender a aprendizagem matematica ndo é tarefa simples, notadamente quando
miramos as relagdes desse processo com a subjetividade dos sujeitos envolvidos, posto que as
compreensdes sdo plurais, tanto em possibilidades de temas a serem considerados quanto em
abordagens conceituais. Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa é elaborar compreensées
sobre o conhecimento produzido em nivel de pos-graduacéo stricto sensu no Brasil, até 0 ano
de 20203, na esteira dos temas subjetividade e aprendizagem matematica. Esta vem no sentido

de lancar luz a seguinte pergunta de pesquisa: 0 que se tem produzido de conhecimento no

3 Inicialmente n&o estabelecemos um limite inferior para a pesquisa, deixando que esse limite emergisse dos dados.
Apos a realizacdo das pesquisas nas bases de dados, o que serd explanado posteriormente, o limite inferior foi
estabelecido no ano de 1999. Assim, comp®e 0 nosso corpus trabalhos defendidos entre 1999 e 2020.
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Brasil, em nivel de pds-graduacao stricto sensu, relacionado a temaética subjetividade e
aprendizagem matematica?

Para alcancar essa intencdo, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica do tipo Estado
do Conhecimento. E, no que tange a relevancia desta investigacdo para a comunidade
cientifica, entendemos que ele possibilitara, para pesquisadores de diferentes campos de
conhecimento, uma dimensdo mais ampla e sistematica sobre os trabalhos que ja estudaram o
tema aqui exposto, possibilitando pensar outras abordagens e/ou aprofundamentos possiveis
em estudos ja iniciados.

Na sequéncia deste texto, apresentamos algumas consideracdes que subsidiam,
inicialmente, a investigacdo; posteriormente apresentamos em pormenor a metodologia da
pesquisa; seguimos com a andlise dos dados produzido; e culminamos com alguns

apontamentos possiveis sobre as compreensdes elaboradas.

Compreensdes tedricas que subsidiam nossa investigacéo

Neste trabalho, temos compreendido a aprendizagem, de modo sintético e a0 mesmo
tempo amplo, como um processo em que ha a construcdo de algum conhecimento mediante a
interacdo do sujeito com 0 meio, 0 que ocorre a partir de um processo complexo (Weiss, 2020).
Sobre este tema, ressaltamos, torna-se dificil uma conceituacdo e explicacdes gerais para
entende-lo, posto que ndo ha “uma teoria unica e aceita globalmente que oferega um marco
explicativo completo e detalhado dos processos de aprendizagem escolar” (Salvador, Alemany,
Marti, Majos, Mestres, Gofii, Gallart & Gimeénez, 2000, pp. 267), ao contrario, coexiste uma
pluralidade de teorias e abordagens que buscam tratar da aprendizagem, gerando conceitos e
explicacOes diversas, algumas das quais consideradas complementares, enquanto outras sao
dificilmente dialdgicas (Salvador et al, 2000).

Entendemos, aqui, que compreender sobre a aprendizagem e essas diferentes

abordagem é extremamente relevante, para possibilitar aos profissionais que lidam com a
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aprendizagem avaliarem as implicacdes destas teorias nesse processo, possibilitando ainda
contribuir com as ac@es de intervencdo no ensino, pois facilita as escolhas dos elementos que
devem ser considerados no planejamento das acdes que serdo desenvolvidas (Santos, Junqueira
& Oliveira, 2015).

Independente de qual a perspectiva tedrica que baliza a compreensdo sobre a
aprendizagem, hoje defende-se amplamente que os profissionais que lidam com este processo
busquem compreender as dificuldades e/ou transtornos que podem impedi-lo, investigando o
que gera a ndo aprendizagem, considerando, para além da cognicdo, 0s aspectos sociais,
afetivos, emocionais, organicos, pedagdgicos e conativos que também interferem diretamente
na aprendizagem, ou seja, os fatores internos e externos ao sujeito (Weiss, 2020; Garcia, 2019;
Salvador et al, 2000; Skovsmose, 2014; Skovsmose et al, 2012; Almeida & Mahoney, 2007).

Essas diferentes dimensdes que estdo imbricadas a aprendizagem remetem as vivéncias
particulares de cada sujeito, ao modo como cada um significara suas vivéncias, suas
experiéncias, o0 que é atravessado por sua historia pessoal e as relagfes sociais. Dito de outro
modo, as dimensdes socio-historicas implicam diretamente na formagdo dos sujeitos e suas
subjetividades e, por conseguinte, implicam no modo como ocorre a aprendizagem. Os sujeitos
e as subjetividades sdo conformados pelas determinacGes sociais e histéricas, e sempre se
“transformam juntamente com as transformagdes sociais, mas sem desaparecerem nesse
processo, visto ser um processo fundamentalmente interpsicolégico e da ordem da
intersubjetividade” (Molon, 2015, pp. 118).

A dimensdo subjetiva da aprendizagem é, por vezes, desconsiderada nos processos de
ensino — seja por carregar-se (consciente ou inconscientemente) perspectivas de aprendizagem
que ndo consideram esta dimensao, seja por fatores outros (como salas de aulas numerosas,
falta de condicbes de trabalho entre outros). Considera-se aqui que pensar que ha um nivel

subjetivo na aprendizagem é considerar uma dimensao de extrema importancia neste processo,
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posto que, por tratar-se de um processo que envolve sujeitos, remete-se direta e
consequentemente as subjetividades.

Estamos entendendo a subjetividade como algo que é constituinte e constituido
permanentemente, que manifestado, perceptivel, revelado, convertido, materializado e
objetivado no sujeito. “Ela é processo que ndo se cristaliza, ndo se torna condi¢do nem estado
estatico e nem existe como algo em si, abstrato e imutavel. [...] Esta na interface do psicoldgico
¢ das relagdes sociais.” (Molon, 2015, pp. 119). Ou seja, a subjetividade é resultante ndo
estatica das relagdes travadas entre os sujeitos e a sociedade, bem como é agente nesta; muda
e é mudada; permeia 0s processos psicolégicos, mas extrapola os limites do sujeito, apesar de
consubstanciar-se nele.

Esta é, contudo, uma compreensao teorica possivel, dentre inlmeras outras, que se tem
sobre 0s sujeitos e as subjetividades. Estes conceitos sdo tematizados ndo s6 na psicologia (da
Educacdo), como aqui é mobilizado uma das compreensdes, mas também é mote de teorizacao
em outros campos de conhecimento como a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia, as Artes e
a Linguagem.

Com a finalidade de compreender, portanto, como essas compreensfes tém sido
mobilizadas nas pesquisas que interrelacionam matematica com subjetividade, delineou-se o
trabalho em tela. A seguir, sera apresentada a metodologia da investigacdo, apontando 0s

procedimentos vivenciados para a producéo e analise dos dados.

Delineamentos metodoldgico da investigacado

Para alcancar os objetivos delineados, realizamos uma pesquisa de natureza basica,
quanto a intencdo, por procurarmos desenvolver os conhecimentos cientificos sem
preocupacao diretamente com sua aplicacdo ou as consequéncias deste, apresentando-se como
uma investigacdo exploratoria de abordagem mista, por ter um carater quantitativo e

qualitativo, buscando descrever de forma analitica como tem se configurado as pesquisas
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acerca de subjetividade e aprendizagem matematica nos programas de pos-graduacao stricto
sensu no pais (Richardson, 2012).

Mais especificamente, desenvolvemos um estudo do tipo “estado do conhecimento”,
que vem sendo amplamente exercitado nos ultimos anos na comunidade cientifica (Ferreira,
2002). Essas pesquisas possibilitam mapear a producéo cientifica de um determinado tema e
se propdem a buscar “responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condic¢des tem sido
produzida [a pesquisa sobre dado tema]” (Ferreira, 2002, pp. 257). Este tipo de estudo é
definido como de caréater bibliografico, que é caracterizado por ser baseado em material ja
publicado sobre a tematica escolhida, analisando e discutindo essas produgdes (Pizzani et al,
2012).

Os mapeamentos dessa natureza sao relevantes por possibilitarem uma visdo ampla do
que vem sendo produzido sobre determinados temas e uma sistematizagdo que permite
perceber o progresso das pesquisas na area, bem como as caracteristicas, focos, caminhos
percorridos e lacunas existentes (Romanowski & Ens, 2006).

Neste estado do conhecimento, nos debrugcamos sobre as producdes académicas em
nivel de pos-graduacdo stricto sensu, ou seja, foi considerado para efeito deste estudo as teses
e dissertacGes ja desenvolvidas. Nesse sentido, vale justificar que este trabalho é do tipo estado
do conhecimento, e ndo estado da arte, pois, segundo Romanowski e Ens (2006, pp. 39), “[...]
0 estudo que aborda apenas um setor das publicacOes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de estado do conhecimento”, ao passo que o estado da arte é mais amplo e
complexo, no qual propGe-se abordar os diferentes setores de publicacdo académica (teses,
dissertagdes, artigos, livros e anais de eventos).

Para a producdo do corpus do estudo, e analise deste, seguimos os procedimentos

sistematizados por Romanowski e Ens (2006):
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1) definicdo dos descritores para direcionar a pesquisa;

2) localizacao/selecao dos bancos de pesquisa;

3) estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compora o corpus do estudo;
4) localizacdo dos textos das teses e dissertagOes catalogadas;

5) coleta do material de pesquisa;

6) leitura dos trabalhos elaborando-se uma sintese preliminar;

7) organizacéo do relatorio do estudo com a sistematizagdo das sinteses, identificando-se
as tendéncias dos trabalhos e as relagdes estabelecidas;

8) analise e elaboracao das compreensdes.

Norteados por esses procedimentos, e considerando-se as intengOes deste estudo, de
inicio definimos os seguintes descritores com a finalidade de direcionar as buscas e sistematizar
a pesquisa: aprendizagem, matematica e subjetividade, aplicados entre aspas e com o auxilio
do operador booleano AND, “O operador booleano AND ¢ usado para restringir a pesquisa,
fazendo a interseccao dos conjuntos de trabalhos que possuem os termos combinados™ (Pizzani
et al, 2012, p. 60-61). Como bases de dados, selecionamos a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), considerando a relevancia destas na
catalogacdo e oferta de trabalhos académicos no nivel pretendido.

Conforme descrito, as buscas ocorreram no periodo de 1 a 15 de julho de 2021 e chegou-
se aos seguintes resultados: 120 trabalhos no Catdlogo CAPES e 107 na BDTD. Foi realizada
a primeira leitura flutuante a partir dos titulos, resumos e palavras-chave, quando necessario,
foram realizadas leituras de outras partes do trabalho (como introducgéo, consideracdes finais
etc.) e foram usados 0s seguintes critérios de inclusdo e exclusdo: 1) inclusdo - trabalhos que
analisam a aprendizagem matematica em suas relacbes com aspectos que envolvem as

subjetividades ou contextos subjetivos; 2) exclusdo - trabalhos sobre formacéo de professores
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ou atuacdo docente, outras areas disciplinares, analise da aprendizagem de conceitos ou
analises cognitivas da aprendizagem e investigacdes que tematizavam a aprendizagem
matematica de pessoas com transtornos de aprendizagem ou lesdes cerebrais. Apds esses
procedimentos, o corpus de analise ficou composto por 17 trabalhos, sendo 4 teses e 13

dissertagdes, com recorte temporal emergido dos dados de 1999 a 2020, conforme apresentado

na Tabela 1.
Tabela 1
Corpus da pesquisa
Autor Titulo Ano PPG/IES Tipo*
i 7-
Mesquita, C. Deu branco, e agora? - uma abordagem 1999 Educacio/ UFPel D
G.R. de matematica
- Interpretacdo da Matemaética na escola, no x
Silveira, M. dizer dos alunos: ressonancias do sentido de 2000 Educagao/ D
R. A. e " UFRGS
Dificuldade
Barros, J. F. A produgdo de sentido nas istorias... . 5404 gy cacso/ UFRGS D
matematicas
Compreensdo de textos com contetidos x
Henao, E. Y. ) o Educacéo —
matematicos por parte de aprendizes jovense 2006 ] D
H. Curriculo/ PUC
adultos/as
Alvarenaa. R O raciocinio logico e a criatividade na
C I\S/IJ T resolucdo de problemas matematicos no 2008 Educacdo/ UNESP D
T ensino méedio
. . . Psicologia Social e
e el a0t D
' P g UFRGS
A relacdo de estudantes do ensino médio de Educacio
Silva, V.daC.  umaescola publica de Mariana-MG com o Ge
ry LT 2010 Matematica/ D
da saber matematico e suas implicacfes no
-~ UFOP
desempenho escolar em matematica
Processos mediativos e formagéo de
Cenci, A. conceitos cotidianos: implicacfes nas 2011 Educacdo/ UFSM D
dificuldades de aprendizagem
Educacéo
Schuck, C. A, Cartografar_ng diferenca: entre imagens, 2015 Clentnflc_a e D
olhares ao infinito e pensamento matematico Tecnologica /
UFSC
. Um olhar de alunos reprovados sobre suas Educacéo e
Baiao, D. V. trajetdrias escolares na matematica 2017 Docéncia/ UFMG D
. Jogar, aprender e ensinar: ressignificacdo da x
Silva, G. C. matematica por estudantes de pedagogia 2019 Educago/ UnB D
Diniz, A. M.  Os foregrounds de estudantes quilombolas e Educacéo
> ~ o 2019 L D
R. suas intences em aprender matematica Matemética e

4 Tipos de producéo: Dissertagdo (D) ou Tese (T).
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Tecnoldgica/

UFPE
Foregrounds e intencdo de aprendizagem na
Bralna, J. R. educacdo matematica: narrativas de 2020 Ensino/ UERN - D
F. B. estudantes em uma escola de tempo integral UFERSA - IFRN

no municipio de Mossor6é/RN
O diélogo entre diferentes sujeitos que
aprendem e ensinam matematica no contexto
escolar dos anos finais do ensino
fundamental

Silva, E. B. da 2014  Educacdo/ UNB T

Sentidos subjetivos da aprendizagem da Educagdo em

Silva, I. P. da matematica de uma turma de licenciandos 2015 Clenclla_ € T
P Matematica/
em Quimica de MT UEMT

Anélise dos processos subjetivos de

Carvalho, A. aprendizagem matematica escolar de N
M. A. M. de criancas consideradas em situagdo de 2018 Educacao/ UnB T
dificuldade
Carcanholo A aprendizagem criativa do sujeito: um ~
E P de S.’ estudo a luz da didatica desenvolvimentale 2020  Educacdo/ UFU T

da teoria da subjetividade

Estado do conhecimento € conceituado como um estudo quantitativo/qualitativo,
descritivo com relacéo a trajetoria e distribuicdo da producéo cientifica sobre um determinado
objeto, estabelecendo relagBes contextuais com um conjunto de outras variaveis como, por
exemplo, data de publicacao, temas e periodicos, etc. (Morosini, 2006).

Nesse sentido, para realizar as primeiras analises, tabulamos os dados e geramos alguns
graficos que apontam os periodos, as regides brasileiras, os programas de p6s-graduacéo e as
instituicBes que tiveram trabalhos desenvolvidos com a tematica abordada, realizando analises
estatisticas simples (porcentagem e média), definindo, deste modo, uma analise quantitativa
(Richardson, 2012).

Posteriormente, para a analise qualitativa, realizamos uma sintese qualitativa dos dados
e uma analise dos conteldos por categorizacdo, definidos a priori, buscando encontrar
confluéncias e divergéncias, elaborando compreensdes mais aprofundadas e consideracdes

sobre os estudos analisados (Richardson, 2012). As categorias a priori definidas foram: as
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tematicas investigadas, as perspectivas tedricas/conceituais, as abordagens metodoldgicas e
dos resultados dos estudos.

Partindo dessas categorias a priori, surgiram outras subcategorias a posteriori,
sintetizadas na Tabela 2.

Tabela 2

Categorias de andlise

Categoria a priori Subcategorias a posteriori
Subjetividade e dificuldades na aprendizagem matematica
Tematicas investigadas Influéncias que implicam na relacdo com o conhecimento
Atribuicdo de sentido & matematica e sua aprendizagem
Educacao

Educacdo Matemaética
Filosofia da diferenca
Teoria da subjetividade
Teoria Histérico-cultural
Anadlise do discurso
Psicanélise e cognicédo enativa
Abordagens especificas distintas
Metodologia Abordagem qualitativa (procedimentos comuns)
Referencial especifico da epstemologia qualitativa
Necessidade de repensar o ensino de matematica
Resultados Impacto do Outro na formacdo subjetiva e aprendizagem matemaética
Necessidade de considerar a subjetividade na aprendizagem matematica

Perspectivas tedricas/
conceituais

As analises e compreensdes elaboradas sdo apresentadas na sequéncia do texto.

Analises e compreensdes elaboradas

Para compreender a tematica, inicialmente apresentaremos algumas compreensfes mais

gerais sobre os dados produzidos, discutindo a temporalidade dos trabalhos encontrados e as
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localidades (geogréficas, institucionais e de Programas de Pds-Graduacdo) em que foram
desenvolvidos.
Conforme apontado anteriormente, os trabalhos identificados foram produzidos entre o

ano de 1999 e o ano de 2020, conforme pode ser visualizado na Figura 1.

Periodo de producgéao das Dissertagoes e Teses sobre o tema
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Figura 1.

Distribuicéo temporal das producdes de dissertacdes e teses sobre o tema

Apesar desse periodo longo, conforme pode ser percebido na Figura 1, até o ano de
2009 a producéo era bastante incipiente, contando com a defesa de apenas cinco dissertacdes
— defendidas em 1999, 2000, 2004, 2006 e 2008. No ano de 2010 houve duas defesas de
dissertacdo sobre a tematica e marcou também um periodo de maior regularizacdo dessa
producdo, que sé ndo teve nenhuma producéo nos anos de 2012, 2013 e 2016. A primeira tese
sobre o tema foi defendida no ano de 2014 e vale registrar que nenhum dos autores se repetem,
ou seja, nao houve, até 0 momento, alguém que tenha apresentado dissertacdo e tese sob a
mesma tematica.

A Figura 2 aponta a localidade de desenvolvimento desses estudos:
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Regibes das produgdes de Dissertagbes e Teses sobre o tema

B Teses [@ Dissertagbes
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Figura 2.
Distribuicdo geografica das produces de dissertacdes e teses sobre o tema

A partir da Figura 2 é possivel apontar que os trabalhos foram desenvolvidos em oito
estados do pais, com amplo destaque para a regido sul e sudeste que produziram, juntas, 11
trabalhos (64,7%), distribuidos entre os estados do Rio Grande do Sul (29,4%), Santa Catarina
(5,9%), Séo Paulo (11,8%) e Minas Gerais (17,6%). Os demais trabalhos foram desenvolvidos
no Distrito Federal (17,6%), Mato Grosso (5,9%), Pernambuco (5,9%) e Rio Grande do Norte
(5,9%).

Em relacdo as instituicdes, os trabalhos foram desenvolvidos em treze instituicbes
diferentes, o que demonstra uma grande disperséo dessa producéo, sendo que, em muitas delas,

ha apenas uma Unica producédo, conforme pode ser averiguado na Figura 3.

IES com Dissertagdes e Teses sobre o tema
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Figura 3.

Distribuic&o institucional das produgdes de dissertacdes e teses sobre o tema
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Chama a atencdo o fato de haver duas instituicdes que se destacam por um quantitativo
maior de trabalhos sobre o tema, quais sejam: a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
a Universidade de Brasilia, ambas com 3 trabalhos cada, somando, juntas 35,3% da producéo
sobre a tematica.

Quanto aos Programas de PoOs-Graduacdo (PPG) nos quais as pesquisas foram
desenvolvidas, notadamente hd uma grande concentragdo em Programas de P6s-Graduagao em
Educacéao que concentram 58,8% da producdo. As demais investigagdes foram defendidas nos
PPG em: Ensino, Educacdo Matematica, Educacdo em Ciéncia e Matematica, Educagdo
Cientifica e Tecnoldgica, Educacdo e Docéncia, Educacdo Matematica e Tecnologia e
Psicologia Social e Institucional, todos com a penas uma produgéo cada (5,9%). Esses dados

podem ser melhor visualizados na Figura 4.

PPG com produgbes de Dissertagdes e Teses sobre o tema
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Figura 4.

Programas de Pds-Graduacgdo com producdes de dissertacdes e teses sobre o tema

Pode-se destacar que os PPG em Educacdo ndo somente concentram a maior parcela
das producdes como também centraliza, quase em sua totalidade, as producgdes de teses,
contabilizando 3 das 4 produces neste nivel, totalizando 75% das produgdes.

A seguir, compreenderemos, em termos mais especificos, 0s pormenores destes
trabalhos no que tange aos temas abordados, fundamentacdes tedricas mobilizadas, abordagens

metodoldgicas empregadas e resultados alcancados.
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Quanto as tematicas das investigacdes, considerando-se 0s objetivos delineados,
podemos indicar que os trabalhos podem ser agrupados em trés subcategorias: Subjetividade e
dificuldades na aprendizagem matematica, Influéncias que implicam na relacdo com o
conhecimento e Atribuicdo de sentido a matematica e sua aprendizagem.

No primeiro grupo, temos os trabalhos de Mesquita (1999)°, Silveira (2000), Barros
(2004), Henéo (2006), Baiao (2017) e Carvalho (2018). O trabalho de Mesquita (1999) buscou
compreender o porqué alunos de matematica tém branco em momentos de avaliacdo. Silveira
(2000) realiza uma investigacdo que analisa a expressdo "Matematica é dificil”, tdo
amplamente naturalizada na sociedade e na cultura escolar. Barros (2004) analisa as percepg0es
de alunos sobre histérias matemaéticas (mais conhecidas como problemas) e suas relagdes com
a dificuldade de produzir sentidos a partir da prépria historia, o que vai ao encontro do trabalho
de Hendo (2006), que busca compreender quais sdo as dificuldades e/ou fortalezas que os
alunos sentem na compreensdo de textos com contetidos matematicos. Ja Baido (2017) busca
identificar nas falas de alunos reprovados o0 modo como percebem as suas trajetorias escolares
na disciplina Matematica. Por fim, Carvalho (2018) buscou compreender 0s processos
subjetivos presentes na aprendizagem de alunos com dificuldade de aprendizagem matematica.

O segundo agrupamento de trabalhos, que, segundo compreendemos, investigam as
influéncias que implicam na relagdo com o conhecimento, temos os trabalhos de Cenci (2011),
Schuck (2015), Silva (2019) e Silva (2014). O trabalho de Cenci (2011) propds compreender
como os processos mediativos influenciam a formagao dos conceitos cotidianos matematicos
e como estes implicam na elaboracdo de conceitos cientificos e na aprendizagem escolar.
Schuck (2015) visou cartografar o modo como afetamos e somos afetados por modos de olhar

a no¢do de infinito. Silva (2019) investigou como 0s jogos matematicos podem implicar a

> Os trabalhos mobilizados nessa andlise ndo serdo referenciados ao final do trabalho, posto que os dados para
acesso podem ser visualizados no Quadro 1 deste artigo.
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producdo de sentidos subjetivos sobre e na aprendizagem matematica e Silva (2014) analisou
possibilidades e limita¢c6es da criacdo de um ambiente propicio ao didlogo e a cooperacgéo entre
0s sujeitos no contexto escolar de aprendizagem Matematica.

No ultimo grupo, temos os trabalhos que investigaram a atribuicdo de sentidos a
matematica e as implicagdes em sua aprendizagem. Neste, temos os trabalhos de Alvarenga
(2008), Zanette (2010), Silva (2010), Diniz (2019), Bratna (2020), Silva (2015) e Carcanholo
(2020). A pesquisa de Alvarenga (2008) analisou as heuristicas envolvidas na relagdo dos
alunos com a disciplina Matematica em uma experiéncia de ensino mobilizando a perspectiva
da resolugéo de problemas, nessa mesma perspectiva Silva (2015) propds compreender os
sentidos subjetivos da aprendizagem da matematica que surgem de tensbes ao desenvolver
situacgoes-problemas. Silva (2010) buscou compreender a relagdo que os alunos estabelecem
com o saber matemético e a implicacdo disso em seu desempenho escolar e, em uma
perspectiva proxima, Diniz (2019) e Bradna (2020) buscaram compreender as implicacdes dos
foregrounds® de estudantes com suas intencdes de aprender matematica, em uma comunidade
quilombola e em uma escola de tempo integral de uma zona periférica, respectivamente. Por
fim, Zanette (2010) abordou a possibilidade de acessar e explorar 0s conhecimentos pré-
refletidos numa experiéncia vivida em primeira pessoa e Carcanholo (2020) investigou a
producéo da aprendizagem criativa de criancas.

E possivel notar que os temas sdo plurais e, embora agrupados em subcategorias, sio
muito variados. Aqueles que mais se aproximam, de algum modo, estdo na Ultima subcategoria
apresentada, o que ndo quer dizer que sdo coesos quanto as fundamentacgdes tedricas e/ou as

abordagens metodoldgicas.

6 De modo geral, esse conceito trata das perspectivas que o sujeito constroi sobre suas possibilidades de futuro a
partir de quem é hoje, considerando todas as implicagdes sociais, historicas, culturais, entre outros.
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No que diz respeitos aos referenciais tedricos e conceituais mobilizados, essa
pluralidade novamente se mostra e de modo ainda mais evidente. Em uma busca de estabelecer
agrupamentos quanto as fundamentagdes tedricas mobilizadas nas pesquisas, podemos apontar
que s&o mobilizados autores dos campos da Educacgao e da Educacdo Matematica e, também,
de modo mais especifico, da Filosofia da diferenca, da Anélise do discurso, da Teoria da
subjetividade, da Teoria Histdrico-cultural, da Psicanalise e da Cognicao enativa.

Da Educacdo, os autores mobilizados sdo Bernard Charlot, Miguel Arroyo, Emilio
Fanfani, Cristiano Alberto Muniz, Gérard Vergnaud e Paulo Freire. Do campo da Educacéo
Matematica, foram mobilizados diferentes autores, desde aqueles que ajudam a compreender a
matematica como linguagem, que abordam sobre as dificuldades de aprendizagem matematica
a autores que auxiliam a discutir o uso de determinadas abordagens (como resolucdo de
problemas e jogos), destacadamente, sdo citados autores da Educacdo Matematica Critica,
como Ole Skovsmose e Helle Alrg.

Aqueles que mobilizaram abordagens tedricas mais especificas, como a Filosofia da
diferenca, citaram autores como Gilles Deleuze, Michel Foucault, Felix Guattari, Suely Rolnik
e Virginia Kastrup. Quanto a abordagem da Analise do discurso, sdo citados nomes como
Michel Pécheux, Jacqueline Authier-Revuz, Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov. Da
Teoria da subjetividade € citado principalmente Fernando Gonzalez Rey, seu proponente.

Quanto a fundamentacdo para mobilizar a Teoria histdrico-cultural, o principal autor é
Lev Vygotsky, fundador da perspectiva teorica, e é ainda apontado o sistema Elkonin-Davidov-
Repkin como possibilidade de fundamentagdo. Quanto aos trabalhos que mobilizam a
perspectiva da Psicanalise, esses fundamentam-se em Sigmund Freud, Jacques Lacan, Maria
Cristina Kupfer e Leandro de Lajonquiére. Por fim, aqueles que mobilizam fundamentacao da

Teoria da Cognigdo enativa, citam Humberto Maturana e Francisco Varela.
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No que tange as metodologias dos trabalhos de pesquisa analisados, agrupamos esses
trabalhos em trés subcategorias, quais sejam: Abordagem qualitativa (procedimentos mais
comuns), Abordagens especificas distintas e Referencial especifico da epstemologia
qualitativa. Ainda no que tange a metodologia, cabe destacar que trés trabalhos foram
desenvolvidos no ensino superior (com alunos dos cursos de Quimica, Pedagogia e Fisica,
Matematica e Computacgéo), outros quatro foram desenvolvidos com alunos do Ensino Médio,
seis com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, trés com alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e apenas um trabalho com o publico da Educagéo de Jovens e Adultos.

As pesquisas de Mesquita (1999), Barros (2004), Hendo (2006), Alvarenga (2008),
Silva (2010), Baido (2017), Silva (2019) e Diniz (2019) sdo estudos que assumem a abordagem
qualitativa e utilizam os referenciais e estratégias mais comuns de produgdo de dados nessa
abordagem, como estudos pilotos, estudos de caso, entrevistas, estudos bibliograficos,
questionérios, diarios de campo e pesquisas participantes.

Os trabalhos de Cenci (2011), Silva (2014), Silva (2015), Carvalho (2018) e Carcanholo
(2020) também assumem uma postura qualitativa, mas nos chamaram atencdo porque
mobilizam em comum o mesmo referencial tedrico-metodoldgico da Epstemologia Qualitativa
de Fernando Gonzélez Rey, que é um referencial que aponta especificamente para o estudo das
subjetividades.

Por fim, ainda quanto & metodologia, estdo os trabalhos de Silveira (2000), Zanette
(2010), Schuck (2015) e Bratna (2020) que também sdo estudos qualitativos, mas possuem em
comum o fato de mobilizarem abordagens especificas e distintas para a constru¢cdo dos métodos
de investigacdo. Silveira (2000) mobiliza a analise do discurso para desenvolver sua pesquisa,
que € baseada em estudos da linguagem; Zanette (2010) trabalha com a fenomenologia-épocheé,
que tem como base a perspectiva filoséfica husserliana; Schuck (2015) mobiliza o0 método

cartogréafico, que é inspirado na perspectiva da filosofia da diferenca e; Braina (2020) aponta
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uma inspiracdo na Sociopoética, que é uma abordagem que tem por base a pedagogia do
oprimido, a analise institucional e a esquizoanalise.

Portanto, quanto as metodologias, é possivel perceber que todos os trabalhos sdo de
natureza qualitativa, mas mobilizam tanto estratégias variadas para a produgdo dos dados
quanto podem mobilizar referenciais tedrico-metodoldgicos especificos para lidar com o
aspecto da subjetividade humana.

Sobre os resultados dessas pesquisas, apesar da impossibilidade de estabelecermos uma
sintese que abranja as diferentes nuances de cada trabalho, podemos, de modo geral, apontar
gue os principais achados poderiam ser agrupados em trés subcategorias (ndo excludentes entre
si): Impacto do Outro na formacéo subjetiva e na aprendizagem matematica, Necessidade de
repensar o ensino de matematica e Necessidade de considerar a subjetividade na
aprendizagem matematica.

No primeiro grupo, estdo os trabalhos de Silveira (2000), Barros (2004), Cenci (2011),
Baido (2017) e Diniz (2019). Em suma, esses trabalhos apontam que sdo muitos os fatores que
influenciam os sentidos que o sujeito atribui a si e & aprendizagem matematica, incluindo a
propria nocao de “dificuldade matematica”. Essas influéncias (da familia, da escola, das midias
etc.), bem como a auséncia de media¢do adequada no ensino, podem repercutir negativamente
na vida escolar dos sujeitos, levando-os por vezes a elaborar uma baixa expectativa sobre seu
sucesso na aprendizagem e mesmo conduzir a uma trajetdria de fracasso escolar. Por outro
lado, caso as repercussdes sejam positivas, e a mediacdo adequada, tanto o sujeito conseguira
avancar em sua aprendizagem, de forma criativa e superando possiveis dificuldades que possa
ter, quanto tera perspectivas de futuro positivas.

Essas percepcbes também remetem a segunda subcategoria que aponta para a
necessidade de repensar o modo como o ensino de matematica acontece. Estdo nesse grupo, 0s

trabalhos de Mesquita (1999), Alvarenga (2008), Silva (2019), Brauna (2020), Silva (2014),
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Silva (2015) e Carvalho (2018). Aportados nos problemas decorrentes de um ensino pautado
em uma perspectiva técnico e conteudista — como a consequéncia do “branco” (os
esquecimentos em dias de avaliacdo), as fracas/poucas expectativas de futuro ou o
desempoderamento diante da matematica — esses trabalhos apontam a necessidade de que 0s
educadores repensem o ensino de matematica, estabelecendo novas posturas em sala de aula,
como um ensino mais criativo, dialégico, horizontalizado, contextualizado, validando e
valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. Essas mudangas podem contribuir para uma
mudanga positiva nas percepgdes subjetivas dos estudantes quanto aos significados, crengas,
sentimentos e conceitos matematicos, que podem ser ressignificados, possibilitando outra
percepcdo sobre sua propria aprendizagem, suas insegurancas, impulsionando, assim, a
motivacdo para aprender e ensinar (quando esse sujeito esta em processo de formacao docente).
Isso podera favorecer aprender matematica de modo mais compreensivel, em uma relacéo de
proximidade e ndo mais de distanciamento.

Considerando o que é apontado também nesses trabalhos se delineia a Gltima categoria
referente aos resultados dos trabalhos analisados, na qual estdo aqueles que indicam a
necessidade de considerar a subjetividade na aprendizagem matematica. Nesse sentido,
destacam-se os trabalhos de Hendo (2006), Zanette (2010), Silva (2010), Schuck (2015) e
Carcanholo (2020). Como uma sintese dos resultados desses estudos, é possivel indicar que a
relacdo que o sujeito trava com o contetdo matematico tem relacdo direta com suas
experiéncias prévias e sua subjetividade, mas também esta associados as relagdes travadas entre
alunos e professores e 0 modo como os alunos sdo direcionados a se relacionarem com 0s
contetidos. Esses estudos mostram que os alunos tendem a perceber essas relagdes de modo
puramente institucional, distante, ndo estabelecendo relacdes da aprendizagem de contelddos
com sentimentos, emoc@es, memorias, afetos. Por outro lado, se bem direcionados, os alunos

podem tornar-se conscientes de seus fluxos cognitivos, acessando conhecimentos e saberes que
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sdo pouco explorados em situacdes de aprendizagem. Esses estudos indicam que, consistindo
a aprendizagem de um processo de producdo criativa e subjetiva do préprio sujeito que esta em
processo de aprender, o carater emocional € indissociavel do simbdlico e, portanto, € necessario
uma organizacao didatica de modo a potencializar a criatividade do estudante, considerando-o
como sujeito singular, histérico e social, por meio de processos dialdgicos, dialéticos e
subjetivos nas relacdes estabelecidas e, portanto, de outro modo, hé a necessidade de incorporar

a subjetividade as perspectivas didaticas da Matematica.

Considerac0es finais

Delineada com o objetivo de elaborar compreensdes sobre o0 conhecimento produzido
em nivel de pos-graduacdo stricto sensu no Brasil, até o ano de 2020, na esteira dos temas
subjetividade e aprendizagem matematica, a partir do Estado do Conhecimento aqui
apresentado, foi possivel detectar 17 trabalhos desenvolvidos, sendo 13 dissertacdes e 4 teses.

E possivel aferir, conforme apontado anteriormente, que os trabalhos encontrados
foram desenvolvidos entre 0 ano de 1999 e o ano de 2020. Apesar desse periodo longo, até o
ano de 2009 a producéo era bastante incipiente, havendo uma maior regularizacdo dessa a
partir do ano de 2010. A primeira tese sobre o tema foi defendida somente no ano de 2014 e
vale registrar que nenhum dos autores se repetem, ou seja, hdo ha, até o momento, alguém que
tenha apresentado dissertacao e tese sob essa mesma tematica.

Ainda, é possivel apontar que os trabalhos foram desenvolvidos em oito estados do
pais, com amplo destaque para a regido sul e sudeste que concentram, juntas, 64,7% da
producdo, ficando a menor producédo na regido nordeste (11,8%) e sendo inexistentes na regido
norte do pais, registrando uma grande desigualdade nas producdes por regido. Quanto as
instituicdes, os trabalhos foram desenvolvidos em treze institui¢fes diferentes, o que demonstra
uma grande dispersdo dessa producdo, sendo que, em muitas delas, hd apenas uma Unica

producdo. Apenas a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a Universidade de Brasilia

578 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 24, n. 1, p. 556-581, 2022



fogem a essa regra, com trés producdes cada. E quanto aos Programas de P6s-Graduacao (PPG)
nos quais as pesquisas foram desenvolvidas, notadamente hd uma grande concentracdo em
Programas de P6s-Graduacdo em Educacao, que concentram 58,8% da producao.

Com relagdo a analise mais minuciosa do corpus, é possivel defender que, quanto as
tematicas das pesquisas, apesar de ser possivel agrupa-las em subcategorias/temas mais
globais, sdo estabelecidos objetos muito diversas e com possibilidades muito amplas, sendo
poucos 0s que, efetivamente, se aproximam em termos de objetivo delineado.

Em relacédo aos referenciais que fundamentam esses estudos, é possivel endossar algo
apontado inicialmente: ha uma pluralidade de abordagens tedricas que fundamentam os estudos
sobre aprendizagem matematica e subjetividade. Nesse sentido, podemos destacar que sao
mobilizados diferentes conceitos e teorias, a partir de uma pluralidade de autores dos campos
da Educacdo e da Educacdo Matematica e também de abordagens mais especificas como da
Filosofia da diferenca, da Andlise do discurso, da Teoria da subjetividade, da Teoria Histdrico-
cultural, da Psicandlise e da Cognicao enativa, ndo sendo possivel destacar um Gnico autor ou
teoria que se destaca por servir de fundamentacdo para todos ou um ndmero expressivo de
trabalhos.

Essa realidade ndo se repete quanto as metodologias das investigacdes, no que concerne
a natureza da pesquisa, posto que todos assumem a abordagem qualitativa. O que altera sdo 0s
procedimentos das investigacfes ou mesma a opcdo por mobilizar um referencial tedrico-
metodoldgico especifico, dos quais destacamos o referencial da Epstemologia Qualitativa de
Fernando Gonzélez Rey, que € mobilizado por 29,4% dos trabalhos analisados, sendo o Unico
referencial especifico que apresenta alguma expressividade.

Por fim, no tocante aos resultados desses estudos, hd uma certa confluéncia no sentido
de apontar que o processo de aprendizagem € influenciado por diversos e distintos fatores e

sujeitos, que impactam na percep¢do subjetiva de como o sujeito compreende a si, as suas
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expectativas sobre a aprendizagem matematica, sobre 0 ambiente escolar e o proprio conteddo
e, consequentemente, no seu aprendizado, autovalorizacao e expectativas de futuro. Com isso,
aponta-se a necessidade de repensar os processos de ensino de matematica, de modo a
desenvolver um ensino mais criativo, dialdgico, horizontalizado, contextualizado, validando e
valorizando os conhecimentos prévios dos alunos, e, mais fortemente, considerando na
organizacdo didatica o estudante como sujeito singular, historico e social, por meio de
processos dialdgicos, dialéticos e subjetivos, incorporando, assim, a subjetividade nos
processos de ensino aprendizagem da Matematica.

Por tudo o exposto, e diante da relevancia da tematica, vale registrar que sdo ainda
poucos os trabalhos desenvolvidos quando consideramos o espago temporal, 0 que se agrava
quando observamos especificamente as regides norte e nordeste do pais. Ainda, diante da
dispersdo de tematicas e abordagens, é perceptivel que ha a necessidade de haver um maior
didlogo entre os estudos nessa perspectiva e mesmo a realizacdo de outras investigacfes com
objetos semelhantes, de modo a ampliar e potencializar suas compreensdes e resultados.

Destacamos ainda que, apesar de haver trabalhos com diversos publicos e em
praticamente todos os niveis de educagdo, é perceptivel a quase inexisténcia de trabalhos sobre
a teméatica com o puablico da Educacdo de Jovens e Adultos e em cursos de formagdo de
professores que atuardo com o ensino de matematica, e a total auséncia de trabalhos na

Educacdo Infantil, abrindo inimeras outras possibilidades de investigagdes.
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