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Resumo

Este artigo objetiva investigar elementos que caracterizam relagdes com a matematica,
apontados por pesquisadores de producgdes stricto sensu desenvolvidas a partir do aporte
tedrico da relacdo com o saber. Para tanto, segue uma abordagem qualitativa orientada por
principios da anélise de contetdo. A producédo de dados envolve a anélise de trabalhos stricto
sensu identificados por intermédio de um mapeamento que comp&e um panorama nacional em
trés repositérios: REPERES, BDTD e Catalogo da Capes, além de trés entrevistas e 13
questionarios, respondidos por autores e/ou orientadores de algumas dessas de dissertacfes e
teses. A sistematizacdo dos dados € composta por cinco categorias constituidas a posteriori, a
saber: correntes filosoficas; conhecimentos cientificos e escolares; aspectos interdisciplinares;

aspectos socioculturais e praticas sociais. Entre os resultados, observa-se que todos 0s sujeitos
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consideram a matematica como uma criacdo humana, destacando, principalmente, influéncias
no desenvolvimento da sociedade decorrentes de conhecimentos construidos por diferentes
grupos sociais. No que tange as correntes filosoficas logicismo, formalismo e intuicionismo,
constata-se que o logicismo obteve maior destaque, por meio da caracterizacdo da natureza e
de estruturas matematicas. Também se identificam entendimentos referentes a conhecimentos
matematicos escolares e cientificos, mas tal denominacdo possui um potencial mais relevante
do ponto de vista didatico do que conceitual. Quanto a linguagem matematica, observam-se
incidéncias vinculadas ao formalismo, aspectos interdisciplinares, socioculturais, bem como
na matematica escolar e cientifica. Além disso, destaca-se que a perspectiva humanista atrelada
a préaticas sociais e aspectos socioculturais sdo as relacoes estabelecidas com maior frequéncia.

Palavras-chave: Relacdo com o saber, correntes filosoficas, pratica social, aspecto

sociocultural.

Abstract

The objective of this article is to investigate elements that characterize relationships with
mathematics, pointed out by researchers of stricto sensu productions developed based on the
theoretical contribution of the relation to knowledge. For that, it follows a qualitative approach
guided by principles of content analysis. Data production involves the analysis of stricto sensu
works identified through a mapping that composes a national panorama in three repositories:
REPERES, BDTD and Capes Catalogue, in addition to three interviews and 13 questionnaires,
answered by authors and/or supervisors of some of these dissertations and theses. The data
systematization is done in five categories created a posteriori, namely: philosophical currents;
scientific and school knowledge; interdisciplinary aspects; sociocultural aspects, and social
practices. Among the results, we observed that all subjects consider mathematics as a human
creation, highlighting, mainly, influences on the development of society resulting from

knowledge built by different social groups. It is also possible to identify understandings
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referring mathematical knowledge as scientific and school-related, but such denomination has
a more relevant potential in a didactic point of view, rather than a conceptual one. Regarding
the philosophical currents logicism, formalism and intuitionism, it appears that logicism gained
greater prominence, through the characterization of nature and mathematical structures;
Understandings referring to school and scientific mathematical knowledge are also identified,
but this denomination has a more relevant potential from a didactic than a conceptual point of
view. As for the mathematical language, there are incidences linked to formalism,
interdisciplinary, sociocultural aspects and in school and scientific mathematics. Moreover, it
is noteworthy that the humanist perspective linked to social practices and sociocultural aspects
are the most frequently established relationships.

Keywords: Relation to knowledge, Philosophical currents, Social practice,

Sociocultural aspect.

Resumen
Este articulo pretende investigar los elementos que caracterizan las relaciones con las
matematicas, sefialados por los investigadores de las producciones stricto sensu desarrolladas
a partir del aporte tedrico de la relacion con el conocimiento. Para ello, sigue un enfoque
cualitativo guiado por los principios del analisis de contenido. La produccion de datos implica
el analisis de las obras stricto sensu identificadas mediante una cartografia que compone un
panorama nacional en tres repositorios: REPERES, BDTD y Catalogo Capes, ademas de tres
entrevistas y 13 cuestionarios, contestados por autores y/o orientadores de algunas de estas
tesinas y tesis. La sistematizacion de los datos esta compuesta por cinco categorias constituidas
a posteriori, a saber: corrientes filoséficas; conocimientos cientificos y escolares; aspectos
interdisciplinarios; aspectos socioculturales y précticas sociales. Entre los resultados, se
observa que todos los sujetos consideran a las matematicas como una creacién humana,

destacando, principalmente, las influencias en el desarrollo de la sociedad derivadas del
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conocimiento construido por los diferentes grupos sociales. En cuanto a las corrientes
filosoficas logicismo, formalismo e intuicionismo, se observa que el logicismo obtuvo mayor
protagonismo, a traves de la caracterizacion de la naturaleza y las estructuras matematicas. En
relacion con el lenguaje matematico, se observan incidencias vinculadas al formalismo, a los
aspectos interdisciplinares, a los aspectos socioculturales, asi como a la matematica escolar y
cientifica. Ademas, se destaca que la perspectiva humanista vinculada a las practicas sociales
y a los aspectos socioculturales son las relaciones mas frecuentemente establecidas.

Palabras clave: Relacion con el conocimiento, Corrientes filosoficas, Practica social,

Aspecto sociocultural.

Résumé
Cet article vise a étudier les éléments qui caractérisent les rapports avec les mathématiques,
mis en évidence par les chercheurs de productions stricto sensu développées a partir de lI'apport
théorique du rapport au savoir. Pour cela, il suit une approche qualitative guidée par les
principes de l'analyse de contenu. La production de données implique 1'analyse des ceuvres
stricto sensu identifiées au moyen d'une cartographie qui compose un panorama national dans
trois dépbts : REPERES, BDTD et Catalogue Capes, ainsi que trois entretiens et 13
questionnaires, auxquels ont répondu les auteurs et/ou les conseillers de certains de ces
mémoires et theéses. La systématisation des données est composée de cing catégories
constituées a posteriori, a savoir : les courants philosophiques ; les connaissances scientifiques
et scolaires ; les aspects interdisciplinaires ; les aspects socioculturels et les pratiques sociales.
Parmi les résultats, on observe que tous les sujets considerent les mathématiques comme une
création humaine, mettant en évidence, principalement, les influences sur le développement de
la société découlant des connaissances construites par les différents groupes sociaux ; En ce
qui concerne les courants philosophiques logicisme, formalisme et intuitionnisme, on observe

que le logicisme a obtenu une plus grande proéminence, a travers la caractérisation de la nature
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et des structures mathématiques ; En ce qui concerne le langage mathématique, on observe des
incidences liées au formalisme, aux aspects interdisciplinaires, aux aspects socioculturels, ainsi
qu'aux mathématiques scolaires et scientifiques ; en outre, on souligne que la perspective
humaniste liée aux pratiques sociales et aux aspects socioculturels sont les relations les plus
fréqguemment établies.

Mots-clés : Rapport au savoir, Courants philosophiques, Pratique sociale, Aspect

socioculturel.
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Relacbes com a matematica: entendimentos de pesquisadores do campo da Educacéo
Matematica

A constituicdo do saber matematico foi influenciada por diversos pensadores ao longo
da historia, sendo que os primordios se associam, principalmente, com estudos no campo da
filosofia tendo como protagonistas, as figuras de Platdo (428 a.C.-347 a.C.) e Aristoteles (384
a.C. - 322 a.C.) que divergiam em relacdo a natureza desse saber e inspiraram outros filésofos,
sociélogos e matematicos a discutirem esse tema (Barbosa, 2011; Meneghetti, 2009).

Reflexos de tais ideias sistematizadas no &mbito da filosofia da matematica podem ser
identificados em discussdes pertinentes ao campo da educacdo matematica, sendo capazes de
inspirar tendéncias para o desenvolvimento desse conhecimento (Meneghetti & Bicudo, 2003;
Meneghetti, 2009; Ernest, 1991). Deste modo, “[...] tais campos cientificos podem influenciar-
se uns aos outros no desenvolvimento do saber matematico.” (Meneghetti, 2009, p. 171) e,
consequentemente, em investigacdes que compreendam processos de ensino e de
aprendizagem de matematica.

Nesse ambito identificam-se estudos que se embasam na relacdo com o saber. Para
tanto, pode-se considerar que a relacdo que cada sujeito estabelece € singular, formando-se
através de varios elementos que influenciam o modo com que o individuo entende e se
relaciona com um saber (Charlot, 2000, 2021). Por outro lado, o sujeito compreende o saber
através de diferentes relacdes, dessa forma, salienta-se a dimens&o epistémica, concebendo-se
através de encontros e eventos que oportunizam o individuo mobilizar relagdes especificas com
a matematica (Charlot, 2000). Além disso, “[...] fazer matematica é entrar em certo tipo de
atividade e, por isso mesmo, em certa relagdo com 0 mundo [...]” (Charlot, 2021, p. 7), ou seja,
as dimensdes identitarias e sociais também influem em compreensdes com o saber.

Diante de tal problematica a questdo norteadora versa sobre: se e como a matematica é
entendida no ambito da pos-graduacdo, quando se consideram relagbes com o saber numa

perspectiva charlotiana? Para tanto, a producao de dados segue preceitos da analise de contetdo
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(Bardin, 1977), possibilitando constatar indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos por meio de métodos sistematicos, a partir de trés polos cronoldgicos (pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacdes).

Por meio da identificacio de unidades de registro foram sistematizadas cinco
categorias, sendo que a producdo de dados &€ composta por: um mapeamento em trés
repositorios (REPERES, BDTD e Catéalogo da Capes) que identificou 194 dissertacbes e 75
teses, das quais foram selecionados 49 estudos que envolvem relagbes com o ensinar e 0
aprender matematica; trés entrevistas e 13 questionarios implementados com alguns dos
autores e/ou orientadores das 49 dissertacGes ou teses. Deste modo objetiva-se investigar
elementos que caracterizam relagcbes com a matematica, apontadas por pesquisadores de

producdes stricto sensu desenvolvidas a partir do aporte tedrico da relagdo com o saber.

Alguns entendimentos sobre matematica

Entre as possiveis origens para o termo matematica, constata-se o significado de “o que
se pode aprender” (Machado, 1997), proveniente do grego. A partir de uma perspectiva
etimoldgica, identifica-se o vocabulo matemathike, composto pelos termos mathema que pode
ser entendido como compreensdo, explicagéo, ciéncia, conhecimento e aprendizagem, e thike
que remete a arte. Assim, esse termo faz referéncia ao entendimento do que cerca o individuo,
tornando-se uma ciéncia dos padrdes e dos avancos tecnologicos.

Da mesma forma, entende-se matematica como uma forma de estar no mundo,
compreendendo narrativas, comportamentos, simbologias e préaticas sociais de cada grupo
(D’Ambrosio, 2009). Nessa perspectiva, constata-se a forte influéncia da Grécia Antiga em
varios assuntos relacionados a aspectos da sociedade moderna, seja filosofico, cientifico,
socioldgico ou a historia do pensamento ocidental. E nesse periodo que matematica e filosofia

tiveram inicio e conjuntamente geraram reflexdes e pensamentos sobre 0 mundo, 0 que trouxe
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como consequéncia o que conhecemos hoje como Filosofia da Matematica (Meneghetti &
Bicudo, 2003; Meneghetti, 2009; Barbosa, 2011, 2019).

Desse modo, ao considerar os principios da matematica, verificam-se apreensdes de
filosofos para entender o mundo e identificar a origem de tudo, nessa conjuntura Tales de
Mileto (624-548 a. C. aproximadamente) teria afirmado que “tudo ¢é feito de dgua” (Russell,
1969, p. 29), iniciando a cultura filosofico-matematica ocidental (Barbosa, 2011).

Ao longo da historia, o ser humano interroga-se sobre a matematica, atribuindo sua
existéncia para duas visdes, se 0 homem observou a matematica na natureza que ja estava la
criada por algum ‘Ser maior’, ou a natureza que existe € 0 homem comegou desvendar e criar
relacdes e, assim, sistematizou conhecimentos atuais (Meneghetti & Bicudo, 2003; Barbosa,
2011). Dito de outro modo, questionando-se se a matematica foi descoberta ou criada.

Motivados pela ideia de como uma ciéncia abstrata descreve tdo perfeitamente a
natureza, filosofos se empenharam em refletir sobre a matematica. Um dos principais
defensores da ideia de que a matematica foi descoberta é Platdo (428 a.C.-347 a.C.), discipulo
de Sécrates (470 a.C -399 a. C.), fildsofo da Grécia Antiga, fundador da Academia em Atenas,
a primeira instituicdo de educacéo superior do mundo ocidental (Camillo, 2010; Hadot, 2010).

Assim, Platdo (428 a.C.-347 a.C.) apresentou o dualismo platdnico, a existéncia do
mundo inteligivel (mundo das ideias) e sensivel (mundo material). Ao considerar a existéncia
do homem, assume que, antes de o Ser Humano nascer, ele estava no mundo inteligivel, assim,
haveria um processo de amnésia ao mudar-se para 0 mundo sensivel (Mairinque & Silva, 2003;
Veiga-Neto, 2015). Platdo considerava a ideia de que o mundo inteligivel é inalcancavel pelos
homens, mas é possivel que consiga aproximar-se através da racionalidade. Acreditar nessa
perspectiva é aceitar que a matematica existe independentemente da existéncia humana, ou
seja, ndo foi 0 ser humano que a inventou, ele apenas descobriu um pouco a cada dia desse

infinito de conhecimento do mundo das ideias (Meneghetti & Bicudo, 2003).
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Ja Aristoteles de Estagira (384 a.C. - 322 a.C.), membro inicialmente da Academia de
Platao, discordou de seu mestre e tornou-se o principal defensor da ideia de que a matematica
foi criada. Aristoteles expds que o mundo sensivel (material) € capaz de gerar conhecimento,
acreditando que a esséncia das coisas esta nas proprias coisas, € ndo no mundo inteligivel, ou
seja, a sensacdo e tdo importante quanto a razéo (Camillo, 2010; Hadot, 2010).

Aristoteles argumenta que o cérebro é consequéncia de milhares de anos de evolucéo,
assim, a matematica € uma linguagem criada pelo homem que simplesmente traduz o que o
Mundo nos apresenta, descrevendo o que ocorre na natureza. Ou seja, acreditar nessa Vvisdo €
aceitar que a matematica existe pela existéncia do ser humano. O argumento que a matematica
é desenvolvida pelo homem ¢é manifestado pelo exemplo do infinito, pois ele ndo pode ser
observado na natureza, embora os graos de areia ou as gotas d’agua de nosso planeta sdo um
numero consideravelmente grande, mas sdo limitados (Hadot, 2010).

E possivel exemplificar essas duas visbes por meio da construcio de uma cadeira,
Platdo defende que todo conhecimento para a construcdo da cadeira foi extraido do mundo
inteligivel e Aristételes que o conhecimento para a construcao foi adquirido no mundo sensivel,
passando de geracao para geracao. Dito de outro modo, se 0 homem desenvolveu compreensées
sobre o préprio mundo ou descobriu esses entendimentos como passar dos anos.

Assim, ao longo da histdria, identifica-se que a natureza da matematica foi tema de
varias discussdes, apresentando duas posi¢des, daqueles que buscaram fundamentar a
matematica na razdo, ou seja, a prevaléncia do aspecto l6gico do conhecimento, principalmente
com os trabalhos de Platdo, Descartes (1596 - 1650) e Leibniz (1646-1716); e daqueles que
buscaram fundamentar a matemética na intuicdo ou experiéncia, privilegiando o aspecto
intuitivo do conhecimento, com os principais trabalhos de Aristételes, Newton (1643-1727),
Locke (1632-1704), Berkeley (1685-1753) e Hume (1711-1776) (Meneghetti & Bicudo, 2003;

Meneghetti, 2009).

Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v.24, n. 2, p. 497-534, 2022 505



O racionalismo defendeu a valorizacdo no estabelecimento do saber matematico, da
razdo em detrimento da intuicdo sensivel. Ja, a segunda posicdo mencionada anteriormente,
enfatizou a intuicdo sensivel em detrimento da razdo. Porém, mesmo no realismo apresentado
por Aristoteles, o conhecimento é observado superior as intuices e sensacdes, porque, ao
nascer em um mundo sensivel, se separa cada vez mais dele, tornando-se analogo a ideia de
Platdo (Meneghetti & Bicudo, 2003).

E nesse contexto que Emanuel Kant (1724-1804), através do idealismo transcendental?,
assume uma posicao intermediaria, ou seja, nem extremamente empirista, nem racionalista. O
pensador considera um equilibrio na constituicdo do conhecimento, atribuindo uma

compreensdo diferenciada em relacdo a Platdo e Aristoteles, pois:

O conhecimento, em Kant, e uma elaboracdo do sujeito e resulta da conjuncdo de
intuicOes (fornecidas pela sensibilidade) e de conceitos (fornecidos pelo entendimento).
A intuicdo nos permite apreender o objeto, representa-lo; o conceito nos permite,
através dessa representacao, pensa-lo. Assim, todo conhecimento, em Kant, parte da
experiéncia (trata-se aqui do que denominou de sintético); entretanto, o conhecimento
deve tornar-se independente da experiéncia, pois a ciéncia deve ser universal e
necessaria (essas sdo as condic¢des a priori do conhecimento). Os juizos cientificos, em
particular os da Matematica, sdo, pois, de natureza sintética e a priori (Meneghetti &
Bicudo, 2003, p. 8).
Apos essa ideia de Kant, no inicio do século XI1X, firmam-se trés correntes filosoficas,
o logicismo (na qual toda a matematica classica estaria reduzida a légica), o formalismo (que
defende 0 método axiomatico para garantir a consisténcia nas investigacdes em matematica, de
modo que as coisas existem desde que novos conceitos e novas entidades possam ser definidos
sem contradi¢do) e o intuicionismo (a matematica, em sua formagéo abstrata, & considerada
puramente intuitiva e independente da logica) (Meneghetti & Bicudo, 2003).

Nesse contexto, é possivel estabelecer andlises historicas sobre o conhecimento

filosofico destacado anteriormente:

4 O idealismo transcendental ou filosofia transcendental possui como principal objetivo fundamentar as
perspectivas do conhecimento cientifico. Explanando que nem o empirismo, nem o racionalismo explicavam
satisfatoriamente a ciéncia.
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[...] apos esta analise historico-filoséfica do conhecimento, € que a visdo dos aspectos
intuitivo e l6gico sempre como excludentes leva fatalmente a um fracasso; e por isso
defende-se que ambos sdo importantes na constituicdo do saber matematico e devem
ser considerados equilibradamente. Ademais, o processo pelo qual essa constituigdo se
da ndo é estatico e, sim, dindmico (dialético), tomando a forma de uma espiral. é
necessario haver em cada um dos niveis dessa espiral um equilibrio entre os aspectos
I6gico e intuitivo (Meneghetti & Bicudo, 2003, p. 9).
Deste modo, observam-se reflexos desses movimentos para a educacdo matematica, de
modo que préaticas ou teorias pedagdgicas sdo induzidas por concepgdes filosoficas sobre a
natureza da matematica (Meneghetti & Bicudo, 2003). Dito de outro modo, alguns
fundamentos da filosofia da matematica se relacionam com elementos da filosofia da educacao
matematica, além disso, verifica-se que tais campos sdo capazes de influenciar-se
reciprocamente (Meneghetti & Trevisani, 2013).
Nessa perspectiva, Thom (1971 apud Ernest, 1991, p. 296, traducdo nossa) afirma que
“[...] toda pedagogia matematica, mesmo se escassamente coerente, repousa sobre uma
filosofia da matematica”. Assim, Meneghetti e Bicudo (2003) exibem duas consideracgdes sobre
relacbes com o ensino e aprendizagem de matematica, no &mbito da relacdo da filosofia da
matematica com a filosofia da educacdo matematica. A primeira faz referéncia a seis tendéncias
em educacdo matematica® apresentadas por Fiorentini (1995):
[...] dois dos elementos para essa classificagdo foram: a concepcdo de Matematica e a
crenca de como se da o processo de obtencdo, producdo e descoberta do conhecimento
matematico; ambos estdo vinculados a uma filosofia da Matematica. Por exemplo, a
tendéncia formalista classica caracterizava-se pela énfase as ideias e formas da
Matematica Classica, sobretudo ao modelo euclidiano e a concepcdo platonica de
Matematica; a empirico-ativista concebe que o conhecimento Matematico emerge do
mundo fisico, € extraido pelo homem atraves dos sentidos e encontra suas raizes no
empirismo de Locke. (Meneghetti & Bicudo, 2003, p. 10).
A segunda refere-se a0 empirismo nas principais frentes desse campo, enfatizando a

conexdo da matematica com a realidade, manifestadas, por exemplo, em tendéncias

socioculturais e na modelagem matematica. Além disso, a modelagem matematica pode ser

5 Formalista classica, empirico ativista, formalista moderna, tecnicista e suas variagdes, construtivista e
socioetnocultural.
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compreendida como uma forte referéncia ao empirismo, possibilitando descrever
matematicamente uma situacéo real.

Portanto, entre as possiveis influéncias das correntes filoséficas, salienta-se o
formalismo, com énfase na abstracdo e nos métodos axiomaticos, bem como a aplicabilidade
da matematica, destacando aspectos praticos relacionados com a utilizacdo na realidade. Desse
modo, acentua-se que algumas compreensdes expostas pela filosofia da matematica
interconectam-se com ideias da educacdo matematica, contribuindo para a evolucéo de saberes
matematicos (Meneghetti, 2009).

No ambito da Educacdo Basica, € possivel observar a perspectiva formalista e aplicada,
enfatizada por Meneghetti e Bicudo (2003), quando o ensino da matematica se centra em uma
linguagem propria, enfatiza escrever e falar corretamente, ndo se preocupando em instigar o
pensar e criar do aluno. Além disso, observa-se falta de compreensdo quanto a utilidade do
conhecimento, deixando de estabelecer interligacGes com a realidade (Machado, 1997).

Em contraposicdo, o campo da educacdo matematica defende que sejam firmadas
articulagdes da vida escolar com o contexto externo a escola, “[...] a matematica em acao do
educador matematico esta sempre situada em uma pratica social concreta, na qual ganha
sentido e forma/contetdo proprios, sendo reconhecida e validada no/pelo trabalho.”
(Fiorentini, 2013, p. 5). O autor ainda ressalta a importancia do sentido na matematica,
considerando uma disciplina carregada de tantos estere6tipos, é necessario gerar um pensar no
aluno, relacionando-a com a realidade e gerando desejo em aprender o conhecimento.

Sob esse ponto de vista, o aluno pode atribuir sentidos aos objetos matematicos,
contribuindo para promover o desejo de aprender e construir significado aos
contetidos/conceitos, proporcionando mobilizacdo, uma motivacdo interna com intencdo de
investigar e descobrir o objeto. (Charlot, 2000). Assim, a matematica passa a ser entendida

como uma prética social, tornando-se um saber de relagéo.
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A relacdo com o saber refere-se a um conjunto de significados relacionados com o
mundo e com o saber (Charlot, 2021). Significados estes que sdo construidos ao longo da
histdria, ou seja, acontecimentos e eventos que ocorrem durante sua trajetéria, forma e reforma
o0 individuo, construindo sua personalidade. Desse modo, com sentidos e desejos proprios,
tornando-se um sujeito singular.

A expressdo relacdo com o saber emergiu na década de 60 do século XX, em trabalhos
de psicanalistas e em pesquisas de socidlogos na década de 70, porém, a partir de uma
perspectiva sob influéncia mais socioldgica e antropoldgica, Charlot (1977) problematizou a
nocdo no campo da educacdo, aprofundando seu entendimento com o0 conhecimento
matematico (Broitman & Charlot, 2014).

Diante disso, enfatiza-se que, embora a matematica ndo seja o Unico foco das pesquisas
sobre a relagdo com o saber, producBes desse campo se interessam por esse conhecimento
(Bkouche et al., 1991; Cavalcanti, 2015; Silva, 2008; Souza, 2009, 2015), visto que oportuniza
realizar uma analise “positiva” de situagdes vivenciadas em sala de aula, considerando
diferentes realidades envolvidas nos processos de ensino e de aprendizagem (Charlot, 2005).

Assim, ao destacar que a relacdo com o saber leva em considera¢do o conhecimento,
na sua especificidade social e cultural, Charlot (2021) ressalta a matematica como uma das
disciplinas mais valorizadas no ensino secundario, existindo unicamente por um conjunto de
relacdes construidas historicamente. Nessa perspectiva, “Qualquer pessoa nao nasceu amando
ou odiando matematica; € a escola que nos ensina a ama-la ou odia-la.”, (Charlot, 2020, p. 3,
traducdo nossa). Assim, evidencia-se que a disciplina escolar matematica sustenta varios
esteredtipos e preconceitos na sociedade. Por meio de uma redoma cultural envolta desse
conhecimento, caracterizam-se elementos pungentes nas relacdes com a matematica). Desse
modo, através da construcao cultural singular de cada aluno, o processo de aprendizagem pode

encaminhar-se ao prazer ou a aversao pela disciplina (Charlot, 2013).
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Nessa perspectiva, observa-se que muitos alunos vinculam dificuldades ou sucessos
na escola a matematica, ja que, em razdo de seu carater abstrato, é possivel explicitar
sensacOes de que ela ndo é acessivel para qualquer pessoa. A partir disso, salienta-se que a
relacdo com a matematica pode ser compreendida pelas dimensdes epistémicas, identitarias e
sociais, pois “[...] fazer matematica é entrar em certo tipo de atividade e, por isso mesmo, em
certa relacdo com o mundo [...]” (Charlot, 2021, p. 7).

Para Charlot (2000, 2001, 2005, 2013), as relagcdes que 0s sujeitos constroem devem
ser compreendidas a partir de trés dimensdes: epistémica, identitaria e social. Na dimenséo
epistémica, o aprender é tomado como uma apropriacao do saber, é a forma com que o sujeito
compreende o conhecimento. No qual, cada sujeito se relaciona com o saber de uma forma
diferente, sendo assim, o aprender ndo significa a mesma coisa para todos os individuos.

Nessa perspectiva, na dimensdo epistémica, sdo elencados trés processos: Objetivagédo-
denominacdo: € a apropriacdo de um conhecimento. Salienta-se que individuo é capaz de
compreender atraves da linguagem escrita, desprovida de fundamentos e sem o entendimento
por um sentido, portanto, ndo compreende a utilidade; Imbricacéo do eu na situacdo: ¢é a relacao
de dominio do conhecimento, de compreensao do saber e entendimento para utiliza-lo de forma
pertinente. Charlot (2005) apresenta que, nesse processo, o aprender é o dominio de uma
atividade “engajada” no mundo; Distancia¢ao-regulagdo: refere-se ao dominio da relagdo com
0s outros e consigo mesmo. E o pensamento sobre o Eu associado aos saberes estabelecidos
nas relagdes com os outros e com o mundo referente ao conhecimento (Charlot, 2021).

A dimens&o identitaria associa-se se a relacdo de sentido entre o saber e 0 sujeito, ela
esta presente em toda relacdo com o saber, modificando-se a partir da historia, experiéncias e
perspectivas do individuo. As relacfes estabelecidas por essa dimensdo estdo associadas aos
sentidos individuais, pois “[...] qualquer relagdo com o saber comporta também uma dimensao

de identidade: aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as
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suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relacbes com 0s outros, a imagem que tem
de si ¢ a que quer dar de si aos outros.” (Charlot 2000, p. 72).

Ja a dimenséo social é inseparavel da epistémica e identitaria, visto que interfere nas
relacdes estabelecidas pelas outras dimens@es, atribuindo um carater singular e particular de
cada sujeito, dessa forma, elas ndo existem de forma isolada, estdo conectadas, possibilitando
um entendimento das relacdes estabelecidas com o saber. Ou seja, a aprendizagem sucede por
meio da interacdo social, associada com a influéncia do individuo com 0 meio, os valores éticos
e culturais pertencentes ao ambiente que o sujeito esta inserido. Charlot (2005) associa essa
relacdo com a formacao ideoldgica, o desenvolvimento da imagem do Eu.

Por fim, evidencia-se a natureza do saber matematico, considerando que a relacdo com
0 saber esta inserida na histéria e filosofia classica, com pensamentos de Platdo, Descartes,
Kant, Hegel, Marx, Nietzsche, dentre outros (Souza, 2009). Concomitantemente, Cavalcanti

(2015) afirma que:

De acordo com Charlot (ibid.), a questdo da relagdo ao saber faria sentido no ‘conhece-
te a tt mesmo’ de Socrates; no debate de Platdo e os sofistas, ela teria sido a questao do
debate; em Descartes, a relacdo ao saber estaria no amago da ‘duvida metodica’ e no
préprio cogito que se segue; também, estaria presente, de maneira marcante, na
Fenomenologia do Espirito de Hegel (Cavalcanti, 2015, p. 273)

Ao evidenciar que a relacdo ao saber de um sujeito esta envolvida com as relacdes
multiplas com o mundo, Charlot (2005) propde que o ato de aprender possui estreita ligacao
com o modo de apropriagcdo do mundo, referindo-se as historias sociais e individuais de cada
individuo. Desse modo, pode-se observar que a nogéo de relagdo com o saber também recebeu
contribuigdes filoséficas ao longo da historia, conhecimentos que foram evoluindo com o
passar das geracoes.

Aspectos metodologicos
A presente pesquisa € caracterizada como qualitativa, de acordo com Liidke e André

(2015). Os dados coletados sdo predominantemente descritivos, oportunizando utilizar
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diferentes fontes de producéo de dados, com o intuido de compreender o problema estudado.
Além disso, segundo Yin (2016), as pesquisas qualitativas caracterizam-se por considerar
opinides e perspectivas de cada sujeito, possibilitando aprofundar o tema investigado.

Para compor a analise dos dados, foram utilizados preceitos da analise de contetdo, a
qual “[...] visa obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens” (Bardin,
1977, p. 48). As inferéncias do contetdo da comunicacdo de um texto, por intermédio de trés
fases: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e interpretacdes.

Na pré-analise, ocorre a organizacao, estabelecendo os materiais que serdo submetidos
ao exame nas proximas etapas. Deste modo, desenvolveu-se, inicialmente, um mapeamento,
com o intuito de compor um panorama nacional de pesquisas stricto sensu que consideram o
aporte teorico da relacdo com o saber, tomando como repositérios a Rede de Pesquisa Sobre
Relacdo com o Saber (REPERES), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Por meio das palavras de busca
“Relagdo com o Saber" AND "Charlot", identificaram-se 75 teses e 194 dissertacoes.

Entre os resultados, observa-se que grande parte dos estudos estdo alocados na area de
Educacdo (176) e na &rea de Ensino (67). Posteriormente, com o intuito de verificar os estudos
que possuiam vinculo com conceitos/conteddos de matematica, utilizaram-se dois critérios de
refinamento® de modo a restringir para 49 estudos e identificar 87 pesquisadores que foram
autores ou orientadores de tais producdes. Nesse sentido, vale ressaltar que tal nimero se
justifica pelo fato de alguns deles desenvolverem investigacGes de mestrado e/ou doutorado,

ou ainda orientarem mais de uma pesquisa que enfatiza a noc¢do da relagédo com o saber.

6 Primeiro, constar o termo “matemadtica” nas palavras-chave, no resumo ou objetivo; segundo possuir enfoque
apenas na matematica.
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Entre os principais resultados, observou-se que a relacgdo com o saber pode ser
compreendida através de trés vertentes, relagdo com o aprender, ensinar e aprender ensinar,
promovendo aproximacgdes entre teoria e pratica. Além disso, verificou-se que nenhuma
investigacao analisou alunos ou professores da pos-graduacdo. Salienta-se apenas um trabalho
que considerou a natureza da matematica, discutindo a Historia e a Filosofia da Matematica na
elaboracdo de um instrumento de analise, expressando a pouca énfase para esse tema.

Assim, em concordancia com os objetivos delimitados para o presente estudo, realizou-
se 0 convite para o0s 87 autores e/ou orientadores relacionados as 49 produces mapeadas. Para
tanto, ocorreu o contato através do endereco eletrdnico’, expondo os objetivos da investigagio,
convidando-os para participar de uma entrevista semiestruturada por videoconferéncia ou um

questionario, consentindo ao sujeito definir a forma que se sentisse mais confortavel®.

Q Descricdes dos Questionamentos
Ql Para mim matematica é ...
Q2 Essa ideia sobre o que é matematica segue uma perspectiva teérica e/ou pratica, uma vez que ...
Entre os entendimentos indicados na literatura, identificamos que matemaética pode ser:
- Criagdo Humana - Criagdo Divina - Ciéncia Aplicada
- Ciéncia Priética - Ciéncia Empirica - Ciéncia dos Padrdes
Q30 |~ Ciéncia Logica - Ciéncia da Quantidade - Ciéncia Abstrata
3 ’ - Ciéncia Concreta - Ciéncia do Espaco - Verdade Absoluta
Q - Corpo Estético e Unificado - Uma linguagem - Virias Linguagens
- Fazer Regras - Pratica Social - Forma Cultural
- Representacdo da Realidade - Arte
Q 3.1 | Dentre os entendimentos supracitados o mais pertinente, no meu ponto de vista, é ... porque ...
Q 3.2 | Dentre os entendimentos supracitados o segundo mais relevante é ... porque ...

Figura 1.

Questionamentos referente a producéo de dados
Os guestionamentos da entrevista semiestruturada eram analogos aos do questionario
(composto por nove perguntas de respostas abertas), sendo que o roteiro foi organizado em
dois focos de discussédo. O primeiro versa sobre elementos que caracterizam relagbes com a

matematica e o segundo enfatiza percepc¢des sobre o ensino e aprendizagem de matematica.

70 endereco eletronico foi obtido através de buscas em contatos disponibilizados em periddicos publicados e pela
Plataforma Lattes.

8 Este estudo segue 0s preceitos éticos da pesquisa com seres humanos aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa
da Universidade Federal de Santa Maria sob o registro 24947319.7.0000.5346.
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Dessa forma, no presente trabalho, restringe-se a analise aos quatro questionamentos (Q) do
primeiro foco (Figura 1).

Para a constituicdo dos questionamentos (Q1, Q2 e Q3), foram consideradas percepcdes
difundidas na literatura, sistematizadas por fil6sofos, socidlogos, matematicos e educadores
matematicos. Entre os 20 entendimentos listados na Q 3.0, observa-se que alguns deles se inter-
relacionam como, por exemplo, pratica social e forma cultural, ao mesmo tempo em que outros
sdo antagonicos como cria¢do humana e criacdo divina.

As entrevistas e 0s questionarios foram dinamizados entre os meses de julho e setembro
de 2021, com o envio de até dois e-mails para cada contato, 0 que promoveu o retorno de 16
sujeitos, sendo que 12 optaram por questionario pelo Google Formulario, um por e-mail e
outros trés por de entrevista por videoconferéncia.

Com o intuito de preservar a identidade dos 16 sujeitos, estes foram codificados pela
letra S (“Sujeito”), seguida por um nimero. Na Figura 2, constam tais denominagdes, além do
método (M) de participacdo (entrevista (E) ou questionario (Q)) e algumas informacdes sobre
a quantidade de orientacGes e autorias de producgdes stricto sensu, considerando siglas para
mestrado académico (MA), profissional (MP) ou tese (T).

Ao analisar os dados da Figura 2, constata-se que as entrevistas semiestruturadas foram
concedidas pelos sujeitos que mais orientaram trabalhos, ou seja, S1, S2 e S3. Além disso, 0s
trés subsidiaram seus estudos de doutoramento, considerando 0s pressupostos tedricos da
nogdo da relacdo com o saber, entretanto, a producdo de S3 esta vinculada a uma instituicéo
estrangeira e por esse motivo ndo consta nos repositdrios nacionais considerados no

mapeamento.
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Figura 2.

Participantes da pesquisa

No que tange a exploracdo do material, segunda fase da analise de contetido, foram
identificadas unidades de registro, por principios da regra da exaustividade, ndo recorrendo a
seletividade (Bardin, 1977). Os agrupamentos das unidades de registro consideraram elementos
que caracterizam relagdes dos sujeitos com a matematica e evidenciaram “[...] elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia).” (Bardin, 1977, p. 117). Desse modo, os dados obtidos pelas entrevistas e
questionarios permitiram compor cinco categorias, a saber:

C1: Correntes filoséficas: Considera indicios de trés correntes filosoficas que possuem
0 intuito de caracterizar a natureza do conhecimento matematico, o logicismo, intuicionismo e
formalismo. Entre as unidades de registro identificadas nesta categoria, destacam-se:
organizacéo logica do pensamento matematico; intuicdo como uma ferramenta para resolver
problemas; estrutura formal dos métodos axiomaticos; linguagem formal; ferramenta de

resolucéo de problemas.
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C2: Conhecimentos cientifico e escolar: Refere-se ao entendimento da existéncia de
uma matematica préopria para o ensino escolar, com propositos especificos para esse ambito e
uma matematica cientifica com uma estrutura formal necessaria para sua finalidade. Para tanto,
foram enquadradas respostas referentes as unidades de registro: caracterizacdo das
especificidades da matematica académica e escolar; utilidade didatica do entendimento de
varias matematicas e objeto de estudo em diferentes ambitos.

C3: Aspectos interdisciplinares: Compreende a aplicacdo de conhecimentos
matematicos na realidade, enfatizando suas linguagens e seu potencial uso nas ciéncias. Como
unidades de registro desta categoria, destacam-se: pertinéncia para a evolucdo da humanidade;
compreensdo de entendimentos relacionados com outros campos; linguagem para as ciéncias;
linguagem para expressar raciocinios e situacdes reais.

C4: Aspectos socioculturais: Salientam-se as relacfes estabelecidas com diferentes
culturas e grupos sociais de modo a realcar distintas matematicas desenvolvidas culturalmente
e, consequentemente, processos de ensino e aprendizagem que valorizam realidades locais.
Entre as unidades de registro desta categoria, destacam-se: pluralidade de matematicas;
conhecimento como uma forma cultural; compreensdo e modificacdo da realidade;
singularidades; desenvolvimento a partir de grupos sociais.

C5: Praticas sociais: Os conhecimentos matematicos sdo compreendidos como
praticas desenvolvidas na sociedade, considerando relagdes consigo, com o proximo e com 0
mundo. Nesse sentido, evidenciam-se aplicagfes desses conhecimentos com préaticas
cotidianas, refletindo sobre a realidade social envolvida na atividade. As unidades de registro
identificadas nesta categoria envolvem: relagbes com o Mundo; problemas préticos da
sociedade; desenvolvimento humano; linguagem prépria do conhecimento matematico;

singularidades.
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No tratamento dos resultados e interpretacdes, terceira fase da analise de contetdo, foi
“[...] realizado o aprimoramento e sistematizagdo dos resultados, a fim de torna-los
significativos e validos.” (Bardin, 1977, p. 101), proporcionando a estruturacao e organizagao
dos resultados adquiridos. A partir da condensacéo e destaque das informacdes, sucederam-se
interpretacdes e inferéncias, através de uma analise reflexiva e critica que sdo expostas nas
proximas cinco se¢des. No entanto, antes de detalhar tais categorias, vale ressaltar que, entre
os elementos que caracterizam relacBes com a matematica, € unanime o entendimento da
relevancia desse campo do conhecimento para o desenvolvimento da humanidade, construindo
ferramentas para lidar com o ambiente ou estratégias para facilitar acbes do cotidiano.
D’ Ambrosio (1999) reconhece a matematica como uma criacado humana que se relaciona com

as atividades desenvolvidas pela sociedade,

As ideias matematicas comparecem em toda a evolucdo da humanidade, definindo
estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos para
esse fim, e buscando explicacdes sobre os fatos e fendBmenos da natureza e para a
propria existéncia. (D’ Ambrosio, 1999, p. 97).

Concomitantemente, Machado (1997) afirma que a matematica é consequéncia de
problemas do mundo solucionados pela humanidade. A partir disso, por meio da apreciacao
das respostas, verificou-se que todos os sujeitos evidenciaram a producdo do conhecimento
matematico originario da espécie Homo Sapiens, concomitantemente com as ideias
aristotélicas, em que o conhecimento é concebido no mundo sensivel, por exemplo, as ideias
expostas pelos sujeitos:

Matematica para mim ¢ tudo. E a organizacdo, classificacdo, é vocé entender o
mundo de uma forma organizada. Entdo quando pensa na matematica eu sempre
penso assim, que a matematica é criada pelo homem, entéo é diferente da natureza,
da Ciéncia, da fisica, quimica, que sdo ciéncias que procuram entender a natureza
e seus fendbmenos.

E a matematica, o proprio Deus da matematica é o proprio homem, o homem
procura construir suas regras suas leis para entender o mundo como ele é.

[...] como a matematica é racional ela nos permite viver no mundo. Porque a gente
tem capacidade de entender essa natureza, como as leis naturais funcionam, como
que surgem esses fendbmenos naturais, ndés vamos tentando entender. E na
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matematica n6s vamos reproduzir todos esses fendmenos, todas essas leis a partir

de uma inspiracdo natural, mas que é construida pelo homem, pela nossa luz

interna sobre nossa razéo [...].

[...] a matemética tem suas leis proprias, seus fendmenos, tudo baseado na lei da

natureza para que eles possam mostrar a racionalidade do seu argumento

cientifico. (S3_QL1, entrevista, julho, 2021, grifo nosso)

Parto do principio de que nos - os humanos - criamos todo tipo de deuses, alguns

inclusive com nossa "imagem e semelhanca”, para lidarmos com as coisas que nédo

compreendemos no Universo. Ora, se criamos "os deuses”, entdo... a matematica é

uma dentre todas as milhares de outras coisas que criamos desde que nos criamos

a nés mesmos com o sentido de ""humanidade". (S4_Q3.1, questionério, 2021, grifo

Noss0)

Destaca-se que S3 ressaltou a mateméatica como um modelo de constru¢do que se
aproxima das ciéncias da natureza, mas diferentemente das ciéncias, que é criada por Deus, a
matematica é construida pelo proprio homem. Além disso, enfatiza-se que as leis e fendmenos
matematicos sdo baseados na lei da natureza, desse modo, é possivel mostrar a racionalidade
do argumento matematico cientifico.

Nessa perspectiva, S4 salienta a mateméatica como uma das milhares de coisas criadas
pela humanidade, porém, diverge de S3 quando afirma que os humanos criaram 0s préprios
deuses. Assim, destaca-se que matematica e filosofia consideram a matematica fundamentada
na raz&o ou na experiéncia:

[...] H& os que consideram a matematica como um conhecimento, com existéncia

prépria, como no caso do platonismo e do formalismo; por outro lado, existem 0s que

consideram essa ciéncia como parte da criagdo humana, e como tal, sujeita a erros e

correcBes. Esta ultima posicdo encontramos em correntes (Meneghetti & Trevisani,

2013, p. 125).

Outro fator que merece destaque entre os resultados observados nas relacbes com a
matematica é a comunicacdo ou suas linguagens. Apenas trés sujeitos (S2, S4 e S8) nédo

mencionaram linguagem como elemento que caracterizam suas relagdes com a matematica,

seja uma linguagem relacionada com o formalismo, aplicabilidade ou a producdo do
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conhecimento desenvolvida por diferentes ambitos e culturas. Neste sentido, Machado (2003)

afirma que:

Entre a Matematica e a lingua materna existe uma relacdo de dependéncia mutua. Ao
considerarem-se esses dois temas enquanto componentes curriculares, tal impregnagao
se revela através de um paralelismo nas funcbes que desempenham, uma
complementaridade nas metas que perseguem, uma imbrica¢do nas questdes basicas
relativas ao ensino de ambas. E necessario conhecer a essencialidade dessa
impregnacdo e té-la como fundamento para a proposicdo de acGes que visem a
superacdo das dificuldades com o ensino de Matematica (Machado, 2003, p. 10).

Assim, a partir da perspectiva da mateméatica como uma criagdo humana que envolve
elementos tedricos e experiéncias singulares, Bicudo e Venturin (2016) destacam o filosofar
do pesquisador, estimulando uma postura critica, colocando em questao a realidade dos objetos
matematicos e os fatores que constituem as verdades matematicas. Deste modo, no ambito
desta pesquisa, emergem cinco categorias que apresentam elementos que constituem relagdes

com a matematica.

C1: correntes filosoficas

As correntes filosoficas influenciam movimentos e entendimentos sobre a matematica,
com énfase em relagbes epistémicas aproximando-se do logicismo, formalismo e
intuicionismo, possuindo o intuito de representar a natureza do conhecimento matematico, por
meio de uma ‘fundamentagdo s6lida’ (Meneghetti, 2009).

O formalismo enfatiza métodos axiomaticos para assegurar a consisténcia das
investigacOes, ou seja, novos conceitos que podem ser estabelecidos a partir de defini¢Oes e
propriedades bem definidas e sem contradi¢cdes (Meneghetti & Bicudo, 2003). A partir disso,
“[...] as verdades matematicas sdo puramente formais, repousando unicamente num jogo de
convencoes e de simbolos" (Japiassu, 2001, p. 1), tal linguagem formal, por meio de regras e

simbolos explicitos que possuem o intuito de comprovar ideias matematicas.
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Assim, S3 enfatiza os métodos axiomaticos, salientando a construgdo formalista da
matematica e evidenciando relacdes epistémicas, associadas com processos de imbricacdo do
eu na situacdo, ou seja, dominio do conhecimento:

O que que é verdade? O que ndo € verdade?

E quando a gente trabalha com a proposi¢do da Matematica se a gente pegar uma

I6gica e a gente for querer provar que aquele fato € falso a gente tem que construir

todaela, o lado A tem que ser igual, equivalente ao lado B. (S3_Q1, entrevista, julho,

2021, grifo nosso)

O Intuicionismo refere-se a afirmagdes auto evidentes, compreende-se como uma
cognicdo imediata que excede os fatos observados (Fischbein, 1987), dependendo das
vivéncias e experiéncias do individuo. Essa percepcao, assimila relagbes com conceitos e
contetidos matematicos, que possa ser criada por um processo mental intuitivo (Wilder, 1965).

Meneghetti (2009) afirma que a abstracdo da matematica € considerada a base do
Intuicionismo, visto que € intuitiva e independente da légica. Além disso, salienta-se que o
processo de abstracdo pode ser compreendido como um conhecimento que nasce no mundo
sensivel (material) e relaciona-se com o mundo inteligivel (ideias). Assim, constata-se que S6
enfatizou relagfes intuitivas como uma ferramenta para resolver problemas, evidenciando
processos a partir de algoritmos e relagdes l6gicas, salientando aspectos do Intuicionismo e
Logicismo:

Um campo de saber desenvolvido historicamente; um objeto de estudo, tanto para a

comunidade cientifica, quanto no &mbito curricular; uma ferramenta de resolucéo de

problemas, que podem ser resolvidos a partir de algoritmos, como também de relagdes

I6gicas e intuitivamente (até certo ponto), mesmo para aqueles que ndo tém o

conhecimento da matematica formal. (S6_Q1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

O Logicismo compreende a necessidade de uma estrutura coerente e ldgica para
organizacdo da matematica, com principios concebidos por definigdes e proposicdes, ou seja,

um conhecimento construido por um conjunto de axiomas puramente l6gicos (Meneghetti &

Bicudo, 2003). Relata-se que S3, S6 e S7 também fazem referéncia a essa estrutura logica da
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matematica, como uma linguagem cientifica que expressa a organizacdo do pensamento
humano, evidenciando relacdes de distanciacdo-regulacdo com esse conhecimento:

Na matematica n6s temos os fendmenos matematicos, nos temos a proposicao para

a gente mostrar a légica da verdade e a Idgica falsa. Entdo é toda uma estrutura que

nos possibilita entender os fatos. [...]

Tem que ter toda uma estrutura, uma coeréncia para chegar no final e vocé provar

que o fato € falso. (S3_Q1, entrevista, julho, 2021, grifo nosso)

[...] como uma linguagem cientifica, uma linguagem logica, que também expressa e

organiza o pensamento humano, uma forma de representagcdo da realidade, mas

também possibilidade de abstracdo e de pensar sobre o que néo é real.

Ciéncia logica, porque a ldgica remete a ideia de estabelecimento de relacdes entre as

coisas e questdes do mundo, desde aquelas do mundo empirico, bem como questbes

que sdo pura abstracdo. (S6_Q1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Contempla a construcdo de conceitos estruturados logicamente, em transformacéo e

com possibilidade de atribuicdo de sentidos externos a Matematica. (S7_Q2,

questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Por fim, S5 enfatiza a supremacia da l6gica formal na matemética académica,
afirmando que “[...] ¢ uma ciéncia que usa fortemente uma légica (mas néo se confunde com
0 estudo das ldgicas).” (S5 Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso), referindo-se
também a uma representacdo da realidade com linguagem prépria. J& a matematica escolar,
“[...] depende de uma logica especifica, mas ndo diria que se trata de uma ciéncia logica”
(S5_Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso), visto que possui intuitos voltados as
praticas escolares.

Nessa mesma perspectiva, compreende-se a matematica escolar como um “[...]
améalgama de saberes regulado por uma ldgica que é especifica do trabalho educativo, ainda

que envolva uma multiplicidade de condicionantes” (Moreira & David, 2005, p. 35), relativos

a instituicdo e as praticas escolares.

C2: conhecimentos cientifico e escolar

No que tange aos debates sobre distingfes entre matematica cientifica e matematica

escolar, observa-se que a “[...] matematica escolar se constitui com fei¢ao propria mediante um
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processo de interlocucdo com a matematica cientifica e com a matematica
produzida/mobilizada nas diferentes praticas cotidianas” (Fiorentini, 2005, p. 108),
mobilizando o conhecimento matematico na pratica escolar.

Assim, destaca-se que a matematica escolar esta associada a evolugdo da educacéo,
referindo-se a todos processos que envolvem ensinar e aprender no contexto escolar, incluindo
conteudos ensinados para alunos e os saberes profissionais relacionados ao trabalho docente
(Moreira & David, 2005). Por outro lado, a “Matematica académica, vista como um conjunto
de préticas e saberes associados a constituicdo de um corpo cientifico de conhecimentos,
conforme produzido pelos matematicos profissionais e reconhecido socialmente como tal”
(David et al., 2013, p. 45).

Desse modo, a matematica académica ndo se refere a uma complexidade da matematica
escolar, possuindo finalidades distintas entre si. Concomitantemente, S5 expde a existéncia de
um conhecimento matematico especifico para o trabalho escolar, evidenciando que
conceitos/conteddos ensinados na escola representam uma parte da matematica exigida no
trabalho do professor da Educacdo Basica:

Acredito que existem varias matematicas, que se intersectam as vezes e as vezes se
opdem em valores e normas. (S5_Q1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

eu mesmo desenvolvi minha tese de doutorado a partir da tentativa de "demonstrar" que
a matematica prdpria para o trabalho docente escolar é significativamente distinta da
matematica académica. E ha na literatura da Educacdo Matematica, hoje, uma gama de
relatos que adotam a perspectiva da existéncia de um conhecimento matematico
especifico para o trabalho docente escolar em matematica. Além disso, acho importante
destacar que a matematica que a escola ensina (ou tenta ensinar) aos seus alunos &, a
meu ver, apenas uma parte da matematica requerida no trabalho do professor de
matematica da Educacéo Basica. (S5_Q2, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)
Acho que, dependendo da visédo (e da énfase) de cada um, todas as matematicas podem
se enquadrar, de certa forma, em qualquer desses entendimentos. Do meu ponto de
vista, diria que a matematica académica é uma criagdo humana; € uma ciéncia que
usa fortemente uma logica (mas ndo se confunde com o estudo das logicas); é uma
forma de representacdo de (parte da) realidade; possui uma linguagem propria,
mas ndo reduz a uma linguagem; resulta de préaticas sociais (como praticamente tudo);
tem aplicagdes em varios campos da ciéncia e fora dela; é altamente abstrata (a meu
ver, todo corpo de conhecimentos €, em si, abstrato); € uma forma cultural de pensar
certas questdes (forma essa que vem se universalizando, sob a acdo do imperialismo
cultural). Alguns consideram a matematica académica uma arte, e acho que concordo
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em certa medida, pois entendo que toda ciéncia tem algo de artistico, embora no caso
da matematica académica a supremacia da légica formal que a move possa esconder
um pouco essa caracteristica.

Isso com relagdo a matematica académica apenas.

Em relacdo a outras matematicas, gostaria de destacar a matematica requerida no
trabalho docente na escola. Chamo esse tipo de matematica de matematica escolar, mas
deixando claro que néo se restringe ao que o aluno deveria aprender ao longo de sua
formagc&o escolar. E muito mais do que isso, pois envolve simultaneamente, em tese, 0
trabalho de ensinar e de cuidar para que se aprenda matematica (de acordo com um
conjunto de visdes cientificas do que seja aprender e do que seja ensinar matematica na
Educacéo Basica).

Assim, essa matematica escolar é, a meu ver, uma criagdo humana; é associada
diretamente a uma pratica social; contribui para a representacéo e um entendimento
de parte da realidade; depende de uma ldgica especifica, mas ndo diria que se trata de
uma ciéncia ldgica; é também uma forma cultural de conhecer certos aspectos da
realidade social. (S5_Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Observa-se que S5 revela entendimentos de uma matematica académica e uma
matematica escolar, comparando e caracterizando as diferentes perspectivas apresentadas pelas

duas compreensdes. Watson (2008) afirma as singularidades de cada entendimento:

[...] matemética escolar ndo €, e nem mesmo serd, um subconjunto da reconhecida
matematica académica, porque tem diferentes justificativas, autoridades, formas de
raciocinio, atividades centrais, propdésitos e conceitos unificadores; e, necessariamente
os cortes da atividade matematica na matematica escolar sdo feitos em diferentes
caminhos da matematica académica (Watson, 2008, p. 3, tradu¢do nossa).

Ressalta-se a compreensdo de S2, afirmando que varias atividades desenvolvidas na
sociedade se caracterizam como matematica, mas ndo como disciplina cientifica. Nessa
perspectiva, David et al. (2013, p. 45) apresentam o entendimento de “Matemaética do
cotidiano, vista como um conjunto de ideias, saberes e préaticas (frequentemente, mas nem
sempre, com um correspondente na matematica escolar) utilizadas em situacdes do cotidiano
(dia a dia, trabalho, etc.) fora da escola.”.

Além disso, S6 enfatiza a matematica como um objeto de estudo, tanto para a
comunidade cientifica como para o0 ambito curricular, transmitindo compreensdes de um Unico
conhecimento, abordado de modos diferentes em contextos diferentes.

Um campo de saber desenvolvido historicamente; um objeto de estudo, tanto para

a comunidade cientifica, quanto no ambito curricular; uma ferramenta de

resolucéo de problemas, que podem ser resolvidos a partir de algoritmos, como
também de relacBes logicas e intuitivamente (até certo ponto), mesmo para aqueles
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que ndo tém o conhecimento da matematica formal. (S6_Q1, questionario, agosto,
2021, grifo nosso)

Eu poderia dizer, de modo simplificado, que a matematica € o objeto de trabalho dos
matematicos... e assim, de pronto, excluiria completamente (com énfase) qualquer
relacdo com o campo da educacdo e, em particular, da educacéo basica. Professores de
matematica ndo tém como objeto de trabalho "a matematica”, ainda que muitos
provavelmente relutariam assinar uma declaracdo a esse respeito. Dito muito
diretamente: os professores se relacionam com um saber de modo muito especial,
com o objetivo de ensina-lo, ou de favorecer que outras pessoas 0 aprendam. (S4,
Q1, questionario, setembro, 2021, grifo nosso)

Quando afirmo que a matematica é aquilo que é objeto da acdo dos matemaéticos tenho
em perspectiva uma delimitacdo de OBJETO e as correspondentes questfes teoricas e
metodoldgicas. Acho interessante dar um pequeno exemplo: todas as pessoas lidam
com numeros e, portanto, numa certa instancia lidam com a matematica. Mas ao lidar
com numeros no dia a dia ndo os tomam como "objeto" que merece uma abordagem
sistematica ou tedrica... Um professor de matematica ao se relacionar com 0s nimeros
estard preocupado com diversas coisas como, por exemplo, aquelas relacionadas a
didatica ou as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos... e muito raramente estara
interessado em desenvolver algum novo teorema sobre teoria dos numeros... DE
OUTRO LADO: em atencdo as minhas duas primeiras respostas quero agora relativiza-
las dizendo que ndo penso que exista uma coisa chamada "Matemaética" (com "M") que
pertenca somente aos matematicos... e outra coisa, estanque, que seria a matematica
escolar... uso essa caracterizacdo pois ela nos é util, didaticamente, para que
percebamos como sdo situadas as abordagens de um matematico no exercicio da
profissdo de "matematico” e de um professor de matematica... (S4_Q1,
questionario, setembro, 2021, grifo nosso)

Por fim, salienta-se que os elementos que caracterizam relacbes com a matematica
decorrem da perspectiva atribuida ao conhecimento, seja voltado para a academia ou para a
Educacdo Bésica. Além disso, evidencia-se que S4 diverge da existéncia de uma matematica
cientifica e outra para o ensino escolar, afirmando que essa categorizacdo € util apenas

didaticamente, possibilitando perceber as diferentes abordagens da matematica, com a

profissdo de matematico e professor de matematica.

C3: aspectos interdisciplinares

O potencial de aplicabilidade da matematica € destacado pelos sujeitos, relacionando
conhecimentos matematicos a outros dominios, seja no cotidiano, nas Ciéncias Bioldgicas,

Quimica, Fisica e na Natureza. Ou seja, considerar o aspecto empirico, enfatizando a
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necessidade de o saber matematico estar vinculado com a realidade. Assim, destaca-se que
“[...] as ferramentas matematicas nos ajudam a lidar com a realidade concreta. Seu uso reiterado
no dia a dia e sua importancia como linguagem das Ciéncias, em todas as areas, Sao
indiscutiveis.” (Machado, 2012, p. 13).

Além disso, documentos de orientacdo curricular nacional salientam a aplicabilidade da
matematica na realidade e com outras areas do conhecimento. Ao referir-se sobre progressoes
de aprendizagem essenciais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) apresenta que

No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, os estudantes devem
consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos,
ampliando o leque de recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam
maior reflexdo e abstracdo. Também devem construir uma visdo mais integrada da
Matematica, da Matematica com outras areas do conhecimento e da aplicacdo da
Matemaética a realidade. (MEC, 2018, p. 471)

Os sujeitos destacaram a matematica como um conhecimento necessario para a
evolucdo da humanidade, enfatizando o potencial de aplicabilidade e colaborando para a
compreensdo de outras ciéncias e das diversas situac6es da realidade, ou seja, expondo relacdes
de distanciacdo-regulacdo com a matematica:

Um conjunto de conceitos escritos em uma linguagem com simbolos especiais,
adequada para expressar raciocinios e situaces reais. (S7_Q1, questionario, agosto,
2021, grifo nosso)

Uma linguagem, criada pelo ser humano, que permite criar conceitos. Porque expressa
0 que &, em si a Matematica, como conhecimento humano. As aplicacfes, 0s
significados culturais, o dinamismo, ... sdo decorréncias dessa esséncia (S7_Q3.1,
questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

O carater essencialmente abstrato e a0 mesmo tempo, pratico e aplicado nas ciéncias
de modo geral (S7_Q3.2, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

A Ciéncia pela qual é possivel desvendar o universo e construir conhecimento
necessario a evolugido da humanidade, inclusive auxiliando na compreenséo de outras
Ciéncias dos diversos Campos e/ou Areas do Conhecimento. (S13_Q1, questionério,
agosto, 2021, grifo nosso)

E pratica. Além disso, as suas representagbes podem, em alguma medida, serem
percebidas nos fenbmenos da natureza e/ou nas criagfes do homem. (S13_Q3.1,
guestionario, agosto, 2021, grifo nosso)
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Uma linguagem, porque esta para além do uso de simbolos, é capaz de comunicar,
além de estar presente no cotidiano humano, aplicada a uma multiplicidade de
situacOes e de contextos. (S10_Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)
Observa-se os aspectos interdisciplinares da matematica, com elementos que enfatizam
esse conhecimento como linguagem, destacando a possibilidade de aplica-los em situacGes e
contextos reais (S7, S10). Além disso, S5 destaca a matematica académica como uma forma
de representacéo da realidade, com uma linguagem especifica que possui aplicacbes em varios

campos da ciéncia e fora delas. Concomitantemente, S7 realca o aspecto abstrato, préatico e

aplicado nesse ambito.

C4: aspectos socioculturais

Entre os elementos que caracterizam relagdes com a matemaética, esse conhecimento é
considerado um fator social e cultural, construido através de relacbes de convivéncia e
sobrevivéncia no interior de grupos sociais. Ou seja, através de vivéncias e experiéncias de
vida é possivel elaborar procedimentos que caracterizam saberes matematicos (Bishop, 1988,
1991; D’ Ambrosio, 2005). D’ Ambrosio (2009) defende a existéncia de diferentes matematicas,

concebendo a expressdo Etnomatematica para defender esse pensamento:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histdria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, instrumentos materiais e intelectuais [que
chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber e fazer [que chamo
de matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais ¢ culturais [que chamo de etnos]. (D’Ambrosio,
2009, p. 60)

Assim, compreende-se que diferentes grupos geram diferentes compreensdes e crencas,
transmitindo essas informacdes/conhecimentos de geracdo para geracdo. Bishop (1988)
evidencia que eles também desenvolveram singulares relacbes com a matematica, concebendo
multiplas compreensdes sobre esse conhecimento, tornando-se possivel estudar e identificar
esse desenvolvimento a partir de seis atividades matematicas (contar, localizar, medir,

desenhar, jogar e explicar).
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A partir das concepcdes acima mencionadas de que ndo existe uma matematica Unica,
mas que, pelo contrario, existe uma grande pluralidade de matematicas (entre as quais
podemos identificar disciplinar ou escolar, considerando as instituicbes em que
circulam ou sdo produzidas), nos permitimos adicionar a longa lista de muitas
matematicas aquelas que chamaremos aqui “Herdado” e que se refere ao conhecimento
matematico ndo sistematizado de que o0s sujeitos tém do que as pessoas em sua familia
e ambiente de trabalho transmitiram a eles com o intencdo de solucionar esses
ambientes. (Cademartori & Broitman, 2016, p. 123, traducéo nossa)

Assim, constatam-se indicios de elementos associados a uma grande pluralidade de
matematicas, desenvolvidas por diferentes grupos sociais, enfatizando as necessidades
particulares de cada sociedade, destacando relacdes de distanciacdo-regulacdo com esse
conhecimento:

Para inicio ndo existe uma matematica. O que existe sdo maneiras de matematizar o
mundo por variados grupos socioculturais. Entdo, dizer o que é matematica envolve
dizer em qual perspectiva. Assim, matematizar a realidade assume caracteristicas que
estdo aliadas as necessidades de cada grupo. (S12_Q1, questionério, agosto, 2021,
grifo nosso)

Minha perspectiva tedrica baseia-se no programa etnomatematica de Ubiratan
D'Ambrosio, aliando teoria e pratica de cada grupo sociocultural. (S12_Q2,
questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Varias linguagens e forma cultural, ja que a linguagem e a cultura representa uma
determinada realidade e um determinado grupo sociocultural. Para entender como
matematizam a realidade ha que se entende como estabelecem relacdes dessa forma de
manifestacdo matematica com a cultura e a linguagem, desenvolvida para expressar
como fizeram cada escolha e porque as fizeram. (S12_Q3.1, questionario, agosto, 2021,
grifo nosso)

Bios em pleno movimento, com esséncia singular, historica, cultural e social.
(S10_Q71, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Uma linguagem, porque esta para além do uso de simbolos, € capaz de comunicar,
além de estar presente no cotidiano humano, aplicada a uma multiplicidade de
situacOes e de contextos. (S10_Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Para mim a gente tem duas perspectivas da matematica.

Matematica como estratégia da espécie Homo sapiens, que ¢ uma definicdo bem
baseada na ideia de Ubiratan D'Ambrosio, estratégia para explicar, compreender ou
modifica o meio no qual ele esta inserido.

A espécie, ao longo do seu desenvolvimento cria certas estratégias que ele chama de
técnicas, TICS, que possui o intuito de explicar e compreender o que é mathema. E tem
uma perspectiva cultural, porque todas as culturas desenvolveram essas técnicas de
compreender, de explicar aquilo que se apresentava, tanto do ponto de vista da natureza,
mas também tem relagdes. Entdo essas tecnicas especificas de explicar, de
compreender, sdo mathema, matematicas, e como sao construidos por diferentes povos,
ai € o que o professor D'Ambrosio chama de Etnomatematica.
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Ela é também produto, no caso, produto dessa construcdo, dessa objetificacao, dessas
relagOes, dessas formas de pensar e agir no mundo. Entdo, para mim existe uma forma
matematica de ser a agir no mundo, que essa espécie desenvolveu ao longo da historia
e foi sistematizando em termos de saberes, toda a histdria da difus&o.
Entdo, ter a matematica como estratégia € ter a matematica como produto, produto
sociocultural, no caso da espécie. (S2_Q1, entrevista, setembro, 2021, grifo nosso)
Por fim, S2 expde duas perspectivas para 0s elementos que caracterizam as relacfes
com a matematica: estratégia e produto da espécie Homo sapiens. Baseando-se na
Etnomatematica de D’Ambrosio (2009), referindo-se a uma estratégia para compreender e

modificar 0 meio a qual esta inserido, atribuindo uma perspectiva sociocultural ao saber,

construida através das varias formas de pensar e agir no mundo (Charlot, 2000).

C5: praticas sociais

Ao evidenciar os fundamentos que caracterizam relagdes com a matematica, enfatizam-
se as praticas sociais, compreendendo-a como um conhecimento contextualizado na realidade
e desenvolvida na sociedade, nas quais seus conceitos ou contetidos podem ser aplicados no
cotidiano. Charlot (2000) afirma que o individuo é 100% singular, 100% humano e 100%
social, com personalidade e caracteristica Unica.

Desse modo, ao referir-se sobre a relacdo com o saber, Charlot (2021, p. 1) afirma que
“Sempre, essa relacdo é, ao mesmo tempo, singular e social, é relagdo com o mundo, com 0s
outros e consigo mesmo e apresenta uma dimenséo epistémica, identitaria e social - de modo
que a educagdo ¢, indissociavelmente, humanizacdo, socializagdo e singularizagdo.”,
remetendo-se a um conhecimento constituido através de relagdes e vivéncias com a sociedade,
formado pela heterogeneidade de sujeitos que compdem o meio social.

Assim, os sujeitos evidenciam relagdes sociais, destacando a evolucdo da humanidade
atraves de aplicagbes nas praticas cotidianas. Ao expor relacbes com 0s processos de
distanciacdo-regulacdo da dimensdo epistémica, também apresentam associacdes entre o

conhecimento, profisséo e sociedade, conforme os relatos:

528 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v.24, n. 2, p. 497-534, 2022



Uma linguagem formada por aspectos inferéncias e paradigmas construidos por meio
da relacdo do sujeito com o saber. (S14_Q1, questionério, agosto, 2021, grifo nosso)
Ela tem uma génese em aspectos construidos a partir de uma perspectiva singular e
social. (S14_Q?2, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)

Bom, eu vejo nos dois ambitos (tanto tedrica como prética) [...], o desenvolvimento do
saber matematico contribui ndo somente no desenvolvimento do pensamento do
homem, no pensamento I6gico, mas nas préaticas sociais também.

Entdo, a vejo também como ciéncia aplicada, e essa contribui¢do vem exatamente nessa
perspectiva, tanto tedrica e préatica, por isso ser uma ciéncia.

Contribui para o desenvolvimento do pensamento logico dos seres humanos e, por
conseguinte para a evolucéo das sociedades, por meio de suas aplicagdes, tanto em
nivel cientifico, como social (praticas do cotidiano). (S1_Qz2, entrevista, julho, 2021,
grifo nosso)

[...] ela tem a prépria linguagem e essas diferentes representacGes dessa linguagem
contribuem para o desenvolvimento néo so cientifico da propria matematica, do proprio
saber matematico, mas o desenvolvimento de praticas cotidianas, que sdo as praticas
sociais. Entdo, tanto ela é pratica no conhecimento cientifico por ser aplicada e
contribuir para outras ciéncias, como ela é pratica no cotidiano. Entdo as Praticas
Sociais também dependem desse desenvolvimento, por isso que eu completaria com a
questdo da propria linguagem e que essas representacdes contribuem para esses dois
ambitos, tanto cientifico como o cotidiano. (S1_Q3.1, entrevista, julho, 2021, grifo
Noss0)

Praticas culturais onde as pessoas significam e ressignificam os saberes, com 0s quais
mantém relacbes, consigo, com o proximo e com 0 mundo. (S8_Q3.2, questionario,
agosto, 2021, grifo nosso)

Uma criacdo humana que surgiu tentando resolver problemas praticos da sociedade,
como no caso da Geometria e das cheias do Rio Nilo. Ela foi se transformando ao longo
do tempo, pois ndo € uma ciéncia pura e acabada, entdo apresenta uma linguagem
peculiar que foi desenvolvida ao longo dos anos com as necessidades diversas que
foram surgindo. (S16_Q3.1, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)
Mas, com o0s usos pela sociedade ela também pode se encaixar como uma prética
social, pois ainda é desenvolvida para resolver questbes da realidade tecnoldgica,
cientifica e social como um todo. (S16_Q3.2, questionario, agosto, 2021, grifo nosso)
Os extratos também demostram uma linguagem prépria do conhecimento matematico,
como um elemento desenvolvido para solucionar problemas praticos aplicados no cotidiano da
sociedade. Constituindo-se como uma comunicacdo que possui interacdo dos diversos

intervenientes, como a lingua natural da comunidade, a linguagem essencialmente simbdlica e

outras linguas constituintes por variados grupos sociais (Ponte et al., 1997).
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Consideracoes finais

Neste trabalho, objetivou-se investigar elementos que caracterizam relagcbes com a
matematica, apontados por pesquisadores de produgdes stricto sensu desenvolvidas a partir do
aporte tedrico da relagdo com o saber. Dessa maneira, com base nos principios da analise de
contetdo, foram compostas cinco categorias de analise: correntes filosoficas (C1);
conhecimentos cientifico e escolar (C2); aspectos interdisciplinares (C3); aspectos
socioculturais (C4); préaticas sociais (C5).

Diante do exposto, evidencia-se uma apreciacdo absoluta sobre a criacdo da
matema@tica, destacando-a como um desenvolvimento da espécie Homo Sapiens, influenciando
aspectos socioldgicos e filosoficos no decorrer da histéria. Além disso, constata-se que 0s
pesquisadores revelam relagcdes que se aproximam do logicismo como a corrente filosofica
mais evidenciada e observam a supremacia da légica formal na matematica académica.

A construcdo formalista da matemaética foi destacada através dos métodos axiomaticos,
acentuando relacBes epistémicas associadas ao dominio do conhecimento. Quanto a
organizacdo do pensamento humano, ressaltam-se estruturas l6gicas como a linguagem,
evidenciando relacdes de distanciacao-regulacao.

Em relacdo a existéncia de uma matematica especifica para o trabalho escolar e uma
matematica académica, houve divergéncias entre os sujeitos, por um lado, afirmando
reconhecer essa compreensdo de forma ampla, e, por outro, atestando a utilizacdo apenas
didaticamente, permitindo observar as diferentes abordagens na sociedade, pois,
intrinsecamente, refere-se a0 mesmo conhecimento.

No que tange a perspectiva humanista dos elementos destacados, apresentaram-se
compreensdes sociais em relacdo a matematica, evidenciando o conhecimento no coletivo, com
valores especificos desenvolvidos por diferentes grupos, ou seja, percepgdes que caracterizam

a preocupagdo com uma matematica que considere aspectos sociais e cultuais.
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O aspecto interdisciplinar da matematica foi evidenciado como uma linguagem que
apresenta aplicacdes em varios campos da ciéncia, bem como com o cotidiano, como uma
forma de representacdo da realidade. Além disso, constata-se a quantidade menor de sujeitos
que evidenciaram a interdisciplinaridade, em relacdo as praticas sociais e aspectos
socioculturais. Esse fato pode estar relacionado com as caracteristicas teoricas da relacdo com

o0 saber:

[...] defendendo a ideia de que a humanidade ndo é uma esséncia presente em cada
individuo, mas o produto das atividades das geracGes anteriores de Sapiens e das
espécies humanas que o precederam e sua sedimentacdo em um mundo. A educacao é
0 processo pelo qual a cria do homem, hominizada, se humaniza ao se apropriar da
humanidade que o mundo lhe oferece. (Charlot, 2021, p. 1)

Observam-se diferenciadas relagdes da matematica como linguagem, ndo estando
subordinadas a apenas uma percepcao, mas, sim, a depender de outras caracteristicas, como as
vivéncias e experiéncias singulares de cada sujeito, identificando elementos em varios ambitos,
relacionados com todas as categorias de analise. Além disso, considerando a dimenséao
epistémica, salienta-se que os pesquisadores explicitaram relacGes de imbricacdo do eu na
situacdo e distanciacao-regulacdo, ndo mencionando relagdes de objetivacdo-denominacao.

Portanto, ao expressar as relacdes com a matematica, os sujeitos refletiram sobre varias
questbes envolvendo esse conhecimento, sobre as formas que ela € estabelecida pela sociedade,
considerando relacbes de poder, crencas e visdes de mundo. Esse pensamento considera

aspectos socioldgicos e filoséficos com o campo da matematica.
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