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Resumo

Este trabalho tem por objetivo realizar uma analise das experiéncias vivenciadas pelos
residentes do subprojeto de matematica, no desenvolvimento do Programa Residéncia
Pedagdgica, da Universidade Federal de Alfenas, em 2020 e 2021, durante a pandemia. Para
tanto, o estudo contou com a participacdo de 11 residentes do subprojeto, sendo a coleta de
dados realizada a partir de um questionario online e a realizacdo de um grupo focal, via
plataforma Google Meet. Os dados foram analisados com base nos pressupostos teéricos do
modelo dos campos semanticos. Os principais resultados indicam que, apesar da experiéncia
da docéncia on-line ter contribuido para uma aproximacdo e utilizacdo das ferramentas
tecnoldgicas como alternativa no contexto da pandemia, ela demonstrou que para o trabalho

docente remoto ndo basta uma (re)adaptacdo metodoldgica do presencial para o ambiente
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virtual. O estudo também mostrou que a auséncia de contato com os(as) estudantes da educacgéo
basica e com a complexidade do cotidiano escolar se apresenta como limitacdo na formacao
inicial de professores(as), evidenciando a necessidade da relacao dialdgica pessoal e presencial
de professores(as) e estudantes para a concretizagdo do processo de ensino e de aprendizagem
e para a formacéo profissional docente.

Palavras-chave: Programa residéncia pedagdgica, Subprojeto matemaética, Formacéo

de professores(as), Pandemia.

Abstract

This work aims to analyse the experiences lived by residents in the mathematics subproject
within the Pedagogical Residency Program at the Federal University of Alfenas, during the
pandemic in 2020 and 2021. For so, the study has regarded the participation of eleven residents
of the mentioned subproject. The data was collected through an online questionnaire and a
focus group via the Google Meet platform. The analyses were done using the model of semantic
fields. The main results indicate that although online teaching experience contributed to an
approximation and usage of technological tools as an alternative in the pandemic context, it
showed that methodological (re)adaptation of face-to-face teaching to a virtual environment is
not enough for remote teaching work. The study also showed that the lack of contact with basic
education students and with the complexity of daily school life presents itself as a limitation in
the initial teacher education, evidencing the need for a personal and face-to-face dialogic
relationship between teachers and students to base the process of teaching and learning and

then for the professional teacher education.

Keywords: Pedagogical residency program, Mathematics subproject, Teacher

education, Pandemic.
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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo analizar las experiencias vividas por los residentes del
subproyecto de matemaéticas en el desarrollo del Programa Residencia Pedagogica de la
Universidad Federal de Alfenas durante la pandemia, en 2020 e 2021. Para ello, el estudio
contd con la participacion de once residentes del subproyecto mencionado, y la recopilacion
de datos que se realiz6 a partir de un cuestionario en linea y de un grupo de discusion a través
de la plataforma Google Meet. Los datos fueran analizados con base en el modelo de los
campos semanticos. Los principales resultados indican que, si bien la experiencia de la
ensefianza en linea ha contribuido a un acercamiento y al uso de las herramientas tecnolédgicas
como alternativa en el contexto de la pandemia, ella ha demostrado que para la labor docente
remota no es suficiente una (re)adaptacion metodoldgica de lo presencial al entorno virtual. El
estudio también ha mostrado que la ausencia de contacto con los(as) alumnos(as) de la
ensefianza basica y con la complejidad de la vida cotidiana escolar se presenta como una
limitacion en la formacion inicial de los(as) profesores(as), destacando la necesidad de la
relacion dialdgica personal y presencial de profesores(as) y alumnos(as) para la consecucion
del proceso de ensefianza y aprendizaje y para la para la formacion profesional docente.
Palabras clave: Programa residencia pedagogica, Subproyecto de matematicas,

Formacion de profesores(as), Formacion profesional docente.

Résumé

Ce travail vise a analyser les expériences vécues par les résidents du sous-projet
Mathématiques, dans le développement du programme de résidence pédagogique, a
I'Université fédérale de Alfenas, pendant la pandémie. A cette fin, I'étude a impliqué la
participation des résidents du sous-projet susmentionné, avec une collecte de données effectuée
a l'aide d'un questionnaire en ligne et d'un groupe de discussion via la plateforme Meet. Les

principaux résultats indiquent que, malgré I'expérience de l'enseignement en ligne ayant
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contribué a un rapprochement et a un usage des outils technologiques comme alternative dans
le contexte de la pandémie, il a montré que pour le travail d'enseignement a distance, une
(ré)adaptation méthodologique du présentiel -l'enseignement en face-a-face ne suffit pas
I'environnement virtuel. L'étude a également montré que le manque de contact avec les éléves
de I'enseignement de base et avec la complexité de la vie quotidienne a I'école se présente
comme une limitation dans la formation initiale des enseignants, mettant en évidence la
nécessité d'une relation dialogique personnelle et en face a face entre les enseignants et
étudiants pour mener a bien le processus d'enseignement et d'apprentissage et pour la formation
professionnelle des enseignants.

Mots-clés : Programme de Résidence Pédagogique, Sous-projet de Mathématiques,

Formation des Enseignants, Pandémie.
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O Programa Residéncia Pedagogica no contexto pandémico: as experiéncias dos
residentes do subprojeto Matematica da Universidade Federal de Alfenas

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) € uma das acbes que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores, desenvolvido e implementado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(CAPES), em parceria com as Instituicdes Formadoras de Professores de Ensino Superior e a
Escola de Educagéo Baésica, e tem por objetivo:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéao basica,

conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica

profissional docente;

Il - promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de

licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

I11 - fortalecer e ampliar a relacéo entre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) e as

escolas publicas de educacdo basica para a formacdo inicial de professores da

educacdo basica; e

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros professores.

(CAPES, 2020, p. 1-2)

O PRP ¢é composto por residentes (discentes que tenham cursado, no minimo, 50%
curso de licenciatura), preceptor (professor da escola de educacdo basica), escola-campo
(escola publica habilitada para participar do PRP), orientador (docente da Instituicdo de Ensino
Superior), projeto institucional (projeto apresentado pelas IES, contendo subprojetos) e
coordenador institucional (docente da IES responsavel pelo projeto institucional). Ele estd em
sua segunda versdo (CAPES, 2020), possuindo vigéncia de 18 (dezoito meses), divididos em
3 (trés) modulos de seis meses, com carga horéria total de 414 (quatrocentas e quatorze) horas,
devendo ser distribuidas do seguinte modo, em cada médulo: 86 horas de preparagédo da equipe
(estudo sobre os contetdos da area e sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a
atividade docente por meio da ambientacéo na escola e da observagao semiestruturada em sala
de aula, elaboracéo de relatorio do residente juntamente com o preceptor e o docente orientador,

avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades); 12 horas de elaboracédo de planos de aula; e

40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor (CAPES, 2020).
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O inicio das atividades da segunda versdo do PRP estava previsto de 14 de abril de 2020
até 14 de maio de 2020 (CAPES, 2020). Mas, com a pandemia decorrente do novo coronavirus
(COVID-19), ficou suspenso esse inicio, visto que em 18 de marco de 2020, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), por meio de uma nota de esclarecimento, veio a pablico elucidar
aos sistemas e as redes de ensino, de todos 0s niveis, etapas e modalidades, a necessidade de
reorganizar as atividades escolares/académicas em funcéo das acdes preventivas a propagagdo
da COVID-19. Desde entdo, as instituicbes educacionais promoveram a adequagdo dos
processos de ensino, da reorganizagdo dos planejamentos, da capacitacdo docente, da
reestruturacdo das condicdes de trabalho, da redefinicdo de pratica pedagdgica, da
reorganizacao de estudo em funcéo da substituicdo da modalidade presencial para a modalidade
remota, através de aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e comunicacao
digitais, de modo que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi a medida alternativa
encontrada por muitas Institui¢es de Ensino Superior (IES) para conseguir dar prosseguimento
as atividades letivas e proteger da contaminagdo os sujeitos envolvidos.

E importante considerar que o ERE, mesmo que mediado por recursos tecnoldgicos, se
diferencia da modalidade de Educacéo a Distancia (EaD), ndo podendo ser associada a ela em
funcéo da complexidade que essa modalidade requer para sua implantacao e desenvolvimento.
No entanto, essa visdo se apresenta como polémica nas discussfes académicas recentes, nao
apresentando um consenso no campo, uma vez que alguns argumentos sdo favoraveis a essa
distingdo, considerando a EaD uma situagdo de maior complexidade, e outros apresentam

convergéncias para essas duas propostas.

Do ponto de vista normativo, o Decreto 9.057/2017 conceitua a EaD comoArt. 1° - [...]
a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagcdo de meios e tecnologias de informagao
e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacgéo que estejam em lugares e tempos
diversos. (Brasil, 2017)
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Deste modo, é possivel perceber que a EaD, enquanto modalidade, tem em seu ponto
de partida um conjunto epistemoldgico tedrico que a sustenta, e um conjunto de praticas
pedagodgicas que a materializa, de modo que esse conjunto ndo sé a caracteriza, como agrega
um perfil de professores especificos e preparados para tal fun¢do, como de estudante que optam
por fazer o seu percurso de formagéo nessa modalidade.

O ERE, por sua vez, se constitui “em uma solugdo emergencial, ndo planejada,
provisoria, rapida para lidar com a suspensao das atividades pedagdgicas presenciais no espago
escolar, lancando mao de recursos como Internet ¢ midias digitais” (Saldanha, 2020, p. 130).

Este carater de provisoriedade do ERE contribuiu para que em muitas situagdes
pedagodgicas houvesse uma tentativa de adaptacdo do ensino presencial aos ambientes virtuais,
desenvolvidas em atividades sincronas e assincronas, em situacdo emergencial, com uma
constante expectativa de um breve retorno para uma situagdo anterior a pandemia,
nomeadamente, o retorno para o ensino presencial. Até porque, conforme salienta (Buniotti &
Gomes, 2020, p. 6), “no ERE existe uma populagdo que prevalentemente nunca tivera contato
anterior com um sistema educacional mediado pelas tecnologias”, de modo que ele ¢ marcado
“pela auséncia de robustez, precariedade e provisoriedade, alias, com prazo definido de vida:
termina quando acaba a pandemia” (Hodge et al. 2020 apud Buniotti & Gomes, 2020, p. 8).

Para o trabalho docente no contexto de isolamento social, as consequéncias e desafios
se fizeram presentes, uma vez que 0 cenario era novo e sem precedentes. Passamos por um
momento de transformacéo das l6gicas pedagdgicas que exigem conhecimentos especificos
para construir um processo de ensino e de aprendizagem, seja na formacao de professores,
como na educacdo bésica.

A suspensdo das atividades presenciais e a ado¢do de um trabalho remoto acarretou
modificacbes no trabalho docente como um todo. Um novo espago tempo de atividade

profissional se constituiu, em fungdo do home office, em concomitancia com o espago tempo
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pessoal, de modo que o trabalho docente passa ser realizado em meio a “inseguranga,
necessidade de adaptacdes rapidas, invasao da casa pelo trabalho e pela escola, ansiedade frente
as condigdes sanitarias e econdmicas”. (Saraiva; Traversini & Lockmann, 2020, p. 12).

Deste modo, o exercicio da docéncia, inclusive do professor formador, ficou
fragilizado, sobretudo porque passamos a nos questionar sobre os desafios para a formacao
inicial de professores que, neste contexto, necessita do exercicio da reflexdo e concretizagdo
das préaticas pedagogicas e estagios.

Com o PRP ndo foi diferente. Assim como a educacdo brasileira passou a ser
desenvolvida no formato remoto, ele pode ser iniciado, também em formato remoto, em
outubro ou novembro de 2020, com o desafio de manter seus objetivos neste contexto de
pandemia. Com o fechamento fisico das escolas para as aulas presenciais, passamos a
problematizar sobre o desenvolvimento deste programa ndo sé em termos estruturais, mas,
sobretudo, em termos formativos, uma vez que o contexto de todas as institui¢cdes educacionais,
sejam elas de educacdo bésica ou superior, foi alterado, exigindo a elaboragdo de diferentes
paradigmas a respeito da formacdo de professores, da pratica pedagdgica, dos estagios, da
relagdo entre o ensino e a aprendizagem, a relacéo entre professores e estudantes.

O PRP € novo e, conforme Tinti e Silva (2020), mesmo com repercussdes na formacédo
de professores de Matematica decorrentes das a¢des que sdo desenvolvidas, ainda ha muitas
questbes a serem investigadas. O cenario pandémico acentuou a demanda por mais
investigacOes relacionadas ao PRP. Em uma busca no Portal de Periddicos da CAPES?, por
exemplo, encontramos apenas dez producdes, sendo 3 repetidas, a partir da combinagdo dos
termos residéncia pedagdgica, matematica e ensino remoto. Essas producfes apresentaram

diferentes discussOes: participacao da familia na aprendizagem matematica durante o ensino

3 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-
primo.html. Acesso em 20 out. 2022.
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remoto; o uso de diferentes materiais (ferramenta Kahoot, questdo do Exame Nacional do
Ensino Médio e jogo para trabalhar expressdes); a relacdo do estagio com o PRP e; descri¢bes
de acbes desenvolvidas no PRP durante a pandemia (Lima, et al., 2022, Barros, et al. 2022),
sendo que em Barros et al. (2022) também foi feita uma andlise do relatério dos residentes
sobre os desafios encontrados no desenvolvimento das regéncias. Nelas, ndo foram realizadas
entrevistas com residentes de forma sistematica.

Diante das possibilidades de investigagGes, desenvolvemos uma pesquisa maior com o
objetivo de analisar o desenvolvimento do PRP, da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-
MG), no contexto da pandemia, e seus impactos para a formacéao de professores. Neste artigo,
trouxemos as analises do subprojeto Matematica do PRP, focando nas producdes de
significados dos residentes sobre as a¢Oes que desenvolveram, trazendo as dificuldades e
positividades encontradas nesse processo e as contribui¢cdes que enunciaram para a formacéo
inicial. Para isso, vamos abordar nosso percurso metodoldgico, explicitando nosso referencial
tedrico, que é o Modelo dos Campos Semanticos, e 0s instrumentos utilizados (questionarios e

grupo focal), e, em seguida, apresentar as nossas analises e as consideragdes finais.

Percurso Metodoldgico

Para o desenvolvimento deste trabalho, optamos pela abordagem qualitativa de
pesquisa, pois ela privilegia a compreensdao do objeto de estudo mediante a partilha das
experiéncias, das percepc¢Oes, das significacdes, dos conflitos, das contradi¢des, das
estruturacdes que os diferentes participantes constroem em torno das suas acdes que estao
vinculadas, diretamente, com o objeto que esta sendo pesquisado (Chizzotti, 2001).

O subprojeto Matematica € composto por 8 (oito) residentes bolsistas e 2 (dois)
residentes voluntarios, uma professora orientadora e uma professora preceptora. Convidamos
todos os residentes deste subprojeto para responderem um questionario online, com a finalidade

de construirmos uma caracterizacdo deles. Tal questionario foi composto por dados pessoais
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dos residentes e dados relacionados ao curso de Matematica-Licenciatura (como: se o curso de
Matematica-Licenciatura foi a primeira opcao, conhecimento do foco do curso, previsdo de
atuacdo apds a conclusdo do curso) e suas condi¢des no PRP, em particular, no subprojeto
Matematica (como condicao de bolsista ou voluntério, se é a primeira experiéncia, se houve
participacdo no PIBID, motivagdo para participar, atividades que tem desenvolvido,
dificuldades para o desenvolvimento das atividades, dificuldades que o residente tem
encontrado no subprojeto).

Nesta etapa, € importante e considerar que 09 (nove) residentes se dispuseram a
responder o0 questionario. Posteriormente, esses 09 residentes foram convidados a compor, via
google Meet, um grupo focal, entendido como um “conjunto de pessoas selecionadas e reunidas
por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal” (Powell; Single apud Gatti, 2005, p. 7). O grupo focal foi uma escolha
visto que estdvamos em momento pandémico e haver residentes que residiam em outras
cidades, inviabilizando um encontro presencial com a maior quantidade de residentes. Foi

criado o seguinte roteiro para o grupo focal (Quadro 1):

Quadro 1.

Roteiro para o grupo focal com os residentes.

=

De quais a¢Oes vocé tem participado no subprojeto Matematica, e de que forma?

2. Considerando o objetivo do RP, que € a imersdo do licenciando no contexto
escolar, como vocé tem avaliado essa questdo durante a pandemia?

3. Com a pandemia o RP passou a ser desenvolvido de forma remota. Quais as
dificuldades e as potencialidades que vocé encontra neste processo?

4. Voceé ja realizou alguma atividade de estagio? Se sim, como vocé relaciona o
processo formativo no estagio e no RP?

5. Das turmas que vocé tem acompanhado no RP, como tem sido seu contato com 0s
alunos?

6. Vocé desenvolveu regéncias no subprojeto que atua? Se sim, pode nos contar
como foi essa experiéncia?

7. Como é, para vocé, participar de um programa que, a principio, seria desenvolvido
de forma presencial e agora acontece de forma remota?

8. Vocé considera que o subprojeto no qual vocé participa tem contribuido para sua

formacdo? Justifique sua resposta, por gentileza.
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A partir das duas acdes de pesquisa, aplicacdo de questionario e realizacdo do grupo
focal®, as enunciagBes dos residentes® foram analisadas por nds a partir de algumas nogoes e
teorizacdes do Modelo dos Campos Semanticos (MCS) (Lins, 1999, 2012). As enunciacdes
dos residentes podem ser consideradas como residuos de enunciagdo, “Algo com que me
deparo e que acredito ter sido dito por alguém” (Lins, 2012, p. 27) ¢ que demandam uma
producdo de significados. Desta forma, sdo a partir desses residuos que produzimos
significados — entendido tudo o que uma pessoa pode e efetivamente diz de algo em uma
situacdo — em um processo que Lins (2012) caracteriza como leitura plausivel.

Para Lins (2012, p. 23), “A leitura plausivel se aplica de modo geral aos processos de
producéo de conhecimento e significado; ela indica um processo no qual o todo do que eu
acredito que foi dito faz sentido. Outra maneira de dizer que faz sentido em seu todo, é dizer
que o todo € coerente”. Neste tipo de leitura ndo hé a busca por esséncias, verdades ou por algo
que esteja oculto, trata-se de realizar uma leitura a partir do que foi dito em um determinado
contexto.

No nosso caso, tratou-se de produzir significados a partir das respostas dos
questionarios e das interacGes do grupo focal, que foram transcritas, estabelecendo coeréncias
entre as enunciagdes presentes nesses instrumentos e maiores discussdes a partir do grupo
focal.

Apoiadas em Pimenta e Lima (2005/2006) que afirmam que os estagios tém um estatuto
epistemoldgico e considerando que o subprojeto Matemaética tem equivaléncia com o estagio
na UNIFAL-MG, acreditamos que o PRP pala além de possibilitar o desenvolvimento na
pratica do que se aprendeu teoricamente, ele possibilita producfes de conhecimento. Para Lins

(1999) toda producéo de significado implica em produgéo de conhecimento, entdo, neste artigo,

4 Cabe mencionar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Alfenas, parecer 4.742.325.

5> As enunciagBes dos residentes foram identificadas com nomes ficticios para preservar a identidade dos
participantes do grupo focal.

212 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.24, n. 4, p. 202-228, 2022



nossa producdo de significados a partir dos instrumentos estd direcionada a ler/trazer o que

consideramos as producdes de conhecimentos dos residentes.

Resultados e discussdes

O questionario foi aplicado em julho de 2020 (metade do segundo mddulo do PRP) e
obtivemos respostas, conforme mencionado, de 9 residentes, 7 (sete) bolsistas e 2 (dois)
voluntérios — mas que desenvolvem as mesmas atividades.

A partir das respostas ao questionario, foi possivel identificar que dois residentes
assinalaram que o curso de Matematica-Licenciatura ndo foi a 12 op¢éo para ingressar no curso
superior e um residente assinalou que desconhecia o foco do curso para a formacdo de
professores, enquanto os demais consideraram que tinham o conhecimento pleno do foco do
curso: formacdo de professores. Todos 0s residentes apontaram que 0 magistério sera a
primeira opcao de atuacdo profissional apds a conclusdo do curso, sendo que 3 ponderaram que
ele serd a primeira opcao desde que nédo tenha sucesso em outra escolha, que no caso continua
sendo 0 magistério, mas no Ensino Superior. No aspecto das experiéncias anteriores ao PRP, 6
assinalaram que participaram do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e 3 nédo participaram.

Ao responderem sobre as principais motivacdes para participar do PRP, os residentes

relataram (Tabela 1).

A partir dessas respostas, queremos destacar as duas primeiras. O tempo de participagdo
no PRP, que pressupde a imersédo do residente na escola-campo, de fato, pode contribuir para
fortalecer (ou ndo) a opcdo por se tornar professor da Educacgédo Bésica e possibilitar exercitar
de forma ativa as relagBes entre teorias e praticas profissionais docente pela necessidade de

regéncias e o desenvolvimento de outras atividades.
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Tabela 1.

Ocorréncias dos principais motivos para participar do PRP.

Motivos Ocorréncias
Experimentar a docéncia para certificar-se de sua opc¢éo profissional
Colocar em pratica as teorias aprendidas na universidade
Atuar, ativamente, na realidade do trabalho docente
Conhecer a realidade da escola publica
Contabilizar horas de estagio
Recebimento de Bolsa
Incentivo de professor(a) da licenciatura

RPlWww bk~ oOoTo

Em relacdo as atividades listadas pelos residentes e que estavam desenvolvendo durante

a pandemia, as respostas estdo exibidas na Tabela 2.

Tabela 2.

Resposta dos residentes sobre as atividades que estavam desenvolvendo.

Observacdo das aulas remotas do programa de TV “Se Liga da Educagio™®
Acompanhamento dos PET
Leituras e discussdes teoricas
Planejamento e Elaboracdo de Atividades de regéncia e Atividades Complementares
ao PET’
Troca de experiéncias
Acompanhamento das aulas remotas da professora preceptora
Escrita de relatério
Criacdo de videoaula
Criacdo de formularios com atividades dos PET para alunos
Aplicacdo de aula virtual (regéncia online) com participacdo de alunos
Participacdo em reunides virtuais da equipe e reunides da escola
Entrevista com alunos da escola
Grupo de tutoria com os alunos do ensino médio
Dentre as dificuldades para o desenvolvimento do subprojeto Matematica, os residentes

apontaram, em sua maioria, a falta de participacdo dos alunos e de contato com eles. Outras

dificuldades foram listadas: execuc¢do de praticas didatico-pedagégicas e avaliacdo; falta de

® O programa de TV Se Liga na Educacio e os PET (Plano de Estudo Tutorado) foram as duas principais
estratégias desenvolvidas pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG) adotadas durante o
ensino remoto. Cada dia da semana o programa exibia aulas, pela Rede Minas e que depois poderiam ser acessadas
pelo YouTube, de uma disciplina para diversos anos da Educagdo Bésica no mesmo dia. As aulas de Matematica,
por exemplo, aconteciam as quartas-feiras. Os PET sdo materiais escritos, contendo todas as disciplinas, com uma
estrutura de contelidos e atividades (para serem realizadas e entregues a professores, sendo utilizadas para
contagem de frequéncia e notas)

7 Em 2021 os PET passaram a corresponder a 60% da nota dos alunos, os 40% restantes seriam de atividades
complementares desenvolvidas pelos professores das escolas, de acordo com as necessidades dos alunos.
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contato com o pessoal da escola; reunides com menos dinamismo; dificuldades em abordar
metodologias manipulativas; assistir as aulas do Programa de TV “Se Liga na Educacdo”;
dificuldade de adaptacédo e até mesmo desconhecimento de atividades para desenvolver com
alunos no formato remoto; impossibilidade de assistir ao funcionamento, as interag0es, das
salas de aula; desenvolvimento de atividades online sem equipamento.

Além das dificuldades para o desenvolvimento do subprojeto, foi perguntado
aos residentes sobre as dificuldades que eles tém encontrado no subprojeto Matematica.
Surgiram falas no sentido pessoal como: dificuldade de conciliar trabalho, faculdade e projeto;
sobrecarga do ensino remoto; dificuldade de concentracéo; dificuldade de organizagéo pessoal
com relacdo as outras disciplinas; falta de motivacao e entusiasmo na realizacdo de todas as
atividades; e auséncia de conhecimento de plataformas de estudo. A maioria das falas dos
residentes foram na direcéo do que foi apontado anteriormente, sendo a falta de contato com
os alunos do Ensino Médio a que teve maior ocorréncia. Outras dificuldades foram trazidas
como: falta de antecipacgéo na publicacdo dos PET, inviabilizando planejamento do subprojeto;
falta de contato com os colegas; falta de motivacao pela ndo participagcdo dos alunos e pouco
retorno deles.

O grupo focal foi feito com 07 residentes, que aceitaram o convite para participar deste
processo, e duas pesquisadoras, no més de mar¢o de 2022, final do terceiro médulo do PRP.
Dos 9 residentes que responderam ao questionario, 4 estavam nesta segunda etapa. No
momento do grupo focal, as respostas dos residentes para uma pergunta (Quadro 1) acabavam
abarcando as outras perguntas, imprimindo outro dinamismo na interac¢do. Entdo, aglutinamos
algumas respostas na tentativa de estabelecer algumas coeréncias com as do questionario, em
especial, as que estdo presentes na Tabela 2. Cabe ressaltar que utilizamos neste artigo nomes

ficticios para cada residente para garantir o anonimato deles.
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Sobre as a¢des que os residentes tém participado, as falas deles foram coerentes as
presentes na Tabela 2, ou seja, os residentes falaram que realizaram observacdo das aulas
remotas do programa de TV “Se Liga na Educagdo”, realizacdo de leituras e discussdes de
documentos e textos tedricos, criacdo de videoaulas, criacdo de formulérios com atividades dos
PET e atividades complementares ao PET, elaboracdo e desenvolvimento de aula online,
participacdo em reunides da equipe e da escola, duas entrevistas com alunos (uma sobre o
ensino remoto e outra sobre o ensino hibrido, ou melhor, sobre o retorno presencial a escola).
O acompanhamento dos PET, a escrita do relatorio e o grupo de tutorias ou de retirada de
duvidas dos alunos nao foram mencionados pelos residentes no grupo focal. Por outro lado, a
participagdo em uma palestra, retorno a escola presencialmente apds decreto municipal que
permitia aulas hibridas e a preparacdo de um minicurso ndo foram mencionadas no
questionario. Consideramos que isso aconteceu devido ao médulo do PRP em que o0s
instrumentos de pesquisa foram aplicados e por nem todos terem participado do subprojeto
desde o inicio, tendo diferentes vivéncias.

Consideramos plausivel afirmar que as enunciag6es dos residentes contemplam o modo
como o PRP tem se subdividido (preparacdo da equipe, elaboracao de planos de aula e regéncia)
e vieram acompanhadas do que nos parece ser um pressuposto assumido no subprojeto, que foi
a busca pela participagdo dos alunos, pela énfase nas falas deles:

O primeiro passo que a gente tentou foi manter contato com os alunos, entéo a gente

queria, mesmo ndo indo para a escola, tentar ter uma interacdo com os alunos [...], é um

dos pontos chave do nosso projeto que a gente tentou ao maximo adentrar dentro da
escola, mesmo estando ¢ distante” (Edith).

A questdo principal que a gente enfrentou na residéncia foi a questdo de participacao,

foi é... acho que é uma palavra-chave [...] as discussdes rodeavam em torno disso: como
seria a participacdo dos alunos” (Natan).

No aspecto da elaboracdo de planos de aulas/regéncias e desenvolvimento de regéncias,

um residente pontuou que “tem varias coisas que a gente esta considerando como regéncia
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também né, a gente faz varios trabalhos que, como os formularios, a prépria aula em si, o
minicurso; tudo isso a gente ta trabalhando como regéncia” (Natan).

Consideramos que esta fala nos legitima a identificar como regéncias: criacdo de
videoaulas, criagdo de formularios com atividades dos PET e atividades complementares ao
PET, elaboracéo e desenvolvimento de aula online, grupo de tutorias ou de retirada de duvidas
dos alunos e preparagédo de um minicurso.

Os residentes falaram que a primeira regéncia preparada foi a videoaula. As falas sobre
ela vieram acompanhadas com avalia¢Ges, dentre elas, as relacionadas a formac&o inicial:

A gente esta na internet, a gente quer fazer tudo muito certo, entdo ao gravar uma
videoaula vocé quer que saia perfeita, que todas as suas falas saiam de forma
maravilhosa. Isso é muito dificil, vocé monta o roteiro, vocé vai grava, regrava e ndo
sai direito, vocé vai 14 e edita, ainda ta errado. Entdo acho que essa foi uma das minhas
maiores dificuldades. Depois que a minha aula estava pronta eu gostei muito, entéo foi
um processo de aprendizado bacana também esse momento de entendimento, de como
funcionava essa questéo de edicdo de preparo de aula, algo bem legal que pode ser que
va precisar disso né, se eu for comegar a atuar agora; e, as vezes, eu Vou estar no ensino
EaD, vou ter que preparar aulas dessa forma. Entéo foi um aprendizado que agregou
para gente, s que ai junto com isso vem um ponto triste, no meu caso, que foi a
frustracdo. A gente teve todo um trabalho para desenvolver essas video aulas e ai
quando a gente postou para os alunos, quase ninguém acessou. Nossa, isso foi muito
triste também e ai vé esse momento do fracasso (Edith).

No comeco eu senti bastante dificuldade também na preparacédo da videoaula porque eu
ndo sabia manusear, gravar a aula, mas foi um aprendizado muito grande pra mim, me
ajudou muito na minha formacéo (Liz).

Quanto as aulas online, ou aulas sincronas, os residentes forneceram mais descricdes.
Acreditamos que o que guiou a elaboracgéo dessas aulas, pode ser lido na fala da residente:

A gente preparou a aula ao vivo, pouco alunos vieram para a nossa aula, mas vieram, a
gente tentou tambem fazer as atividades de uma forma diferente. A gente néo ficou
metddico igual estava sendo as aulas que foram disponibilizadas pelo governo, a gente
tentou fazer como a gente faria, eu acho, no presencial, com material concreto, com
jogos, algo mais dinamico, e ai foi 0 que a gente fez, cada grupo do residéncia, a gente
se dividiu em grupo, a gente buscou elaborar atividade mais dindmicas para estar
interagindo com os alunos para sair um pouco daquele s6 copia ali, que é o que estava
acontecendo com eles também neé (Edith).

Os residentes fizeram mais comentarios pontuais sobre suas aulas sincronas. Em cada

relato abaixo é possivel ver que a diversidade de metodologias que foram utilizadas:
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A primeira atividade que a gente propds foi a minha e [de outro residente], € uma
atividade que geralmente ela é bem atrativa, ela tem muita manipulagdo. Foi um aluno
s0, [...] foi uma atividade bem produtiva, ndo deixou de ser, por conta de o aluno ser
extremamente participativo [...] Minha regéncia foi a aula de fractais. Eu consigo até
tracar um pouco parametros de como é fazé-la remotamente e presencialmente. E uma
atividade que eu ja tinha ja tinha feito no presencial e depois eu tive oportunidade de
fazer de novo. Foi um pouco dificil. Teve varias coisas que eu achei diferente, porque
I4 [no presencial] eu tinha algumas coisas que eu podia ver, [...] ainda mais que era uma
atividade que a gente mexia com uma folha de papel. Ai eu gravei aqui e 0 menino
estava fazendo, e ai quando Vé, [...] ele fez diferente, a gente ndo tinha como conseguir
ver, ter essa nocdo de como realmente ele estava fazendo, [...], eu ndo estava muito
ligado nisso, [...] eu pelo menos devia ter percebido isso, ndo tinha percebido que ele
fez a folha de outro jeito e ai essa no¢do de como fazer que antes eu tinha, remotamente
eu ndo tenho, isso me deu também uma é... uma falta assim... eu senti tipo... é algo mais
complicado, é algo mais cuidadoso, é algo que tem que ser muito mais bem pensado
(Natan).

No meu caso, eu fiz junto com uma outra colega e nisso a gente tentou fazer a nossa
atividade voltada para uma aluna que tinha um laudo, entdo foi um pouco desafiador
para a gente [...]. A gente foi para um processo de pesquisas sobre aluna. Entéo a gente
conversou com uma professora, a gente buscou fazer uma entrevista com a professora
de apoio da aluna também, para buscar conhecer a aluna, para a gente poder desenvolver
uma atividade legal para ela e para os outros colegas que também participaram. [...] Ela
queria, quer ser ainda, advogada, entdo a gente tentou fazer uma pesquisa da matematica
dentro da area do direito, pelo menos comentar esse aspecto na nossa aula. A gente fez
uma aula sobre probabilidade, a gente usou um site para jogar dados, usou o Power
Point mesmo para nossa aula de apresentacdo, fizemos interacGes, fizemos o jogo
Corrida de Cavalos para poder explicar sobre probabilidade. Entdo foi algo bem
interessante assim que a gente desenvolveu toda essa pesquisa (Edith).

Bom, foi a minha primeira regéncia. [...] eu tive um pouquinho de dificuldade na
montagem da aula, eu quis abordar uma coisa s6 de n maneiras e eu ndo teria tempo
para isso, até a [orientadora] com a [preceptora] me ajudaram muito a me organizar.
Durante a regéncia eu senti um pouquinho de dificuldade de participacdo, porque eu
acho que eu sou uma pessoa muito acelerada, [...] quando eu estou pessoalmente com a
pessoa eu ainda consigo tipo assim, pela reacdo da pessoa me desacelerar, agora como
eu ndo conseguia enxergar a pessoa parece que aquilo foi me acelerando ainda mais.
Entdo eu acho que a falta de participacdo, mais uma vez a falta de contato fisico, que é
uma coisa que eu tenho muita necessidade, foi uma coisa que eu tive bastante
dificuldade, mas até que saiu até melhor do que eu imaginaria (Gisele).

Na questdo da regéncia, foi sobre semelhanca de triangulos, foi eu e uma colega. A
gente utilizou o0 GeoGebra. Foi um desafio também, porque é uma ferramenta diferente
e para explicar a distancia eu acho uma coisa bem complicada. No momento da aula eu
senti dificuldade quando um aluno n&o estava entendendo o comando para realizar a
construcdo dos triangulos. Se fosse presencialmente, seria mais facil porque eu podia ir
na mesa dele e mostrar no computador como fazia, mas ai a minha colega me lembrou
que ele podia compartilhar a tela dele com a gente, ai a gente poderia auxiliar eles de
maneira mais facil, entdo essa foi & uma dificuldade sim, durante a aula. Mas, no todo,
eu achei que eles foram muito participativos, a gente abordou uma aula mais
investigativa entdo eles participaram bastante. Eu acredito que eles gostaram bastante
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também, uma aula mais diferente, ndo tdo tradicional como eles estdo acostumados

(Liz).

Outro aspecto de regéncia mencionado na entrevista, foi a criagdo de formularios, por
meio do Google Formularios e o impacto dessa atividade quando a residente substituiu uma
professora em uma escola estadual:

Outro ponto positivo também foi aprender € mexer em outras ferramentas digitais,
como Google formulério, que a gente pode transferir as questdes do PET para este
formulario para facilitar o acesso dos alunos as questdes, para facilitar para responder,
para o professor corrigir, visualizar mesmo como eles estavam resolvendo as questoes,
0 caminho que eles percorriam para chegar no resultado. E isso foi um ponto muito
positivo para mim também, porque eu cheguei estar na sala de aula substituindo uma
professora durante um tempo e as provas ainda estavam acontecendo de forma remota,
€ 0 ensino hibrido, mas as avaliacbes era tudo remotamente e as avaliacdes eram
realizadas através do Google formulario, entdo eu ja estava sabendo mexer, inserir as
questdes, entdo foi algo muito importante para mim, me ajudou muito (Liz).

Cristovédo e Santos (2021, p. 39) apontam que “o principal diferencial do PRP em
relacdo ao Estdgio Supervisionado tradicionalmente desenvolvido poderia estar na qualidade
das regéncias, tendo em vista esta imersdo na realidade escolar que o programa propicia”. Nos
parece que ndo € so a imersdo, mas a proximidade com orientador e preceptor neste trabalho,
como Gisele mencionou, assim como Liz e Natan mencionaram em outros momentos do grupo
focal. As aulas dos residentes foram elaboradas pensando nos alunos da escola, como foi 0 caso
da aula elaborada com um direcionamento maior para uma aluna com laudo, com o objetivo
de oferecer outras condic¢Bes aos alunos ou outro tipo de aula de Matematica, diferente da aula
tradicional vigente, ou seja, foram utilizados jogo, manipulagéo de papel e recurso tecnoldgico
(software GeoGebra, Google Meet e Google Formularios). E esse pensar nos alunos, que nos
parece ser um dos pontos chave deste subprojeto, se deu, principalmente, por meio de
entrevistas com eles, enfatizada nas falas dos residentes em diferentes momentos do grupo
focal.

Nos parece plausivel considerar as entrevistas realizadas com os alunos como

preparacdo da equipe, assim como as observacdes das aulas do programa Se Liga na Educacao,

participacdo em reunides da escola e da equipe do subprojeto, leituras e discussdes de textos,
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participacdo em palestra, pelo modo como a CAPES (2020) distribuiu e caracterizou 0s
maodulos do PRP. Quanto as entrevistas, Edith as sintetizaram do seguinte modo:

A gente buscou fazer entrevistas com eles [alunos] para ver como estavam se sentindo
sendo forgados a estudar de maneira remota, porque todo mundo se viu forgado a isso,
mas ndo teve outra opgéo, e a gente fez essa entrevista para ter esse contato [...] e ai
novamente a gente fez uma entrevista com os alunos, depois que eu houve o decreto
[no municipio] de que ia voltar as aulas de forma hibrida e depois veio presencial
(Edith).

Sobre o conteddo dessas entrevistas, foram apontados aspectos negativos do ensino
remoto, aspecto positivo e 0 quanto elas mudaram o modo dos residentes olharem para os
alunos da escola. O primeiro aspecto fica evidente nos seguintes trechos:

Eu notei que aluna que particularmente eu fiz a entrevista, ela relatou coisas tipo, que
ela tinha que realizar atividades na casa dela no horario da aula, que ela tinha que fazer
afazeres, entdo eu acredito que esses impasses que 0s alunos tém dentro de casa, talvez
algum problema com a internet, né... porque nao é todos os alunos que tém acesso a
internet que acabam dificultando esse acesso a eles [ao ensino remoto] (Mariana).

Na minha entrevista também o aluno comentou que, conversando entre 0s amigos, que
alguns deles tinham que trabalhar, que tinham que conciliar n coisas, tinham que olhar
a crianca, olhar irmdo, entdo uma sobrecarga muito grande, também é muita dificuldade
[de participacéo] (Gisele).

Pela entrevista que eu fiz, realmente os alunos ndo se sentiam com animo, preparados.
(Natan).

A Entrevista com os alunos e os alunos falaram que estavam afim de voltar realmente
presencial ndo s6 porque ja estavam cansados do EaD, mas também por conta da
questdo social que foi algo que a gente conversou bastante aqui na residéncia também.
Os alunos voltaram nédo s6 por conta de aprendizado mas também por conta do contexto
de convivio social, a saudade que eles tinham de rever os amigos de conversar, isso foi
algo interessante pra gente analisar, porque no contexto pandémico a gente se viu
isolado e a gente interagia com as pessoas tudo de forma virtual mas ndo teve aquele
contato pessoal que eu acho também € necessario para o desenvolvimento do ser
humano né, porque é pra isso que serve a escola também , para esse desenvolvimento
pessoal das pessoas (Edith).

Quanto ao aspecto positivo do ensino remoto, foi relatado que “Na entrevista que eu
fiz, 0 aluno falou também de assistir as coisas onde ele queria, ai ele pegava, assistia comendo,
deitado, assistia l& e ai isso é interessante também, vocé pode se sentir mais a vontade. (Natan)

Além das entrevistas contribuirem para os residentes compreenderem as realidades que

os alunos estavam vivenciando, os residentes trouxeram o impacto delas para eles:
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Eu acho que essa € mais pra mim, eu como ser humano mesmo, no sentido de ver o
aluno como ser humano também sabe, ndo aluno como “ah, ele s6 tem a obrigagdo de
estudar e precisa fazer essas coisas” e tipo, “ah, ele ndo fez porque ele negligenciou a
minha prova, ele foi mal porque ele ndo estudou”, mas realmente ver essas questdes,
principalmente nessa pandemia eu peguei esse carater mais apaziguador sabe, tipo:
“ndo, nao fez, nao da, estd desmotivado”, tem todas essas questdes também, eu acho
que isso se foi uma coisa que englobou pra mim também (Natan).

Eu acho que essa parte de tornar a gente um pouco mais humano é muito real, porque
guando a gente fez as entrevistas né, com os alunos tentou buscar essa interacéo, €... a
gente estava tudo no mesmo barco, ndo era uma viséo assim, professor-aluno, era a
visdo aluno para aluno, porgue a gente € aluno de graduacéo e a gente também estava
passando por muitas dificuldades que esses alunos também estavam passando, entdo a
gente se colocou, pelo menos eu me coloquei muito mais no lugar daqueles alunos, do
que ¢, se fosse no presencial, levando a minha vida “ah, ele ndo est4 fazendo porque ele
ndo quer, ¢ baderneiro, talvez ndo ta interessado” mas nio, eu me coloquei no lugar
deles porque muitas dificuldades pode ser acesso a internet, dificuldade para aprender
de forma remota, acesso a material. Entdo alguns deles ndo tinham realmente esses
acessos, entdo eu fiquei mais assim empatica com relacdo a isso, nesse sentido, porque
eu vi aquilo que eles estavam passando, eu passei por algumas situacGes também,
porque esse processo de ensino remoto foi uma adaptagédo para todo mundo, entéo teria
essa parte mais humanista que o projeto proporcionou para a gente (Edith).

Além do subprojeto parecer ter esse foco de interagir com o0s alunos, essa interacéo
proporcionou os residentes conhecé-los, se colocar no lugar deles, o que pode ser caracterizado,
de acordo o MCS, como a préatica de descentramento, que é uma tentativa de se colocar no
lugar do outro, uma tentativa de um professor (ou futuro professor) se colocar no lugar de seus
alunos, o que pode lhe possibilitar tornar-se mais sensivel ao que acontece em salas de aula e,
a partir disso, tomar decisdes relacionada a sua pratica profissional com os alunos (Oliveira,
2011).

Outro aspecto da preparacao da equipe e que foi mencionado pelos residentes foram as
observacdes e discussdes relacionadas ao programa de TV Se Liga na Educacao:

A gente estava assistindo as aulas do Se Liga também, a gente tinha essa nocdo, a gente
discutia sobre as aulas, sobre como o professor td em pratica ali, como ele esta reagindo
a situacOes, como que a gente acha daquilo que cada um tem ideias daquilo, agora no
estagio a gente sé colocava isso no relatorio. A gente ndo tinha essa discussao sobre a
pratica em si, [...]. Agora, no residéncia a gente teve muito mais essa questdo de
conversa entre a gente para a gente ter uma discussédo elaborada sobre como o professor
estd agindo, se estd agindo de uma forma que a gente acha ou ndo coerente
pedagogicamente falando, que a gente ja vem estudando no curso né. [...] a gente teve
realmente essa discussdo do Se Liga na Educacéao que foi algo que foi muito legal para
mim também, por conta de destacar pontos onde, talvez eu sinto que alguns momentos
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eu falo, eu tipo ndo tinha visto aquilo, porque eu realmente faria aquilo sabe, professor
simplesmente passou uma formula 14 e nd nd nd, e talvez eu faria esse ponto igual, e ai
como aqui foi levantada a questdo, debatida, eu realmente “nossa...”, ¢ um ponto que
eu acho legal (Natan).

[...] porque como a gente acompanhou as aulas do Se Liga Na Educacéo, a gente acabou
tendo uma visdo mais detalhada de como estava sendo aquilo, eu posso dizer dessa
forma, por qué? Porque quando a gente esta na sala de aula presencial, a gente ndo olha
sO pra aula do professor, a gente também acaba analisando todo o contexto do espaco
da escola, de como estdo os alunos naquele momento, entdo a gente nao foca s6 na aula
do professor, mas no ensino EaD, que a gente acompanhou as aulas, a gente estava
focado s6 em olhar para a aula daquele professor, a gente estava focado em analisar o
contetdo, como ele estava abordando, entdo a gente acabou pegando alguns errinhos,
algumas falas, alguma forma de explicar do professor que a gente talvez ndo se atentaria

se fosse no presencial. Como o Natan, né? Talvez a gente ndo se atentaria porque a

gente faria isso também, € uma forma também de a gente esta evitando cometer esse

tipo de erro quando a gente for para nossa Profissdo dar as nossas aulas também, e acho
que isso foi uma parte bem importante para a gente (Edith).

Por outro lado, a residente Edith relatou que optou por acompanhar a preceptora
presencialmente, quando um decreto municipal permitiu, porque estava cansada de EaD,
incluindo as aulas do programa de TV Se Liga na Educagéo. Das falas das observagoes e
discussOes sobre as aulas do programa de TV Se Liga na Educagéo, consideramos que elas
foram em duas dire¢Oes, uma mais voltada para o aspecto positivo de focar nos professores do
programa e outra no aspecto de serem cansativas. Julio e Lima (2021) fizeram uma discussao,
com base no MCS, sobre as aulas do programa de TV Se Liga na Educagéo e apontaram que 0
fato de todos (estagiarios, professor orientador e até mesmo professor supervisor de estagio)
analisarem as mesmas aulas pode proporcionar uma riqueza maior nas discussdes sobre a
docéncia, os estagiarios — no nosso caso, o0s residentes — cansaram deste tipo de discussao, pela
repetitividade, ou seja, pelo padréo repetitivo de aula.

Ainda no ambito da preparacdo da equipe, uma residente ressalta que as leituras e
discussdes tedricas foram importantes, mas outro residente fala que elas contribuem para o
PRP ficar mais teorico, ou seja, ainda que tenham desenvolvido muitas coisas, a relacdo teoria

e préatica tdo preconizada pela CAPES (2020) ficou, de certa forma, prejudicada.

Nessa elaboracdo de materiais e no residéncia eu senti que a gente faz leituras pela
prépria leitura, a gente faz a resenha da leitura, a gente discute e ndo necessariamente a
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gente aplica, porque nem tudo é para aplicar né, as vezes sao leituras s6 para a gente
discutir e com a pandemia, pelo fato do residéncia ndo estar presidencial, eu acho que
isso ficou mais acentuado ainda, ficou mais tedrico do que ja era, sabe, 0 que nédo é
ruim, mas eu acho que aconteceu isso (Ravi).

Por fim, queremos trazer uma dificuldade apontada no questionario e enfatizada no
grupo focal que foi a dificuldade dos residentes, também, se adaptarem o ensino remoto. Isso
ja foi mencionado, por exemplo, quando os residentes disseram que se tornaram mais
empaticos com os alunos, por estarem vivenciando dificuldades como as deles. No entanto, no
trecho abaixo, ela ficou mais em evidéncia.

As maiores dificuldades para mim, foi em questdo a mim mesmo, a de se adaptar. Para
mim foi muito dificil a questdo de toda essa coisa de ensino remoto, aulas online e tudo
mais, e quando eu trago para o residéncia, para mim, foi muito dificil porque querendo
ou ndo assim a gente tem que se adaptar né aquela situacéo, entdo para mim, qual foi a
dificuldade maior que eu sentir foi nessa questdo de ter um contato online com o aluno
como foi lidar com essas situagdes como que eu ia fazer por exemplo regéncias de modo
online, essas coisas [...] Quando o residéncia se tornou de forma remota foi um pouco
frustrante, um pouco assustador, ndo s6 o residéncia, toda a faculdade. [...] Entéo,
quando eu peguei o residéncia, eu vi que era o formato online, por exemplo, para mim
que esperava o residéncia presencial né, que eu achava que “nossa eu vou poder ir na
escola, eu vou poder interagir com os alunos, vou poder observar a professora” e chega
uma pandemia e a gente ndo tem esse contato, a gente tem que ficar trancado em casa
assistindo uma aula online, aparece um ou 2 alunos de vez em quando, a gente ndo tem
esse contato, entdo para mim foi uma questdo de adaptacdo de frustracdo também né...
quando eu digo assim, da questao do residéncia (Renato).

Quanto a aspectos positivos do PRP ter acontecido de modo remoto, destacamos alguns
trechos:

Cada vez mais a gente tende a ficar mais online, essa coisa de reunido online, em fazer
tudo de casa estd cada dia mais presente, entdo mesmo que a gente tenha no caso,
guando fez a transicdo pegado aos trancos e barrancos é uma coisa que vai ser cada vez
mais comum. Entdo, hoje, quando precisar de fazer alguma reunido, alguma coisa que
é coisa rapida, a residéncia, a gente poderia sé reunir e fazer sabe, ndo esperar marcar
um dia que todos possam ir tal, eu acho que é um ponto bem positivo (Gisele).

Completando que a Gisele falou, eu acho que um ponto positivo da forma que esta
sendo desenvolvido o residéncia € como a gente consegue ter mais acesso a
participacao, por exemplo em eventos e palestras, por exemplo. [...] E, um outro ponto
positivo gque eu achei do residéncia, é que a gente também nédo sabe como as coisas vao
ficar daqui para frente, se fala muito desse ensino hibrido né, que talvez continue
metade da EaD, metade presencial, e uma coisa que a gente no primeiro médulo a gente
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aprendeu, é a desenvolver video aulas algo bem legal que pode ser que v4, que eu vou
precisar disso né se eu for comecar a atuar agora]...] (Edith).

Eu vi como vantagem essa questdo do remoto nesse sentido assim de poder estar na
minha cidade, de poder adaptar mais essa questdo dos horarios das reunides, tudo assim,
qguando a gente ia combinar entre a gente os dias que a gente se reuniu para combinar
as coisas do minicurso, essa questao toda (Luana).

Essa questdo de tecnologia. A gente se sentiu forcado a [...] aprender mexer no Meet, a
aprender a mexer é... no GeoGebra, aprender coisas novas ne, no sentido de tecnologia
e que sdo ferramentas com uma poténcia muito grande, que depois em outro momento
gracas a essa iniciativa que a gente tomou na pandemia a gente pode pegar essas
tecnologias e levar para sala de aula né, na verdade a gente deve fazer isso (Natan).

Bom, pra mim o ponto positivo do residéncia ser online foi a questdo de que eu s6
participei do residéncia por ele ser online, porque eu ndo tenho condicdo de estar saindo
da minha cidade e ir para Alfenas ne, pra ir fazer as atividades, participar das reunides
durante o dia, porque quando estava no noturno eu ia de van todos os dias. Entdo eu
trabalhava, eu trabalho até hoje, s6 que ai eu consigo organizar os meus horarios pra
estar participando da reunido e das atividades. Entéo, para mim foi muito importante,
porque se ndo fosse online eu nao iria participar do projeto (Mariana).

Nem todas as atividades de elaboracédo e desenvolvimento de regéncias foram descritas,
apesar de serem citadas (por exemplo, 0 minicurso e aulas de retirada de davidas dos alunos).
O mesmo aconteceu com as atividades de preparacdo da equipe. Bondia (2002) diz que
experiéncia é tudo aquilo que nos toca, nos transforma ou nos forma, nos atravessa; muitas
coisas acontecem no nosso dia a dia, mas nem todas elas se transformam em experiéncia. Para
nos, as produgdes de significados dos residentes nos parecem trazer aquilo que se transformou
em experiéncia para eles em diferentes momentos do subprojeto Matematica, como o da
aplicacdo do questionario e da realizacdo da entrevista, 0 que os levaram a enfatizar algumas
atividades, como as entrevistas com 0s alunos, e ndo outras, nesses momentos.

O PRP possibilitou muitas vivéncias, em que as elabora¢Bes e desenvolvimento de
regéncias trouxeram aprendizados (como uso de recursos tecnoldgicos) mas, também,
dificuldades e frustrages. As discusses sobre as aulas do programa de TV Se Liga na
Educacdo se constituiram em oportunidades de aprofundar as performances de professores,
mas a repetitividade, acabou gerando cansagos, e as leituras tedricas realizadas também

possibilitaram aprofundar as discussfes sobre temas como o ensino remoto, mas deu um caréater
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mais tedrico para o subprojeto. As entrevistas com os alunos possibilitaram os residentes serem
mais empaticos com eles, aprendendo a se colocar no lugar das pessoas e reverem seus
julgamentos. Um aspecto fundamental foi a possibilidade de pessoas, no caso trés residentes
(Mariana, Liz e Luana), de outros municipios participarem do PRP, algo que a pandemia pode
proporcionar, oferendo mais oportunidades de formacéo inicial de professores de Matematica.
Pelo grupo focal também foi possivel ver um impacto imediato do PRP em uma atividade de
docéncia exercida pela residente Liz. Todos esses dados nos possibilitam (re)afirmar que o
PRP possui repercussdes na formacéo inicial de professores de Matematica, mesmo no formato

remoto.

Considerac0es finais

Considerando que o PRP tem por objetivo propiciar a imersdo dos licenciandos no
contexto da Educacdo Baésica, favorecendo aos mesmos a possibilidade do exercicio da
docéncia, podemos constatar que a pandemia e seus desdobramentos favoreceram outra forma
de imersdo com a qual, nem as escolas e nem o curso de formacao inicial, estavam preparados,
a saber: 0 ensino remoto.

Esta modalidade de imersao, mediada pela tecnologia, provocou impactos positivos na
atuacdo dos residentes, sobretudo pelo reconhecimento de outras possibilidades para o
exercicio da docéncia, para as quais a formacdo se mostra como necessaria, visto que ndo se
trata de uma simples (re)adaptacdo metodoldgica do ensino presencial para o ensino virtual.
Faz-se necessario contemplar no processo formativo inicial de professores essas novas
epistemologias de ensino e de aprendizagem que trazem em seu bojo a tecnologia como
ferramenta e como ambiente educacional.

E preciso destacar que a experiéncia com o ensino remoto evidenciou fragilidades tanto
no sistema educacional, quanto no processo de formacdo inicial de professores, que ainda

apresentam limitagdes para a realizacdo de suas fun¢Ges no ambiente tecnoldgico/remoto. Sdo
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limitacbes que vao desde condicbes de acesso a internet, a existéncia dos equipamentos
necessarios, até a compreensdo dos fundamentos que sustentam um processo educacional
construido em um ambiente virtual.

A experiéncia também reafirmou a necessidade fulcral da relacdo pessoal e presencial
no processo de ensino e de aprendizagem, construido pelo intenso didlogo entre professores e
estudantes que, no contexto da Educacdo Bésica, se mostrou ndo ser substituido pelo
distanciamento e pela mediagédo tecnologica.

No tocante a formacdo inicial de professores de matemaética, embora o estudo tenha
mostrado positividades no desenvolvimento da docéncia online, sobretudo pela possibilidade
de retirar os estudantes de uma zona de conforto e se abrirem para outras ferramentas, é
perceptivel que a auséncia da pratica pedagdgica no contexto da atividade profissional se
apresenta como uma lacuna no processo de formacgao inicial. Ou seja, por um lado, para esses
residentes, a experiéncia formativa que deveria ser construida no referido processo, sera
experienciada em um momento a posteriori quando do exercicio profissional. Acreditamos que
isso abre margem para futuras investigagdes.

Por outro lado, é possivel constatar que o estudo contribuiu para apontar a fragilidade
da formacdo inicial de professores no tocante a preparagdo desses futuros professores para a
docéncia a distancia, mediada por tecnologias, pelas dificuldades apontadas por eles, como a
elaboracdo de videoaulas.

Finalmente, queremos destacar que, do mesmo modo que os residentes enfrentaram 0s
desafios de participar do subprojeto Matemaética no formato remoto, outros sujeitos envolvidos
nele também vivenciaram, como foi o caso dos alunos da escola, entrevistados pelos residentes.
Acreditamos que este olhar mais direcionado aos alunos, proporcionado pela imersdo dos
residentes na escola, ainda que de forma remota, pode torna-los mais sensiveis a situacdes de

sala de aula (Lins, 1999) e contribuir para a formacéo de professores no contexto do PRP. Além
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dos sujeitos mencionados, acreditamos que as professoras orientadora e preceptora devem ter
vivenciado muitos desafios. Desta forma, apontamos que pesquisas com professores
orientadores e preceptores sobre as experiéncias que vivenciaram no desenvolvimento remoto
do PRP se tornam importantes para discussdes envolvendo formacéo continuada de professores

no campo educacional, em particular, para producdes de conhecimentos sobre o PRP.
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