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Resumo

A presente pesquisa aborda a educagdo matematica no que se refere as tendéncias na area que,
nesta pesquisa, Se assumem como perspectivas tedricas. O objetivo foi discutir numa
comunidade de préatica as possibilidades de articulacdo entre algumas perspectivas tedricas, de
forma a vislumbrar a integracéo entre elas. Para isso, desenvolvemos um percurso de estudo e
de pesquisa (PEP) que se apresenta como quadro tedrico-metodoldgico. Tal percurso foi
realizado com professores-alunos do curso de pos-graduacdo, em nivel de mestrado, de uma
universidade do estado do Paré, na regido Norte do Brasil. Evidenciou-se nesta pesquisa que o
trabalho colaborativo se faz necessario para se buscar a articulacao entre perspectivas tedricas,

e as acdes colaborativas revelaram que assumir as perspectivas tedricas como contextos da

educacdo matematica favorece as articulagées.

Palavras-Chave: Tendéncias, Educacdo Matematica, Perspectivas Teoricas.

1 alinemirandas@yahoo.com.br

2 messildo@ufpa.br

3 esales@ufpa.br

Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 24, n. 3, p. 177-2018, 2022


http://dx.doi.org/10.23925/1983-3156.2022v24i3p177-218
https://orcid.org/000-0001-79011383
https://orcid.org/0000-0001-9492-4914
https://orcid.org/0000-0001-6242-582X
mailto:alinemirandas@yahoo.com.br
mailto:messildo@ufpa.br
mailto:esales@ufpa.br

Abstract
The present research approaches mathematics education in terms of the trends in the area that,
in this research, are assumed as theoretical perspectives. The objective was to discuss in a
community of practice the possibilities of articulation between some theoretical perspectives
to glimpse how they integrate with each other. For this, we developed a study and research path
(SRP) that presents itself as a theoretical-methodological framework. This path was followed
by professors-students of the postgraduate course, at a master’s degree level, at a university in
the state of Para, in the north region of Brazil. This research evidenced that collaborative work
is necessary to seek a connection between theoretical perspectives, and collaborative actions
revealed that taking theoretical perspectives as contexts of mathematics education favors
articulations.
Keywords: Trends, Mathematics Education, Theoretical perspectives.

Resumen
La presente investigacion aborda la Educacion Matematica en lo que se refiere a sus Tendencias
que, en esta investigacion, se asume como perspectivas tedricas. El objetivo fue discutir en una
comunidad de préactica las posibilidades de articulacidn entre algunas perspectivas tedricas, con
el fin de vislumbrar una integracion consistente para colaborar con una visién mas integradora
de estas. Para ello, desarrollamos un Itinerario de Estudio e Investigacion que se presenta como
un marco tedrico-metodoldgico de investigacion. Ese camino fue seguido por profesores-
alumnos del curso de posgrado, a nivel de maestria, en una universidad del estado de Para, en
la region norte de Brasil. Esta investigacion evidencio que el trabajo colaborativo es necesario
para buscar una conexion entre las perspectivas tedricas, y las acciones colaborativas revelaron
que tomar las perspectivas tedricas como contextos de la educacion matematica favorece las
articulaciones.

Palabras clave: Tendencias, Educacion Matematica, Perspectivas Tedricas.
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Résumé

La présente recherche aborde la question de I'enseignement des mathématiques, en ce qui
concerne les tendances de I'enseignement des mathématiques, qui, dans cette recherche, sont
considérées comme des perspectives théoriques. L'objectif est de discuter dans une
communauté de pratique des possibilités d'articulation entre certaines perspectives théoriques,
afin d'envisager une intégration cohérente pour collaborer avec une vision plus intégrative de
celles-1a. Nous avons développé un parcours d'études et de recherche qui se présente comme
un cadre de recherche théorique et méthodologique. Il a été mis en évidence dans cette
recherche que le travail collaboratif est nécessaire pour rechercher l'articulation entre les
perspectives théoriques, et les actions collaboratives ont révélé que prendre des perspectives
théoriques comme contextes éducation mathématique favorise les articulations.

Mots-clés : Tendances, Education mathématique, Perspectives théoriques.
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Perspectivas Tedricas da Educacdo Matematica: possibilidades de articulagdes

A complexidade do ensino e da aprendizagem em matematica realca a necessidade de
uma diversidade de teorias utilizadas em Educacdo Matemaética, as quais se apoiam nas mais
diversas areas de conhecimento, como a ciéncia cognitiva, a sociologia, a antropologia, a
neurociéncia etc. Além disso, Sriraman & English (2010) ressaltam a necessidade de se refletir
sobre o quanto as teorias da Educacdo Matematica estdo imbricadas e como elas se relacionam
entre si. Nesses termos, a atencdo dos autores estd em refletir sobre essas questdes e seus
avancos no campo da Educacdo Matematica. Desta forma, Sriraman & English (2010)
ressaltam a necessidade de uma “ampliag@o de horizontes” e de uma “exposi¢do mais ampla a
teorias e metodologias™, enfatizando o valor de entender a matematica como uma abordagem
sociocultural que obtém estruturas teéricas para interagir sistemicamente, eliminando
dicotomias no discurso sobre 0 pensamento, para assim avancar em direcdo a uma Educacao
Matematica critica.

Sriraman & English (2010) refletem se de fato existe teoria na Educagdo Matematica.
Para eles, dizer que algo é uma teoria da Educacdo Matematica - seja com o rétulo de
abordagem, estrutura tedrica, perspectiva teérica ou modelo tedrico - é uma reivindicacao

extremamente forte e precisa de uma fundamentacao consistente. Nesse sentido, no Brasil,

Buscando solucdes para os problemas da Educacdo Matematica foram desenvolvidas
muitas formas de trabalho, embasadas em diferentes teorias ou apresentadas sob
diferentes posicdes epistemoldgicas, com a preocupacao de melhorar a aprendizagem.
[...] algumas destas formas [...] por vezes até consideradas verdadeiras tendéncias por
serem usadas por muitos professores, ou entdo servindo como recursos adotados
esporadicamente, mas com resultados alentadores. (Lopes & Borba, 1994, p. 50,
destaque nosso).

Dessa forma, Lopes & Borba (1994) destacam algumas tendéncias como Educacao
Matematica Critica, Etnomatematica, Modelagem, Informética na Educacdo Matematica e
afirmam que cada uma delas apresenta teoria(s) de sustentacdo que a(s) embasa(m). Nessa

narrativa, as tendéncias fazem uso de teorias como suporte, mas ndo se configuram como tais.
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Com o avanco das pesquisas e a sua difusdao em todo territério nacional, o discurso teoérico e
mesmo tedrico-metodoldgico tem apresentado aprofundamentos, proposicoes e proliferacéo, a
ponto de podermos tratar algumas das tendéncias como perspectivas tedricas®.

Dito de outra forma, os construtos tedricos advindos de algumas das chamadas
tendéncias em Educacdo Matematica ja podem desfrutar do status de perspectivas tedricas da
Educacdo Matematica, uma vez gque carregam consigo principios, metodologias e questdes de
pesquisas independentes, que se integram na grande area da Educacdo Matematica (Radford,
2008).

Segundo Bishop (1999), as teorias da Educacdo Matematica sdo, um pouco, como
lentes — que nos possibiltam ver mais claramente os objetos estudados, enquanto outras apenas
Ihe ddo uma imagem nublada e borrada. Nesse sentido, para Sriraman & English (2010), as
questdes que envolvem teorias podem ajudar os educadores matematicos a enfocar nitidamente
seu objeto de estudo, sejam pesquisas praticas, tedricas ou ambas. Desta forma, poderdo
apresentar um discurso tedrico coerente, consistente e validado por especialistas da area.

Para Lerman (2010), uma variedade de teorias é utilizada pelos pesquisadores da
Educacdo Matematica, sendo que muitas delas nem sempre alcangam um patamar relacional
de fato coerente. Essa multiplicidade de teorias, em algumas situagcdes, como ressalta o autor,
ndo apresentava articulagBes coerentes e consistentes, dificultando uma integracao dialégica

entre as teorias eleitas para tais estudos. Esse fendmeno pode reverberar na busca de

4 Schoenfeld (2002) ressalta perspectivas tedricas como as socioculturais (apoiadas em Vygostsky) e Cognitivista
(apoiadas em Piaget). Artigue et al. (2005) destaca que as teorias da Educacdo Matematica estdo associadas a
perspectivas cognitivistas e sociais. Sriraman e English (2005) fazem alusdo a perspecitivas construtivistas,
sociais, semidticas, socio-construtivistas, matematica, dentre outras na Educacdo Matematica, mas tratam a
Modelagem e a Teoria da cognicdo corporificada como perspectivas emergentes. Arzarello et al. (2007, p. 4)
exemplifica como “perspectivas teoricas: teoria das situagdes didaticas, teoria antropologica da didatica,
socioconstrutivismo, teoria da atividade, construcionismo e abstragdo situada”. Assim o termo é polissémico e
abrange uma diversidade de niveis tedricos na Educacdo Matematica, neste artigo, apoiados em Sriraman e
English (2005) e Arzarello et al. (2007) consideraremos como perspctivas tedricas a modelagem matematica, a
etnomatematica, a didatica da matematica....
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articulacOes® entre perspectivas tedricas. Assim, devemos ter cuidado ao buscar relagdes entre
elas, ou seja, ao concebermos essas articulagdes, precisamos de estudos aprofundados para
encontrar aproximacdes e distanciamentos, de modo que possamos trabalhar com as
aproximacdes, mesmo reconhecendo os distanciamentos.

No bojo da ideia de articular perspectivas teoricas, Almouloud (2019) trata os dialogos

entre a Didatica da Matematica® com algumas tendéncias da Educacdo Matematica,

As discussdes que apresentamos ndo tinham a pretensdo de esgotar todos os didlogos
entre a Didatica da Matematica com outras tendéncias tedricas da Educacdo, mas
representam um exemplo daquilo que acontece em diferentes pesquisas em Educacao
Matemética no Brasil. Este texto, apesar de suas limitaces, traz a luz alguns
fundamentos teéricos da Educacdo Matematica, no contexto de diferentes pesquisas,
que dialogam e/ou complementam alguns construtos tedricos da Didatica da
Matematica na analise e interpretacao de fatores que interferem nos processos de ensino
e da aprendizagem de conceitos matematicos. (Almouloud, 2019, p. 35).

Com relacdo as articulagbes anunciadas por Almouloud (2017), a literatura tem dado
sinais disso entre campos tedricos da Educagdo Matemética, 0 que nos da indicio das
possibilidades de ligagOes cada vez mais atenuantes entre perspectivas.

Nesse sentido, Assungdo (2016) articulou em sua pesquisa a perspectiva
Etnomatematica a Didatica da Matematica, ao discorrer sobre os saberes de uma
Etnocomunidade pesqueira. Outras possibilidades de articulacdo de quadros da Didéatica da
Matematica com a Ethomatematica configuram-se também em Silva (2019) e Almeida Janior
et al. (2021); por sua vez, Littig & Lorenzoni (2019) e Sodré (2019) articulam a Didatica da
Matematica a Modelagem Matemaética. Ainda na linha de articula¢fes teoricas, Melo et al.
(2013) tecem reflexdes sobre o Programa Etnomatematica e suas articulagbes com outros

campos tedricos, como a Didatica da Matematica, Histéria da Matematica, Modelagem

5 Segundo Arzarello et al. (2007, p. 4) pode-se relacionar teorias com diferentes estratégias como compara-las,
contrasta-las ou combina-las.

6 A Didatica da Matematica é considerada em alguns paises (como Franca, Alemanha e Espanha) como
equivalente a Educacdo Matemaética, no Brasil os pesquisadores em Didatica da Matematica a tratam como campo
tedrico constituido de varias teorias — Teoria das SituagBes Didatica, Teoria Antropoldgica do Didatico, Teoria
dos Campos Conceituais etc. - mas em geral é tratada como tendéncia por pesquisadores da Educagdo Matematica
brasileira. Neste artigo vamos assumi-la como perspectiva tedrica, como fazem Arzarello et al. (2007).
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Matematica e a Informatica, tomando como objeto de estudo pesquisas da area da Educacgédo
Matematica.

Ja Kliber (2007) buscou as aproximacdes e os distanciamentos entre a Modelagem
Matematica e a Ethomatematica, a partir de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, e identificou
aproximacdo quanto as maneiras de conceber a Modelagem que estavam em acordo com o
Estatuto Epistemologico das Ciéncias Humanas e o distanciamento, em decorréncia de a
Modelagem orientar-se pelos pressupostos filoséficos e epistemologicos das Ciéncias Exatas
ou das Ciéncias Naturais.

Santos & Sachs (2016) e Rosa & Orey (2003) buscam relac@es entre a Etnomatematica
e Modelagem Matematica fundamentando-se em D'Ambrosio (2000), que ndo vé situacao
conflitante entre a Etnomatematica e a Modelagem, pois compara essas duas com o queijo e 0

vinho.

D'Ambrosio afirma que um bom vinho tem um sabor melhor se for tomado com o
acompanhamento de um bom queijo e que um queijo de qualidade merece sempre ser
acompanhado por um bom vinho. Isso significa que através da Modelagem Matematica,
a Etnomatematica e a Matemética académica se misturam e se confundem.
(D’ Ambrosio, 2000 apud Rosa & Orey, 2003, p 10).

Essas articulagbes nos possibilitam vislumbrar aproximacdes entre perspectivas
tedricas, indicios que nos direcionam a buscar evidéncias e fatos que nos possibilitem indicar
caminhos consistentes para essas aproximacoes.

Além dos trabalhos mencionados, anteriormente, temos uma gama de outras pesquisas
que sinalizam articulacdes entre as perspectivas tedricas da Educacdo Matematica (Tabela 1).
Para a composicao deste quadro, fizemos uma busca nas plataformas do Google Scholar e da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de pesquisas
académicas realizadas no Brasil, entre os anos de 2008 a 2018, a partir dos descritores:

“tendéncias em educacdo matematica”, ‘“articulagdo entre tendéncias em educagdo
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matematica”, “aproximacao entre tendéncias em educagdo matematica”, “interconexdes entre
tendéncias em educacdo matematica”.
Tabela 1.

Trabalhos realizados no Brasil de 2008 a 2018. (Os autores)

Natureza da

Autoria Perspectivas articuladas
Obra
Borges &
Artigo Modelagem Matemaética e Didatica da Matematica
Nehring (2008)
Artigo Aratjo (2009) Modelagem Matemaética e Educacdo Matemaética Critica
Artigo Malheiros (2012) Modelagem Matematica e Educagéo Matematica Critica
Artigo De Lara (2013) Historia da Matematica: e Etnomatematica.
Modelagem Matematica e Tecnologias da Informagdo e
Dissertagéo Ferreira (2013)
Comunicacéo (TIC)
Evento Maron (2016) Linguagem Matematica e Modelagem Matematica
Evento Brugnera (2018) TDIC’s e da Historia da Matematica
Gerstberger (2018)
Evento TCI’s e Etnomatematica.

Na tabela 1, foi possivel evidenciar que a busca pela articulacdo entre tendéncias e
perspectivas tedricas da Educacdo Matemaética ja € objeto de estudo de diversos pesquisadores
tanto no cenério nacional quanto internacional. A problematica esta posta e varios caminhos ja
estdo tracados, como se constata na Tabela 1, bem como em outras pesquisas, as quais tivemos
acesso, que sinalizam a eficacia e importancia dessas relacdes. Nesse sentido, buscaremos
contribuir com as pesquisas ja existentes, a partir dos indicativos publicados no European
Society for Research in Mathematics Education (CERME, em particular do grupo de trabalho
11 dos CERME IV e V).

Segundo Artigue et al. (2005), as pesquisas que buscam articulagdes entre perspectivas

tedricas na Educacdo Matematica, em geral, enfocam teorias intimanemnte relacionadas ou que
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se podem complementar. Os autores destacam que tais articulacGes apontam para o networking
como alternativa de aproximacdes, ou seja, o trabalho em redes associando duas ou mais
perspectivas apresenta-se como um caminho para enfrentar a problematica aqui anunciada.
Além disso, Artigue et al. (2005) alertam que essas redes devem ser formadas por equipes que
possam agir de forma colaborativa, usando diferentes teorias, com diferentes suposi¢oes
subjacentes, com 0s mesmos dados, e, em seguida, reunir-se para refletir e fazer consideracdes
sobre a analise de cada um.

Neste artigo, dicorremos sobre um ensaio desse indicativo do CERME, uma vez que,
no Brasil, o trabalho em redes de cooperacédo para articular perspectivas tedricas ainda ndo é
uma realidade. Assim, nossa cooperacao se apresenta localmente, com pretensdo de ampliacdo
para um movimento nacional que possa trazer respostas mais contundentes sobre o estudo ora
apresentado.

Nessa perspectiva, nosso objetivo é discutir numa comunidade de pratica as
possibilidades de articulagdo entre algumas perspectivas tedricas, como um problema a ser
tratado de forma colaborativa por uma comunidade de préaticas, do modo caracterizado por
Wenger (2010). Para alcangar nosso objetivo, desenvolvemos um Percurso de Estudo e
Pesquisa (PEP), pois trata-se de um quadro teérico-metodoldgico que possibilita buscar
respostas ndo somente a partir de um unico ponto de vista, mas sob maltiplas perspectivas, uma
vez gue os colaboradores da pesquisa (integrantes da comunidade de pratica) sdo professores
de matematica em formacdo continuada do curso de pos-graduacdo em nivel de mestrado de
um Programa de Pds-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Mateméticas de uma universidade

da regido Norte do Brasil.

Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um Percurso de Estudo e Pesquisa (PEP), do

qual destacamos o Sistema Didatico (SD): S (X, Y, Q) —R". Esse sistema sugere que, por meio
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de uma questéo (Q), se possam desenvolver estudos em torno do objeto a ser pesquisado. Nesse
sistema, o coracao (%) sobre o simbolo R indica que a resposta de (Q) é produzida sobre certas
condicdes. Segundo Chevallard (2009), a elaboracdo de RY, a partir de uma questdo (Q),
propiciard um milieu (M), representado pelo esquema [S (X, Y, Q) — M] —RY. Assim, M é a
combinacdo das diferentes respostas encontradas no decorrer do estudo e das obras que
permitiram a construgio dessas respostas. Logo, [S (X, Y, Q) — {R1% R2° ..., R, (On+1), ...,
Om} J—RY, temos M = {R:’, R’ ..., Ri®, On+1, ..., Om}, na qual R, para i=1, ...n, sdo as
respostas chanceladas assumidas para Q; Oj, j=n+1, ..., Qm, S&0 as obras que permitirdo elaborar
as respostas RY a partir de R,

Destacamos que as respostas ndo sdo obtidas de forma linear e nem a priori. Dessa
forma, podem ser encontradas até mesmo fora do &mbito da pesquisa, no que Chevallard (2009)
denomina de sistemas auxiliares da pesquisa e tém forte encaminhamento, a partir do interesse
de cada componente do PEP.

De acordo com Barquero et al. (2011), essas respostas sdo utilizadas como ferramentas
para a obtencdo de novas respostas, e, no decorrer desses estudos, deverdo emergir outras
respostas Ri, denominadas de respostas intermediarias, que sdo as respostas apresentadas no
Sistema Didético e que estimulam o processo de levantamento de novas questfes (Qj), as quais
precisam ser justificadas e validadas ao longo do percurso.

Segundo Chevallard (2009), para que se advenha um PEP, é preciso que uma
Organizacdo Didatica manifeste um namero de condi¢Bes que afetem diretamente o sistema.
Esse sistema permite ainda que alguns dos elementos que pertencem a M sejam
desestabilizados ou até mesmo deixem de existir, enquanto outros poderao retornar ao M, apds
serem estabilizados. Nesse sentido, segundo Chevallard (2009), o M esta em construgédo
permanente, logo M ndo é algo definido ou pronto e acabado, mas sim em um processo

continuo de construcdo, com base nos estudos desenvolvidos no decorrer do Sistema Didatico.
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O tempo didatico engloba tantos os estudos na comunidade de pratica quanto o0s
subsistemas instituidos fora do ambiente em que se desenvolve a pesquis; o milieu envolve
todos os recursos envolvidos no estudo; o topos distingue as posi¢cdes dos componentes da
comunidade que podem se alternar conforme as necessidades e acordos da comunidade.

Nessa perspectiva, 0 PEP constitui uma Pedagogia de Investigacdo, na qual o estudo de
uma questdo inicial (Qo)’ e de suas questdes derivadas (Qp) propiciam ao percurso de estudo
uma busca de respostas para essas questdes, compondo (Qi, Ri°) o conjunto de questdes e

respostas de Q. Neste sentido, Chevallard diz que:

Uma questdo Q chama uma investigacao, que se realiza em certo percurso de estudo e
de pesquisa. Uma mesma questdo Q pode conduzir uma classe a reencontrar um
complexo de obras que podem variar dependendo do percurso tomado (o que depende
da atividade de X, das decisdes de Y, mas também dos recursos praxeoldgicos R e O;
atualmente acessiveis. (Chevallard, 2009, p. 28).

Nestes termos, Sierra, Bosch & Gascon (2011) elencam que a dialética entre a
colocacdo de questdes problematicas e a construgdo de respostas constituem a base de qualquer
processo de formacgdo. Assim, Chevallard (2013) propde um paradigma didatico emergente, o
qual ele denomina de paradigma do questionamento do mundo. Essa proposta baseia-se
basicamente no plano de formacdo de professores de matematica, no estudo de questdes
problematicas, que surgem ndo tanto como necessidades pessoais dos futuros professores, mas
como necessidades inerentes a profissdo do professor de matematica.

Para instituir nossa proposta de PEP, proximo ao discurso chevalariano de uma
investigacdo "completa”, buscamos realizar cinco "gestos” basicos (H), elencados por
Chevallard (2013):

Hi. Observar as respostas R dispostas nas instituigdes. Assim, faremos estudos sobre as

respostas chanceladas na area, no que se refere aos principios que sustentam a Educacéo

" A referida questdo pode ser anunciada pelo(os) pesquisador(res), pode surgir em algum momento do Percurso,
mas de qualquer modo é tratada como questdo geratriz, pois apresenta-se como nuclear e mais inclusiva que o
restante das questdes do PEP.
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Matematica como campo de pesquisa, composto por uma diversidade de perspectivas tedricas
(tendéncias), tendo como composi¢cdo do milieu artigos, teses, livros e anotacdes dos
componentes da comunidade de pratica. Ao mesmo tempo, buscaremos, em comum acordo
com essa comunidade, instituir atitudes que favorecam um olhar critico e questionador sobre
as obras que apresentam essas respostas, para assim irmos além de uma visitacdo as obras,
vivenciando um paradigma emergente de questionamento do mundo, para entender que tais
respostas ndo esgotam as necessidades e 0s avan¢os da area.
H.. Analisar - em particular no duplo plano experimental e tedrico essas respostas R®. A analise
experimental se dard, junto a comunidade de pratica, assumindo como problematica a
articulacdo entre perspectivas tedricas de pesquisa da Educacdo Matematica, para entdo
proceder a um estudo das ditas tendéncias da area, na busca de elementos e estruturas que Ihes
deem sustentacé&o.
Hs. Avaliar essas mesmas respostas R®. Assim, surgirdo questdes sobre as quais a comunidade
se debrucard para encontrar outras respostas que facam avangar, na perspectiva de articular
perspectivas tedricas da Educacdo Matematica, para atacar problemas da rea. Trata-se de uma
atitude procognitiva necessaria ao avango.
Has. Desenvolver uma resposta propria RY. As respostas serdo explicitadas pela narrativa e
textos produzidos em geral em grupos pela comunidade de pratica. S&o reflexdes sobre R®. Nédo
se trata de textos compilativos, mas de inovagGes para além das respostas chanceladas, ou seja,
a perspectiva é que surja a resposta RY especifica inicialmente na forma de conjectura, com a
expectativa de se consolidar na area, a partir de ensaios produzidos no percurso.
Hs. Difundir e defender a resposta RY assim produzida. A defesa da resposta RY deu-se no seio
do PEP, nas producdes textuais advindas desse.

As questdes estudadas no PEP surgiram a partir de falas dos integrantes da comunidade

de pratica, onde estdo inseridos os diretores do estudo e os colaboradores da pesquisa
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(professores em formacéo continuada, em nivel de mestrado, tratados aqui como integrantes
da comunidade de pratica). Uma das questdes € tratada como questdo geratriz do estudo, pois
se trata de uma questdo forte mais inclusiva e integradora em relacdo ao restante das questdes
postas. Em nossa pesquisa, tal questdo permeou todo o processo de estudo, a saber: Qo - Como
articular ou integrar perspectivas teoricas diferentes e por vezes divergentes em alguns aspectos
no campo da Educacdo Matematica? Ao longo do processo, surgiram novas questdes Qn
oriundas do desdobramento da questdo geratriz. Apoiados em Chevallard (2009), quando ele

trata da importancia do trabalho coletivo:

Eu aproveito este momento para enfatizar que o trabalho coletivo sobre as praxeologias
de pesquisa em didatica, ou seja, sobre "os métodos e procedimentos pelos quais tal
conhecimento e compreensao sao alcancados” e "a formulacdo de métodos sistematicos
e logicamente consistentes para a busca de conhecimento”, me parece hoje mais
necessario do que nunca, para combater os efeitos da rotina ou mesmo da quase
naturalizacdo dos métodos frequentemente utilizados. (Chevallard, 2009, p. 11).

Em nossa pesquisa, 0 PEP foi composto por dois diretores de estudos (Y distinguidos
individualmente como yi1 e y»), a0 ministrarem uma disciplina denominada Tendéncias em
Educacdo Matematica, para uma turma de 20 alunos (X), distinguidos individualmente como
X1, X2, ..., X20, do curso de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas de uma
universidade publica do Norte do Brasil.

O PEP realizado foi desenvolvido em 07 encontros, os quais tiveram em média duragdo
de 3 horas. Nesta pesquisa, trataremos as Q, por Q1, Q2, Q3 ...Qn, bem como, em determinados
momentos, quando os componentes da comunidade de estudos estiverem reunidos em grupos,
nos nos remeteremos a: Gi, Gz, Gs, G4 e Gs (compostos por 4 componentes cada). As obras
elencadas a priori pelos diretores de estudos e as obras auxiliares por vezes inseridas pelos
diretores e outros componentes da comunidade de pratica foram: O; com o titulo Fincando
Estacas: Uma tentativa de demarcar a Educacdo Matematica como campo profissional e

cientifico de autoria do pesquisador americano Jeremy Kilpatrick (1996); O, Theory of
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Mathematics Education (TME) de Steiner (1993); Oz: Contextualizationin the teaching of
mathematics: conceptions and practices de Reis & Nehring (2017); O4: A contextualizacao na
matematica do Ensino Médio, Maioli (2012); Os: Introducdo a Historia da Educacédo
Matematica. Miorim, (1998). Vale ressaltar que a escolha das obras pontuadas se deu devido a
sua importancia no processo de construcdo de compreensbes da Educacdo Matematica e de
suas perspectivas tedricas atreladas. As obras indicadas sdo as referéncias principais, mas
outras obras compdem o milieu com suas respostas que sdo estudadas muitas vezes
extraclasses, para complementar e dar mais entendimento ao que se estudou. Assim, elas
aparecem ao longo do PEP, mesmo nédo sendo anunciadas aqui.

Houve um intenso debate e muitas reflexdes, mas, neste artigo, trazemos recortes que
entendemos suficientes para atender ao nosso objetivo. Assim, apresentamos recortes de falas
e de textos, produzidos pelos componentes do PEP, como os principais instrumentos de

evidéncias dessa pesquisa.

Primeiro Encontro

O ponto de partida do PEP deu-se a partir de dialogos reflexivos, no que tange a
constituicdo da Educacdo Matematica enquanto campo de pesquisa e as contribuices dessa
para melhorias das préaticas de ensino dos docentes e dos entendimentos do processo de
aprendizagem dos discentes. Esse encontro foi dedicado a busca de questdes que pudessem
direcionar o percurso, a partir de interesse da comunidade de estudo.

As discussdes iniciais evidenciaram a necessidade de aprofundamento de estudos de
algumas obras concernentes a compreensédo da Educacdo Matematica como campo tedrico. Nas
primeiras narrativas da comunidade de pratica, anuncia-se Qi: A Educacdo Matematica se
configura como campo de pesquisa autbnomo?

Na busca da(s) resposta(s) (R®) a Qi, foi inserida no milieu, pelos diretores, a obra O1

com o titulo Fincando Estacas: Uma tentativa de demarcar a Educacdo Matemética como
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campo profissional e cientifico, de autoria do pesquisador americano Jeremy Kilpatrick (1996).
Vale salientar que, ndo por acaso, essa obra foi elencada pelos diretores de estudo, uma vez
que a abordagem trazida e discutida por este autor tem grande relevancia para a pesquisa aqui

desenvolvida. Pois destaca que:

Como um campo académico, a Educacdo Matematica tem uma curta historia que difere

de pais para pais. Eu discuto alguns contrastes entre seu desenvolvimento nos Estados

Unidos e na Suécia, oferecendo reflexdes nos temas, nos quais 0s contrastes emergem

e sugiro como o campo poderia avancar. Antes de discutir pesquisa em Educacao

Matematica, deixem-me considerar o0 nome que atribuimos ao nosso campo. Eu uso o

termo Educacdo Matematica. Em alguns paises, o termo preferido traduzir como

Didatica da Matematica e ele frequentemente contrastado com uma pedagogia mais

geral. (Kilpatrick, 1996, p. 100).

A obra O possibilitou discussdes de questdes concernentes aos critérios de relevancia
e qualidade cientifica nas pesquisas académicas. Sdo eles: Relevancia; Validade; Objetividade;
Originalidade; Rigor e Precisdo; Prognostico; Reprodutibilidade; Relacionamento.

Essa obra forneceu & comunidade indicios de que a Educacdo Matemética agrega
perspectivas multiplas de diferentes abordagens que difundem ideias para pesquisas do campo,
e, assim, repercutem no ensino e na aprendizagem da matematica nas escolas. Kilpatrick (1996)
ressalta que o objetivo de sua pesquisa era descrever varidveis, descobrir suas intercorrelagdes
e tentar manipular certas variaveis para alcancar mudancas em outras.

Apesar de a obra ser da década de 1990, ainda pode ser considerada atual, pois a area
esta e estard sempre em processo de constituicdo. Além disso, esse fendbmeno pode ser
percebido, apesar de 0s avancos dos campos tedricos da Educacdo Matematica de fato estarem
poucos presentes nas salas de aula de matematica, em todos os niveis. Quando esses avangos
estdo presentes, muitas vezes, sdo vistos de forma isolada, sem buscar articulagdes, mesmo nas

pesquisas em niveis de pds-graduacao.
Sobre as diretrizes da obra estudada x7 pondera que:
X7: Eu ndo sabia que a Educacdo Matematica ainda se tratava de um campo de pesquisa em

formagé&o, ja que ouvimos e temos estudos da Educagcdo Matematica de tantos anos atrés, é
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interessante pensar nesta perspectiva, pois dd um novo sentido aos estudos, temos algo em
construcdo e ndo meramente pronto e ja acabado.

Nesse sentido, vai-se configurando uma resposta chancelada na area que indica que o
campo da Educagdo Matematica é um continuo em construcgdo, sinalizando um entendimento
inicial de que, assim como sua composi¢do extra é multifacetada, a constituicdo intra das
perspectivas é semelhante em complexidade.

Outro ponto também discutido a partir da obra O; foi relativo as madltiplas
possibilidades de abordagens nas pesquisas em Educacdo Matematica, vistas como
fenomenoldgicas, interpretativas, construtivista social, ou etnogréfica, que tém se tornado
especialmente populares entre pesquisadores da area. No entanto, deve ser percebida a
necessidade de compreender esses multiplos paradigmas, dentro desse campo de pesquisa, 0
que em nosso entendimento fortalece as constituicdes tedricas construidas.

Nesse primeiro encontro, ressoou, a partir da leitura e discussdo de O3, para comunidade
de prética, o estabelecimento da Educacdo Matematica como campo de pesquisa autbnomo,
fundamentado numa diversidade de areas e composto por perspectivas tedricas em constante
desenvolvimento. A resposta oriunda de Oz, ndo esgota a construgdo da resposta a Q1, que seré
constatemente retomada, referendada, aprofundada e contestada, ao longo do percurso. Mas ja
sinalizou uma resposta, mesmo que parcial, a questdo posta, com vistas a compor uma resposta
RY Qo.

Na continuidade dos estudos em busca de concretizar (R®) estabelecida na literatura,
anunciou-se o estudo da obra O2 Theory of Mathematics Education de Steiner (1993), para
leitura e discussao do préximo encontro. Nessa ocasido, foi proposto pelos diretores de estudo
que se desenvolvesse a seguinte dindmica: a cada obra discutida, um grupo da comunidade
assumiria a posicao de orientadores de estudo (quando os aprendizes assumem a posicao de

diretores de estudo), os quais deveriam conduzir a discussdo com a ativa participacdo dos
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demais e dos diretores de estudo. Assim, instituimos sistemas didaticos auxiliares para
construcao de respostas inovadoras a problematica, algumas dessas postas.
Segundo Encontro

Nesse encontro, 0 componente x> do grupo G:1 da comunidade exp6s alguns pontos da
obra apontados como sendo os de maior complexidade: as interrelacdes e a visdo sistémica da
Educacdo Matematica que tratavam a extrema complexidade do fendmeno “Matematica”, no
seu desenvolvimento histdrico atual e na sua relagdo com diversas ciéncias. Além disso, as
condicdes e os fatores altamente diferenciados do desenvolvimento cognitivo e social do
estudante.

No decorrer das discussdes, mais uma questdo se deflagra no PEP, por meio dos
sistemas auxiliares, compostos por G; - Q2: Como as interconexdes e cooperagdes auxiliam no
desempenho da Educacdo Matematica? Tal questionamento foi oriundo do grupo Gy refletindo

sobre o excerto a seguir:

1. A identificacdo e a elaboracdo de problemas bésicos na orientagdo, na
fundamentacdo, na metodologia, e na organizacdo da Educacdo Matematica como
disciplina;

2. O desenvolvimento de uma abordagem abrangente para a Educacdo Matematica em
sua totalidade quando visto como um sistema interativo compreendendo a pesquisa, 0
seu desenvolvimento e a pratica;

3. Investigacdo autorreferente e a meta-investigacdo relacionada com a Educacgéo
Matematica fornecem informacdes sobre o estado da arte, sobre situacGes problemas, e
as necessidades da disciplina em respeito as diferencas regionais e nacionais. (Steiner,
1987, p. 46, tradugdo nossa)®.

A composicdo de R? Steiner (1987) afirma que as interacdes que ocorrem na Educacédo

Matematica se apropriam em demasia de ferramentas de outras areas, como a antropologia e a

8 1. The identification and preparation of basic problems in orientation, rationale, methodology, and organization
of mathematics education as a discipline;

2. The development of a comprehensive approach to mathematics education in its entirety when viewed as an
interactive system comprising research, development and practice;

3. Research self-referential and meta-research related to mathematics education provide information about the
state of the art of problem situations, and the discipline of requirements with respect to regional and national
differences (Steiner, 1987, p. 46).
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psicologia, 0 que em certos momentos acaba por negligenciar a interacéo do sistema e de suas
particularidades.

Essa discussdo produziu mualtiplas reflexdes que levaram a comunidade a elencar
algumas problematicas em termos da Educacdo Matematica, tais como: relacionar conteudo,
integrar campos tedricos, otimizar o ensino, assim como as diferentes perspectivas desse campo
de pesquisa.

Outro fato destacado de O foi a relagdo entre teoria, pratica e interdisciplinaridade.
Segundo Steiner (1993), a Educacdo Matematica deve ser apreciada levando em conta seu
multiparadigmatismo. Com relacdo as teorias da Educacdo Matematica, elas apontam certas
linhas de investigacao, no que tange a algumas areas problematicas da aprendizagem do ensino

de matematica.

xs: Na versdo portuguesa do texto hd uma nota de esclarecimento apontando que o
objetivo de construir o modelo é elucidar as variaveis fundamentais e as relacdes entre
elas. O passo critico é passar das macro-assercdes para microanélise. J& que o texto
sinaliza uma discussdo muito profunda sobre a Educacdo Matematica.

Nessa fase da discussdo da obra O, ficou perceptivel a necessidade de aprofundar
estudos sobre o estados do desenvolvimento da Educagdo Matemética, quanto ao campo
tedrico, assim como seu papel como dispositivo didatico na formag&o de professores, a partir
de um leque de possibilidades que compdem seu espectro tedrico (suas ditas tendéncias).

Terceiro Encontro

Esse encontro iniciou a retomada das discuss6es do encontro anterior, no qual foi
tratada a O2 - Theory of Mathematics Education. Os discentes tiveram a oportunidade de
realizar uma nova e mais detalhada leitura da obra em questdo, podendo tecer de forma mais
incisiva suas inferéncias. Segundo Steiner (1993), a Educacdo Matematica é um campo de
estudo tido como complexo, uma vez que esta em continua perfusdo. Neste sentido, destacamos

que ela se relaciona com diversas outras areas de conhecimentos.
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X12: A0 ler esse texto ficou mais evidente para mim o quanto a Educacdo Matematica é
um dos sistemas que mais abrange o campo cientifico, porque ela leva em conta os
maultiplos conceitos de aprendizagem. Ao aprofundar estudos percebe-se que tudo se
relaciona de alguma forma.

Nesse ponto, ecoou nas discussdes o refor¢o do autor de que a Educacdo Matematica,
durante determinado tempo, foi, indevidamente, negligenciada e aportada de outros problemas
de investigacdo. Como ja foi destacado, para Stenier (1958), a Educacdo Matematica € um
campo cujos dominios de referéncia e acao sao caracterizados por uma extrema complexidade.

A despeito das discussdes sobre a no¢dao de complementaridade, os diretores de estudos
ressaltaram tratar-se, na obra estudada, de uma ferramenta para congregar as perspectivas
tedricas. Assim como destacado em Artigue et al. (2005) e Azarello (2007), a articulacdo pode
se dar em varios graus, seja por comparacao, por combinacdo de teorias que apresentam
afinidades e por complementariedade. Essa Gltima indica explicitamente a necessidade de
articulacGes para responder a contento problematicas referentes ao ensino e aprendizagem da
matematica.

Os diretores de estudos pontuaram nas discussdes os topicos finais de O, expostos por

Steiner (1993) e os componentes inter-relacionados da teoria, tais como:

Meta-pesquisa e desenvolvimento de meta-conhecimento em relacdo a educacgdo
matematica como disciplina desenvolvimento de uma visdo abrangente da educacao
matematica que compila pesquisa, desenvolvimento e pratica por meio de uma
abordagem sistémica - desenvolvimento do papel regulador dindmico da educagéo
matematica como uma disciplina no que diz respeito & interacdo teoria préatica e
cooperacdo interdisciplinar (Steiner, 1993).

Nesse momento, foram ressaltados pontos como a importancia da articulacao e inter-
relacdo entre as tendéncias, considerando-as como perspectivas tedricas da area da Educacéao
Matematica.

Dessa feita, foi possivel evidenciar o teor construtivo de percepcbes sobre o campo de

pesquisa em pauta. Nesse sentido, Lakatos (1978) destaca que o processo evolutivo dos

conhecimentos fortalece as teorias elencadas, coadunando o que diz Stenier (1993), ao destacar
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que a importancia da complementaridade entre teorias. Tal fato nos remete a importancia de
entender que as perspectivas tedricas da Educacdo Matematica se complementam.

Assim, evidenciamos que as respostas as questdes postas (Q1 e Q) sdo configuradas a
partir da articulacdo entre elas e que no bojo dessas configura(m)-se resposta(s) a questao
geratriz (Qo).

Devido a repercursdo das discussdes referentes a contextualizacdo, com idas e vindas,
a todo momento, nesse encontro, foi introduzida uma nova Obra. Assim, introduzimos no
milieu Os: Contextualizationin the Teaching of Mathematics: Conceptions and Practices de
Reis & Nehring (2017). Neste estudo, Xs e X9 ressaltaram a importancia dessa obra ao tratar a
questdo do ambito da contextualizacdo, uma vez que ela abarca principios importantes para a

construgdo coletiva de pesquisas em Educacdo Matematica. Assim, X1o pontuou:

x10: Entendo ndo ser possivel construir/desenvolver teoria sem contextualizar, pois, todo
conhecimento inerente parte de algum contexto especifico, se fundamenta a partir de
algo, logo o conhecimento ndo esta sozinho, isolado. Ele se associa a um ambiente
comum, que o deixa mais forte, nesse caso seria 0 que chamamos de contexto,
contextualizacdo, entendi dessa forma.

Alguns componentes de Gz e Gz (Xs, X9 € X10) ressaltaram que a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/1996 trata da contextualizagcdo como:

[...] dindmica de contextualizacdo/descontextualizacdo que o aluno constroi
conhecimento com significado, nisso se identificando com as situagdes que lhe séo
apresentadas, seja em seu contexto escolar, seja no exercicio de sua plena cidadania. A
contextualizacdo ndo pode ser feita de maneira ingénua, visto que ela sera fundamental
para as aprendizagens a serem realizadas — o professor precisa antecipar os conteudos
que sdo objetos de aprendizagem. Em outras palavras, a contextualizagdo aparece ndo
como uma forma de “ilustrar” o enunciado de um problema, mas como uma maneira
de dar sentido ao conhecimento matematico na escola. (Brasil, 2006, p. 83).

O grupo Gz acrescentou a obra O4 de Maioli (2012) aos estudos, pois esse texto forneceu
um panorama sobre a contextualizacéo, atraves de uma meta analise de pesquisas que trataram
dessa nogdo. Assim, o grupo destacou algumas pesquisas que abordaram a contextualizacéo, a

partir do viés de politicas publicas, documentos que regem a educacdo, livros didaticos e
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processos avaliativos, bem como as concepcdes e praticas desenvolvidas por professores e
pesquisadores da Educacdo Matematica. Ao analisarem essa e outras obras, em paralelo, o
grupo evidenciou um distanciamento entre o que se compreende epistemologicamente sobre
essa nocdo, as praticas desenvolvidas em sala de aula e até mesmo tratadas em pesquisas,

enfatizando assim a polifonia da no¢do de contextualizagéo.

Parece que, na pratica desses professores, o recurso ao uso de aplicac@es cotidianas nas
atividades para sala de aula € visto como condicdo necesséria a contextualizagdo. Pelos
estudos que fundamentam esta pesquisa, vemos que ndo sdo. Ndo vemos problemas
sérios no fato de tais atividades serem julgadas necessarias, o grande problema estaria
no fato de elas serem consideradas suficientes. (Maioli, 2012, p. 104).

A resposta a Q; articulada a Q1 langa luz a Qo indicando a contextualizacdo como no¢édo
representativa das teorias que se configura como alternativa para respaldar a presenca das
perspectivas teodricas da Educacdo Matematica, nas salas de aulas de matematica, de forma
articulada, com um indicativo de conceber tais perspectivas como contextos para o ensino de
Matematica.

Nesse sentido, foi dada énfase a questdo da fragilidade dos conhecimentos, em
determinados niveis de ensino. Para Xis, toda a sua vivéncia e aprendizados foram
comprometidos até entdo, uma vez que a compreensao obtida na graduacdo foi distorcida,
podendo dizer até errbnea, no que se refere ao entendimento de alguns conhecimentos, como

por exemplo, a contextualizagdo.
X16: Quando eu cursei a licenciatura em matematica, ndo aprendi nada disso! Estes
conhecimentos ndo me foram passados dessa forma, tinha uma visdo muito limitada,

percebo que s6 agora no mestrado, estou podendo realmente entender o que é
contextualizacdo e suas concepgoes.

Destacamos ainda que o termo contextualizacdo € multifacetado e que no PEP essa
noc¢édo foi um ponto muito abordado, com idas e vindas. Das reflexdes, foi possivel perceber a
contextualizacdo de forma mais ampla ao anunciado na literatura, em particular, no campo da
Educacdo Matematica, haja vista que a compreensdo difundida em grande parte das pesquisas
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da area restringe essa ideia as praticas do dia a dia e um nimero reduzido considera também a
contextualizacdo puramente matematica. Assim, a contextualizacdo revela-se nas discussdes
como um componente essencial e integrador para Educacdo Matematica e de suas perspectivas
tedricas.

As discussdes sobre contextualizacdo tratadas no PEP coadunam as ideias anunciadas
de forma implicita por Nunes et al. (2012), ao considerarem a Historia da Matematica como
contexto; neste sentido, temos também Freitas (2014), que ressaltou a Etnomatematica como
contexto. De forma semelhante, Ferruzzi & Almeida (2009) e Burak & Kliber (2011) tratam a
Modelagem como contexto, dentre outros autores que lidam com algumas perspectivas
tedricas, considerando-as contextos da Educacdo Matematica.

Tendemos a considerar que a contextualizagdo € um dispositivo do campo da Educacéo
Matematica que favorece a articulacdo entre as perspectivas teoricas, em particular, ao
alargarmos as ideias que circunscrevem essa nogdo, no sentido de fazer uma leitura das
perspectivas tedricas como contextos e assim favorecer a articulagdo desses contextos no
ensino e na pesquisa.

Quarto Encontro

Durante o quarto encontro do PEP, os diretores de estudos solicitaram que a
comunidade compartilhasse suas pesquisas em andamento, revelando as perspectivas tedricas
que as fundamentaram. Assim, surgiu uma diversidade de tematicas e perspectivas, sendo
algumas delas Modelagem Matemaética; Etnomatemaética; Tecnologias no ensino da
Matematica; Historia da Matematica e Educacdo Matematica Critica.

Essas foram algumas das perspectivas apontadas no momento da explanagéo da
comunidade que puderam externar aspectos basicos de suas pesquisas e de que ndo trataremos
neste artigo. Nesta oportunidade, foi possivel perceber a relacdo que eles desenvolvem uns com

0s outros e como 0s conhecimentos podem estar inter-relacionados. Apds as falas sobre os
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intencdes de pesquisa, com reflexdes dos colegas sobre pontos em comum entre elas, Xu

resume um ponto de vista que foi fundamental nesse percurso.

X14: EU nunca havia parado para pensar em como meu trabalho pode e esta relacionado
com as outras tendéncias, eu acredito que agora de posse destes conhecimentos vou
poder construir uma pesquisa muito melhor e mais completa.

Esse excerto representa as narrativas de parte da comunidade de pratica referente a
integracdo e a complementariedade das perspectivas tedricas. O que, em nossa concepcao, ja
se constitui como indicios do caminho que trilhamos na construcao da resposta a nossa questao
geratriz, uma vez que esta compreensao esta relacionada com as respostas dadas. Trata-se de
um indicativo de que a questdo Qo ndo foi imposta pelos diretores e sim instituida no PEP, a
partir das leituras e discussoes.

Neste sentido, sinaliza-se e desencadeia-se a necessidade de aprofundar discussoes
concernentes a possibilidades de articulagdes entre as perspectivas tedricas do campo da
Educacdo Matematica. Nos debates, foi elencada a complementariedade, no sentido lato
(educacdo matematica e outras areas do conhecimento) e estrito (educacdo matematica e suas
perspectivas teoricas).

Neste encontro, foi posta em pauta a necessidade de estudo de algumas obras referentes
a colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica, pois trata-se de uma colecéo que da um bom
panorama da area em relacdo aos campos tedricos, assim como algumas diretrizes para o
trabalho com o ensino de matematica. Além disso, nessas obras, encontram-se algumas
respostas chanceladas (R®) pela area da Educacdo Matematica, referentes ao ensino e a
aprendizagem de matematica nas escolas e universidades. Destacaremos aqui os estudos de
algumas obras da colecéo suficientes para construirmos uma narrativa coerente e consistente
que responde as questdes postas. Além disso, para além das obras principais indicadas pelos

diretores de estudos, os integrantes da comunidade inseriram obras auxiliares para melhor
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compreensdo do tema tratado. O intento maior desse estudo foi instituir articulacdo entre duas

ou mais tendéncias estabelecendo entre elas um dialogo. A Diretora de Estudos pontuou que:

Y2: A teoria ndo deve ser enfocada de forma isolada, ter um Unico olhar. Vocés tém
essa composicao de area, estd tudo aqui no bojo da Educacdo Matematica. Agora a
maneira com a qual devemos enfrentar esse problema é uma questdo pertinente. Esse
estudo pode nos levar a rever nossa propria compreensdo no que se referem as
perspectivas teodricas da Educacdo Matematica.

Neste momento, demos sequéncia ao estudo cujas discussdes foram conduzidas pelo
grupo Gs. Dessa feita, foram discutidos aspectos relacionados as perspectivas teoricas:
Modelagem Matematica e Ethomatematica. Esse grupo ateve-se mais aos aspectos dos livros
da colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica, que enfoca as tendéncias elencadas. Dessa

forma, X1 destacou que:

X10: Pareceu-nos mais pertinente pontuar cada tépico do livro, pois assim temos uma
discussé@o mais pontuada e sem fugir de nenhum dos aspectos importantes destacados
pelos autores. Para melhor sistematizar trouxemos apontamentos escritos sobre 0s
textos.

Os destaques foram referentes as dimensdes da Etnomatematica, como programa de
pesquisa, sendo explicitadas as dimensGes conceituais, historica, cognitiva, epistemoldgica,
politica e a dimensdo educacional, com obvias implicacdes pedagodgicas. O grupo pontuou
também que, segundo D’Ambrésio (2000), a matemdtica ¢ a resposta as pulsdes de
sobrevivéncia de transcendéncia que sintetizam a questéo existencial da espécie humana e cria
teorias e praticas que buscam resolver questdes existenciais. Essas teorias e praticas sdo as
bases de elaboracdo de conhecimento e decisGes de comportamento a partir das representacfes
da realidade. O ser humano age em funcgéo de sua capacidade sensorial, que corresponde ao
material e de sua imaginacdo, muitas vezes chamada de criatividade. A obra pontua
principalmente trés dimensdes: a dimensao histdrica, a dimensao epistemologica e a dimensao

politica.
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Essa historicidade implica em multiplas relagdes, com a linguagem, com a producao de
conhecimento, com a religido, com a autoridade, com os sistemas de explicacdo em geral. Com
relacdo a dimensdo politica, a comunidade entendeu que essa dimensdo sinaliza no sentido de
um novo mundo que estd em uma constante variacdo. Cada individuo carrega consigo suas
raizes culturais, e, ao chegar a escola, normalmente passa por um processo de aprimoramento,
transformacéo e substituicdo. Essas relagdes culturais ttm uma dindmica muito complexa, que
pode ser tanto positiva ou negativa. Neste sentido, X1g fala de uma reflexdo sobre teor social

da matematica.

X18: Mais uma vez percebemos o teor social da Matematica, posso dizer que ela é

antropoldgica. A matematica é algo tdo poderoso que associa em um casamento perfeito

a Antropologia e a Sociologia, pensando assim fico maravilhado em como a Educacéo

Matematica é riquissima, pois somente através da 6tica dela podemos ter a sensibilidade

necessaria para perceber essas relagoes.

x7: Diante de tudo isso, podemos dizer que a matematica € um fendmeno social?

Esse aspecto perpassa pela discussdo dos primérdios da Matematica em si, desde 0s
gregos, que a sistematizaram por meio da obra de Euclides, porém, bem antes, tinha-se uma
Matematica pratica com os Babil6nios, Egipcios, Chineses, Indus. Mas também da questdo
Mistica com Aristoteles, que busca explicar a Astrologia, entre outras. Assim, evidencia-se a
complementariedade entre Etnomatematica e Historia da matematica, o contexto da Historia,
no sentido epistemoldgico, aparece como saber necessario aos estudos de todas as perspectivas
tedricas.

Xo: Diante das leituras que tenho em rela¢éo aos aspectos historicos da matematica; ela

€ um produto construido pelo homem, de modo a atender as necessidades dos povos.

X17: Cada vez mais percebemos o fazer matematico no cotidiano, que é a chamada
matematica dos povos.

Nas narrativas da comunidade de pratica transparece a ideia que a Histéria da
Matematica estd entrelacada aos estudos da Etnomatemaética. Neste sentido, destacamos que

outras literaturas que precedem este trabalho ja sinalizam com bons frutos a questao relacional,
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entre essas perspectivas teoricas (Abreu, 2009; D’ Ambrosio, 2000) da Educagao Matematica,
0 que reforca o que temos desenvolvemos nesta pesquisa.

Sendo assim, podemos destacar que o teor relacional da Etnomatematica vai muito além
de questBes meramente rotineiras, pois em seu bojo transitam multiplos contextos, os culturais,
0S sociais, 0s naturais, entre outros. Logo, atrevemo-nos a dizer que se trata de um
encaminhamento de ensino multidisciplinar e multicultural. No livro da Colecdo Tendéncias
em Educacdo Matematica, que trata da Etnomatematica, evidenciado na discussdo, a
comunidade percebeu esses aspectos serem ratificados, mais um momento da construcdo do
percurso, no qual temos indicios para a resposta de nossa questao geratriz.

Ressaltamos que D’Ambrdésio (2008) sinaliza a Ethomatematica como programa de
pesquisa, por procurar “entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento e na
adogdo de comportamentos” (D’ Ambroésio, 2002, p. 17). Nessa perspectiva, d4 importancia ao
fazer matematico fora do espacgo da escola, evidenciando que a matematica esta, antes de tudo,
relacionada as necessidades humanas, portanto, seus conceitos sdo Uteis e aplicados em
diferentes contextos por pessoas que possuem conhecimento escolar sistematizado ou néo.
Nestes termos, mais uma contribuicdo de obra anunciando (R®) agrega respostas a Qo, a partir
das respostas parciais a Q2 € Qs.

Sexto Encontro

Nessa discussdo, foram postos pontos de distincdo entre Educacdo Matemaética e
Historia da Educacdo Matemaética. O aporte inicial para fundamentar a discussao foi a obra Os:
Introducéo a historia da educagdo matematica (Miorim, 1998).

A utilizacdo de aportes tedrico-metodoldgicos da histdria cultural, em suas
investigacOes, possibilita aos historiadores da educacdo uma gama de possibilidades de
tratamento das fontes a serem utilizadas, constituindo-se em importante ferramenta para

compreensdo das praticas educativas. Sendo assim Xg, destaca que:
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Xo: Enxergar a matematica a partir da 6tica da Historia nos faz termos um embasamento
melhor, pois percebemos o contexto histérico dos conhecimentos e podemos ver o
quanto eles sdo relacionados.

Em Oy, constata-se que, na abordagem da historia, se faz indispensavel o trato com as
mais variadas fontes, dialogando com outros campos do conhecimento, concomitante com
novas reflexdes metodoldgicas no tratamento dessas fontes. Para tanto, pensar nestas relacoes,

a partir de uma perspectiva metodoldgica, remete a fala de X», que diz:

X2: Ao pensarmos nas diversas relacbes da Histéria com, e, para a matematica,
percebemos que ela s6 tem a contribuir positivamente para o0 ensino, em especial da
matematica. Pois ao utilizarmos um elemento histérico como pano de fundo ou até
mesmo como elemento para o ensino, nos permite enriquecer o ensino e até gerar certa
fluidez nesse processo de ensino aprendizagem.

Referente a complementariedade das duas perspectivas tratadas, o grupo Gz presentou
texto escrito, destacado a seguir:

Gs: A Etnomatematica se aproxima da Historia da Matematica quando equiparamos 0s

aspectos socioculturais relacionados aos conhecimentos matematicos praticados pelos

povos da antiguidade, que por sua vez, tais conhecimentos historicamente produzidos,
faziam parte das reais necessidades econdmicas e culturais desses povos.

Dada a notoria imbricagdo entre Historia da Matematica e Etnomatemaética, passa-se a
construir uma compreensao de como articular as duas perspectivas a Modelagem Matematica
(Qa).

Na sequéncia, o grupo de estudos que conduzia os debates trouxe aspectos da Historia
articulados a Modelagem Matematica. Mas, ao falar dessas perspectivas, inicialmente, foram
destacados trechos do livro da Colecdo Tendéncias em Educagdo Matematica que trata sobre a
teméatica Modelagem em Educagdo Matemaética, para ser desenvolvida uma analise e reflex&o.
O grupo ora trata de Modelagem e ora da Histria da Matematica, haja vista se tratar de um
dialogo relacional.

Ainda no intuito de fomentar essa discussdo, 0 grupo trouxe outros textos

complementares para a discussdo, nos quais Barbosa (2004), referendado em Bassanezi (1994),

fala que muito se tem discutido sobre as razfes para a inclusdo de Modelagem, no curriculo
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em geral, a partir de cinco argumentos: motivacao, facilitacdo da aprendizagem, preparacao
para utilizar a matematica em diferentes areas, desenvolvimento de habilidades gerais de
exploracdo e compreensdo do papel sociocultural da matematica.

Pensar na Educacdo Matematica remete-nos a questdo de suas multiplas dimensdes
socio-criticas (tweh et al.,, 2001; D’Ambroésio, 2000; Skovsmose, 2000). Ao redor das
aplicacbes da Matematica, persiste certo consenso no que se refere a veracidade e a
confiabilidade, denotando o que Borba (2001) chama de ideologia da certeza, 0 que pode
dificultar a insercdo das pessoas nos debates sociais. Contudo, X6 reflete que:

X16: Achei bastante interessante esta questéo da Ideologia da Certeza, nos tratamos isso

na discussao de nosso texto. Mas uma vez percebemos as relaces entre as teorias

elencadas em nossos estudos. E como se uma completasse a outra, existe certa
continuidade, no meu entendimento. Mais uma vez conseguimos ver a contextualizagéo
destes conhecimentos. Eu estou muito curioso com isso, por que confesso que ndo me
atentava e nem consegui perceber a importancia da contextualizagcdo na Educacéo

Matematica antes desta disciplina.

Em mais um momento de inferéncias feitas pelos componentes da comunidade de
estudos, foi possivel evidenciar as possibilidades de articulagdo entre as perspectivas teoricas,
bem como considerar que cada uma delas apresenta sua particularudade e especificidade. A
nocdo de contextualizacdo coloca-se como dispositivo articulador, ao entendermos que as
perspectivas sdo contextos para pesquisa e para 0 ensino da matematica, consolidando os
indicios de resposta a Qo, a partir de uma composi¢do de outras respostas a questdes postas.

Em se tratando de Histdria da Matematica, uma vez que o texto discutido, faz-se a
costura entre ela e a Modelagem matematica e é importante destacarmos o0s tracos teoricos que
ja emergem das pesquisas desenvolvidas nessa perspectiva. Para tanto, remetemo-nos a
Radford (2011), ao discutir sobre as relagdes do conhecimento, do saber, da aprendizagem, da
objetivacdo, da subjetivacéo, da atividade e cultura que, segundo ele, se configuram como uma
rede de interrelagdes tedricas. Esse autor destaca a significancia do elemento sociocultural,

bem como da linguagem e das préaticas sociais para a producdo do conhecimento. Segundo

Radford, cada pesquisador tem sua percepcao particular acerca do entendimento de conceitos.
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Ressoou nos debates que, na literatura brasileira, a Modelagem Matematica tem duplo
tratamento. Bassanezi (2010) e outros pesquisadores tratam-na como método, ja Barbosa
(2017), Burak & Kliber (2008) e outros pesquisadores dessa vertente trazem uma abordagem
de perspectiva tedrica. Vale ressaltar que a concepcdo de Barbosa, Burak e outros é a que
coaduna as narrativas que conduziram o percurso.

xs: Pensar na Modelagem como teoria, no @mbito que estamos discutindo, nos fornece

uma visdo mais ampla de seu uso que tratd-la como metodologia — em determinadas

situacOes faz muito mais sentido, ja que é algo além do mecanismo metodoldgico.

Para Barbosa (2004), muitas vezes, Modelagem € conceituada em termos genéricos,
como a aplicagio de Matematica em outras areas do conhecimento. E uma limitagao tedrica.
Dessa forma, Modelagem ¢ um grande ‘guarda-chuva’, no qual cabe quase tudo. Contudo,
ainda existe a necessidade de maior clareza sobre o que se chama de Modelagem. N&o podemos
deixar de destacar elementos importantes dentro da Modelagem Matematica, que sdo: modelo,
modelizacdo e modelagem. Ainda falando de Modelagem Matematica, foi destacado pelo
grupo a perspectiva de Kaiser & Sriraman (2006), que trata das diferentes nuances quanto ao
objetivo central da atividade de Modelagem, nos diferentes contextos, 0 que nos remete as
reflexdes tanto em relagdo aos aspectos cognitivos quanto aos educacionais.

Xs: Podemos dizer que modelar € educar matematicamente através de modelos? Sendo

estes pré-estabelecidos ou néo.

X18: Eu entendo a modelagem como uma espécie de letramento matematico, pois ela

nos ajuda a educar matematicamente o aluno, mas para que iSSo acontega precisamos
desenvolver as 5 etapas da modelagem matematica.

Neste sentido, Gascén (1999) trata a modelagem como elemento de fundamental
importancia no ensino e nas pesquisas da Educacdo Matematica, uma vez que ele pode
congregar varias outras perspectivas tedricas.

x11: Mais uma vez vemos a pluralidade de perspectiva nos indica que mesmo em uma

mesma tendéncia evidenciamos multiplos olhares. Enxergar essa perspectiva da

Modelagem Matematica nos leva a outros e novos olhares.

Encerramos esse encontro com reflexdes no sentido de que observar a Educagéo

Matematica nos abre um leque de multiplas possibilidades e dialogos, haja vista se tratar de
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um campo largo e em expansédo. No excerto do texto produzido pelo grupo Ga, configuram-se

respostas a questdo da articulacdo das perspectivas (respondendo Qa).

G4: A Modelagem Matematica se relaciona no contexto da Educacdo matematica com
outras perspectivas teoricas, em especial com a Etnomatematica, o que evidencia a
triade professor-aluno-ambiente, com nenhuma de suas participacdes sobressaindo da
outra parte, pois cada membro oferece uma contribuigdo indiscutivelmente necessaria
para a formulacdo do ambiente matematico do problema pesquisado.

Para evidenciar as relacfes entre as duas perspectivas tedricas em pauta, 0 grupo

transcreveu ainda que

Gs4: No Brasil a pratica de Modelagem Matematica estd relacionada com trabalho
pratico em sala de aula, desta forma dividindo uma turma em grupos e encaminhando
as atividades dentro de um contexto sugerido, com cunho antropoldgico, politico e
sociocultural, buscando as vivéncias e praticas dos proprios alunos, o que nos remete a
Etnomatematica.

O grupo trouxe resposta chancelada em Rosa & Orey (2014), para fortalecer a

argumentacdo dessa possibilidade de imbricagdo, ressaltando o termo Etnomodelagem,

anunciado pelos autores. Nessa perspectiva, asseveram que

G4 As concepgdes de Modelagem vdo ao encontro com o pensamento da
Etnomatematica, de forma particularizada do conhecimento em diferentes culturas,
comunidades ou grupos e contextos, dessa maneira é possivel pensar atividade de
modelagem matematica na concepc¢do da Etnomatematica.

E continuam

G4: Desta maneira quando lidamos com situagfes novas procuramos identificar
experiéncias ja vivenciadas, isso faz com que possamos modelar a nova situacdo a partir
de outra prética, mas ndo quer dizer que vamos adequar algo ja praticado, criando
estratégias para resolver a nova situacdo, desse modo é possivel compreender a
Modelagem Matematica do ponto de vista da Etnomatematica, possibilitando uma
releitura da pratica estudada.

O grupo destaca que, nas tentativas de articulacdo postas na literatura, busca-se sempre

gue uma sobressai a outra e seja mais inclusiva, dependendo da especialidade do pesquisador:

se tiver estudos de base iniciais com Etnomatematica ou Modelagem, buscam construir

narrativas que estabelecam uma delas como mais abrangente que a(s) outra(s).
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G4: Por sua vez, Rosa (2010, p. 2) diz que a Etnomatemaética pode ser entendida como
a interseccdo entre a antropologia cultural e a matematica académica, que utiliza a
Modelagem Matematica para solucionar problemas em contexto. O contexto da
Etnomatematica mostra entendimentos de grupos culturais utilizando a Matematica
como alternativa para solucionar problemas cotidianos; e a Modelagem Matematica ja
entende a matematica como uma melhor compreensdo das préaticas culturais, dando
significados diferentes... Ainda se observa muitos questionamentos acerca do forte
entrelagcamento entre a Modelagem Matematica e a Etnomatematica. Muitos autores
defendem que para melhor analise da Modelagem Matematica devemos comecar pela
perspectiva da Etnomatematica e outros por meio do distanciamento entre essas
perspectivas.

As diferenciacOes se fazem presente nos discursos da comunidade apoiados nas

respostas advindas das obras e observacao da necessidade de complementariedade que favoreca
uma equidade entre os contextos tratados, sempre observando os possiveis conflitos que

possam fragilar as propostas do ponto de vista cientifico.

Gs: Um modelo matemético, portanto, difere de uma abordagem Etnomatematica
principalmente no fato de que o modelo se distancia propositalmente do meio que o
gerou, com vistas a extrair uma “esséncia” deste proprio meio. Sendo assim, esse
modelo logo se torna universalmente aplicavel, pois ndo engloba caracteristicas
especificas que poderiam dizer respeito a um tempo e espago previamente
determinados. Vale lembrar, entretanto, que a aplicacdo de modelos para a resolucao
de problemas € possivel para uma abordagem Etnomatematica; entretanto, esta sera
feita dentro de um contexto maior que continuara primariamente atrelada a uma
situacdo cultural especifica.

Os textos construidos por componente da comunidade deixam claro as possibilidades
de articulacOes, até mesmo evidenciadas pela literatura, que séo respostas ja estabelecidas (R°).
Mas ressalta-se no PEP que as articulacGes podem ter mais equilibrio no discurso teorico, em
particular, ao tratarmos as perspectivas como contextos.

Sétimo Encontro

Nesse encontro, o grupo de estudos Ga trouxe a discussao relacional das tendéncias:
Modelagem Matematica, Etnomatematica e Informatica na Educacdo Matematica (Qs). Nas
pesquisas, ao longo do estudo para essa discussdo, encontramos diversos estudos
desenvolvidos na &rea de Educacdo Matematica (Bittar, 2000, Branddo, 2005, Bittar et al.,
2008) que sinalizam esta relacdo entre informéatica matematica e sua perspectiva em préticas

docentes com matematica e com as demais ditas tendéncias, configurando respostas R° da area.
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O grupo iniciou suas ponderacGes, fazendo um apanhado de como as perspectivas
tedricas sdo postas, tanto no cendrio nacional quanto internacional. Pois, segundo os estudos
por eles realizados, no Brasil, a informatica configura-se como uma tendéncia da Educacao
Matematica, mesmo identificando que a maioria das pesquisas que faz uso desse recurso utiliza
fundamentacéo tedrica das outras perspectivas. Em algumas pesquisas no Brasil e em ambito
internacional, tal recurso é usado numa perspectiva tedrica fundamentada em pesquisadores
como Papert (1985), Rabardel (1995), De Vilier (2004), Levi (1996) e Leontiev (2010).

O referido grupo destacou que, na colecdo Tendencias em Educacdo Matematica, da
Editora Autentica, os autores iniciam argumentando sobre a importancia da informatica na
educacdo e como sua articulacdo é tida como essencial para que seja alcancado o potencial que
ela tem a oferecer, mas que ela ainda tem sido desenvolvida apenas em ag0es isoladas e

pontuais em escolas e universidades.

Gs4: O texto avanca destacando estudos oriundos de pesquisas realizadas pelos autores
e seus grupos de pesquisa, as quais evidenciam como a informatica pode ser inserida
em situacdes de ensino e aprendizagem da matematica. Segundo orientadores deste
estudo, os autores buscam evidenciar uma perspectiva tedrica, nestas discussdes, que
sdo de fato desempenhadas por aqueles que desejam realizar investigacbes na
informatica na area da Educacdo Matematica, uma vez que essa articulacdo da
informéatica como os conhecimentos investigados, infere no que eles chamam de
Educacdo Informatica.

Pontualmente, alguns componentes da comunidade destacaram que

x2: Informética é algo tdo usual em nosso cotidiano que ndo vejo como ndo ser facil
relacionar com a sala de aula.

Xz20: Mas esse € o grande “x” da questdo, ndo basta somente colocar a informatica no
ensino, ou passar uma questdo onde o aluno tenha que usar o computador, a Educacao
informaética vai muito, além disso. Por isso a importancia de melhor entendermos esse
processo.

Nesse aspecto, os estudos, trazidos no livro da Colecdo Tendéncias em Educacéo
Matematica, Informatica e Educacdo Matematica evidenciam que o computador ndo deva ser
utilizado somente como um instrumento para aprimorar 0s resultados. E necessario

concebermos a informéatica como uma extensao midiatica qualitativamente diferente, capaz de
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contribuir para transformar as praticas do ensino tradicional vigente. Para Borba e Penteado
(2016),

A inclusdo da midia informatica nas escolas ndo é a libertacdo dos problemas

pedagogicos, e também sua chegada, ndo paralisa seu debate na préatica docente. Mas

pode ser inserida como ensino e aprendizagem, contribuindo para as experimentacdes,

visualizagdes, simulacBes e ndo apenas para exemplificar o contetdo dado. Unindo o

conhecimento teorico através do uso das tecnologias informaticas, gerando novas

observacgdes, incentivando a interdisciplinaridade sobre contetdos estudados,
proporcionando uma expansdo de conhecimentos no desenvolvimento da cidadania.

Neste sentido, destacamos a importancia de nos atermos ao discurso tedrico na area da
Informética Educativa, pois essa nuance dara um teor mais racional ao uso da informatica nas
escolas, o que se contrapde a apenas “aulas no computador”.

Conhecendo alguns aportes teéricos dessa perspectiva, passa-se a pensar na articulagdo
com outras perspectivas.

xg: Os autores tratam as investigacdes matematicas no ambito da informatica como

estando fortemente ligadas a Modelagem Matematica, pois para eles as duas tém

consonancia e visdo de conhecimento até meio que proximais.

X12: Por isso nosso grupo escolheu trabalhar com a relagéo dessas duas perspectivas

tedricas, por ja ser sinalizado pelos autores essa relacao.

xs: Eles afirmam que elas possuem alguma dependéncia em rela¢do ao sujeito, por que

ambas valorizam muito mais o processo do que o resultado final.

Os discursos trazidos acima, novamente, remetem-nos a percepgao da articulagdo entre
as perspectivas tedricas da Educacdo Matematica. Vale destacar que nos debates ficou evidente
que essas articulacbes ja vém sendo tratadas no cendrio da Educagdo Matematica (R?),
conforme constatamos em Diniz (2007), Aradjo (2002), Dalla Vecchia (2009), Dalla Vecchia
& Maltempi (2009; 2012) e Borba (2011). Para Borba et al. (2007, p. 100), com o advento das
tecnologias, "[...] diversas das atividades que hoje séo apresentadas em sala de aula ndo serdo
mais problemas"”. Podemos dizer que a relagdo da Informatica Educativa com a Modelagem

Matematica contribui no sentido de alinhavar mudancas na configuracdo de ambas as

perspectivas.
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Duas obras foram tratadas no fecho do PEP: o Programa Etnomatematica e a
Interconexdo entre (com) as Tendéncias da Educacdo Matematica de Melo et al. (2013) e a
Interconexdo das Tendéncias da Educacdo Matematica de Almeida (2018). Na segunda, com

base na literatura e nos PCN (Brasil, 1998), a autora assevera que:

Os PCN’s (1998) indicam a resolugao de problemas como ponto de partida da atividade
matematica e discutem caminhos para “fazer matematica” na sala de aula, destacando
a importancia da Histéria da Matematica, da Etnomatematica, da Modelagem,
evidenciam um trabalho com a investigacdo Matematica, elucidando um trabalho com
a utilizacdo dos Jogos e Materiais Manipulativos e sem falar nas TIC - Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo, que servem como elementos norteadores para
aplicacdes dos curriculos nas escolas da Educacdo Bésica.

Para essa autora,

As seis Tendéncias da Educacdo Matematica estdo todas interligadas, sendo que ndo ha
necessidade de o professor seguir uma Unica tendéncia, mas sim, trabalhar de forma
articulada com todas.

é possivel ensinar Matematica empregando sete Tendéncias da Educacdo Matematica
de forma articulada, pois, tendo como principio a resolu¢do de um problema de uma
situacdo real, pode-se buscar a sua solucao construindo um modelo matematico, a qual
aceita o aluno compreenda que a Matematica ndo é uma ciéncia pronta e acabada, mas
que se desenvolveu e se desenvolve ao longo do tempo, conforme visto pela Histéria
da Matematica, e ainda aproveita 0s conhecimentos que o educando tem de suas
experiéncias fora do contexto escolar, proporcionando as particularidades da
Etnomatematica, e, ao resolver o problema, o educando pode verdadeiramente avaliar
se essa solucdo realmente originou uma saida para a sociedade que ele vivencia. As
interconexdes entre as Tendéncias da Educagdo Mateméatica como a Historia da
Matematica, Resolucdo de Problemas, a Modelagem Matematica, Jogos e materiais
manipulativos, a Etnomatematica e a TIC no ensino de Matematica beneficiam as
pesquisas e a producdo de conhecimentos, no sentido de fortalecer a Educacdo
Matematica como grande campo de ensino, de aprendizagem e de pesquisa, em
diferentes contextos socioculturais e educacionais. (Almeida, 2018, p. 12).

As articulagGes postas indicam uma necessidade da area, sendo as mais consistentes as
articulagbes entre duas perspectivas. As que buscam uma abrangéncia maior, como em
Almeida (2018), ndo apontam caminhos consistentes para articulagdo anunciadas e tdo pouco
um trabalho colaborativo que atacasse a problematica anunciada, como se buscou nos debates

desta pesquisa.
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Para fechar a discussdo deste encontro, o0 Grupo Ga, ap0s apresentar esse panorama de
pesquisas que articularam as perspectivas em pauta em conjunto com o restante da comunidade,
mais uma vez, percebe que a literatura apresenta articulacdes de forma isoladas, sem, no

entanto, evidenciar complementeriedades explicitas.

Balanco do PEP e a construcéo da resposta R*”

Nossa pesquisa apresentou como objetivo evidenciar articulagdes entre perspectivas
tedricas na Educacdo Matematica, como um problema a ser tratado de forma colaborativa numa
comunidade de préaticas. Para termos indicios e evidéncias dessa proposi¢do, organizamos um
PEP cujas questdes secundarias (Qx) trouxeram respostas (R®) que em conjunto responderam
Qo e conformaram (R®)°, configurando os indicios e as evidéncias que nos permitem nesse
balanco proceder a uma reflexdo que responde a questao geratriz.

No cenario nacional, diversas pesquisas apontam no sentido de pensar a Educacédo
Matematica, para além dos aspectos metodolégicos, buscando um ambito mais exploratério e
descritivo, 0 que promove um avango no campo da pesquisa na area. Logo, podemos perceber
que assumir as perspectivas tedricas da Educacdo Matematica como contextos favorece a
articulacdo entre elas. Assim, temos uma resposta 6tima (RY) que ndo esta explicitamente
presente no discurso da area e que foi instituida a partir de respostas (R®) ja consolidadas e
estudadas no deorrer deste PEP. Dessa forma, essa compreenséo de contextualizagdo como um

dispositivo de articulagéo favorece possiveis ligacdes que perpassam as perspectivas.

Consideracoes

A Educacdo Matematica € um campo de pesquisa interdisciplinar que se apropria de

teorias ja fundamentadas de areas de conhecimento, de modo a poder se fortalecer. Essa dada

% Segundo Pereira (2017) a resposta R”completa sua transposicdo praxeoldgica para resposta R .
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apropriacdo da-se nos mais diversos nichos, tais como: ciéncia cognitiva, psicologia e
sociologia. Como ja pontuamos em outros momentos deste texto, € uma area de estudo em
expansdo e em continua constituicdo, ndao esta pronta e ainda ha muito a ser feito. Logo,
entendemos que as construcdes e as reflexdes realizadas nesta pesquisa contribuiram para o
fortalecimento e o avanco da Educacdo Matematica. Sendo assim, compreendemos ndo haver,
ao menos no momento presente, algo no sentido de uma padronizacdo na Educacao
Matematica; ela é plural, como tratamos ao longo de nossa pesquisa, e € justamente essa
pluralidade que fomenta as discussdes e alavanca a diversidade para o avan¢o da Educacéo
Matematica.

Com o intuito alcancar nosso objetivo, buscamos subsidios metodolédgicos para esta
pesquisa e dessa feita elegemos o PEP como sendo a melhor forma de subsidiar nossos estudos.
Segundo Yves Chevallard, idealizador desse método, o PEP ajuda a questionar, investigar e
repensar sobre a interdisciplinaridade dos conhecimentos, por meio da constituicdo de um
percurso de pesquisa e estudo e de questionamentos. Sendo assim, nos nossos estudos
perpassados pelo PEP, foi possivel conjecturar que as ditas tendéncias aqui tomadas como
perspectivas tedricas podem ser assumidas como contextos da Educacdo Matematica.

O PEP nos proporcionou, ao longo do percurso, identificar os elementos institucionais,
bem como as condicOes e restri¢gdes inerentes ao processo. Dentro do desenvolvimento do PEP,
foi possibilitada aos alunos a construgdo de conhecimentos e ideias que fomentaram a
construgdo de nossa RY.

Com tudo, faz-se necessario harmonizar teoria, pratica e pesquisa, de forma a modificar
os paradigmas teoricos, constituidos até entdo.

O campo da Educacdo Matematica tem varios constructos que ajudam a questionar o0s
fendmenos matematicos. Concluimos, portanto, que a praxeologia representada nesta pesquisa

e nas metodologias elencadas teve suas contribui¢cbes no sentido de evidenciar implicacGes
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para pratica de pesquisa, somando a funcdo de fomentar a discussdo epistemologica nos
processos de pesquisa, bem como desvelando seu carater reflexivo. Contudo, as pesquisas em
Educacdo Matemaética ainda tém seu cunho focado nas experiéncias pedagogicas com poucoas
nuances tedricoas em construcdo, logo é chegada a hora de nos debrugarmos, pois ainda ha
muito trabalho a ser feito. E necessario aprofundamento e difusdo de pesquisas empiricas na

sala de aula que concretizem as discussfes presentes nesta pesquisa.
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