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Resumo
Este artigo tem como objetivo ampliar o debate sobre a residéncia pedagdgica no Brasil
fazendo um comparativo com o0 que ocorre na Franca, com énfase na formacéo inicial de
professores(as) de matematica. A Franca esta passando por mudancas na educacéo nacional.
Um dos objetivos € melhorar o desempenho discente em matematica que vem caindo nos
ualtimos 30 anos. No quadro de um grande plano que comeca a ser implementado na educacéo
nacional da Franga, temos o investimento nas condi¢des da atuacdo docente como um dos
pontos fortes da reforma, que traz como uma das medidas uma proposta de pré-
profissionalizacdo. Procuramos comparar essa proposta com a residéncia pedagogica no Brasil,
sem esquecer as diferengas historico-culturais. Para tanto, realizamos uma pesquisa
exploratoria baseada em dados documentais oficiais atuais disponiveis dos governos brasileiro

e francés sobre as propostas que vém ocorrendo no ensino de matematica. Essa pesquisa deriva
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de um estudo de pds-doutorado na Franca. Entre os resultados observados na Franca,
consideramos que seria pertinente a ampliacdo do tempo da residéncia pedagogica no Brasil
proposto inicialmente pela CAPES, bem como aumento do valor das bolsas, de forma a
valorizar a formac&o inicial docente. Consideramos que também se faz necessario um projeto
nacional de valorizacdo da carreira de professor(a) no Brasil com mais investimentos em
educacéo.

Palavras-chave: Residéncia pedagogica, Pré-profissionalizacdo, Formacao docente na

Franca, Formacdo inicial de professores(as) no Brasil, Professor(a) de matematica.

Abstract
This article aims to broaden the debate about pedagogical residency in Brazil by making a
comparison with what occurs in France, emphasising the initial education of mathematics
teachers. France is undergoing changes in its national education system, one of the goals of
which is to improve mathematics performance, which has been declining for the past 30 years.
In the framework of a great plan that is beginning to be implemented in French national
education, we have the investment in the conditions of the teaching performance as one of the
strong points of the reform, which brings as one of the measures a pre-professionalization
proposal. We try to compare that proposal with the pedagogical residency in Brazil, without
ignoring the historical and cultural differences. To do so, we conducted an exploratory research
based on current official documents available from the Brazilian and French governments
about the proposals that have been occurring in mathematics teaching. This research was done
as part of a post-doctoral study in France. Among the results observed in France, we consider
that an extension of the duration of the pedagogical residency in Brazil initially proposed by
CAPES would be pertinent, as well as an increase in the value of the grants, to appreciate initial
teacher education. We also believe that it is necessary to have a national project to value the

teaching career in Brazil with more investments in education.
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Resumen

Este articulo pretende ampliar el debate sobre la residencia pedagégica en Brasil en
comparacion con Francia, con énfasis en la formacion inicial del(la) profesor(a) de
matematicas. Francia esta experimentando cambios en su sistema educativo nacional. Uno de
sus objetivos es mejorar el resultado discente en matematicas, que ha disminuido en los ultimos
30 afos. En el marco de un gran plan que comienza a implementarse en la educacion nacional
francesa, tenemos la inversion en las condiciones del desempefio docente como uno de los
puntos fuertes de la reforma, que trae como una de las medidas una propuesta de pre-
profesionalizacion en Francia. Intentamos comparar esa propuesta con la residencia
pedagdgica en Brasil, sin olvidar las diferencias histéricas y culturales. Para ello, realizamos
una investigacion exploratoria a partir de una base de datos documentales oficiales vigentes
disponibles de los gobiernos brasilefio y francés sobre las propuestas que se vienen dando en
la ensefianza de las matematicas. Esta investigacion tuvo lugar en el marco de una investigacion
posdoctoral en Francia. Entre los resultados observados en Francia, consideramos que seria
pertinente prolongar la duracion de la residencia pedagdgica en Brasil inicialmente propuesta
por la CAPES, asi como aumentar el valor de las becas, para valorizar la formacién inicial de
los docentes. También creemos que es necesario un proyecto nacional para valorar la carrera
docente en Brasil con mas inversiones en educacion.

Palabras clave: Residencia Pedagdgica; Pre-profesionalizacién, Formacion de
profesores(as) en Francia, Formacion inicial de Profesores(as) en Brasil, Profesor de

matematicas.
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Résumé

Cet article vise a élargir le débat sur la Résidence Pédagogique au Brésil en faisant une
comparaison avec ce qui se passe en France, en mettant I'accent sur la formation initiale du
professeur de Mathématiques. La France connait des mutations au sein du systeme de
I'Education nationale qui ont pour objectif d'améliorer les performances en mathématiques, en
baisse depuis 30 ans. Dans le cadre d'un grand plan qui commence a étre mis en ceuvre dans
I'Education nationale de France, nous avons relevé l'investissement dans les conditions
d’exercice du métier d’enseignant comme 1’un des points forts de la réforme, qui introduit dans
les mesures proposees celle de la préprofessionnalisation. Nous avons essaye de comparer la
proposition de preprofessionnalisation en France avec le dispositif de Résidence Pédagogique
au Brésil, en gardant a I’esprit les différences historico-culturelles. Pour ce faire, nous avons
conduit une recherche d’orientation méthodologique exploratoire en nous basant sur une base
de données construite a partir des documents officiels actuels des gouvernements brésilien et
francais qui nous étaient accessibles portant sur les propositions en cours dans 1’enseignement
des mathématiques. Cette recherche a été conduite dans le contexte d’un stage postdoctoral en
France. A partir de résultats observés en France, nous considérons qu’il serait pertinent
d’allonger la duree de la Résidence Pédagogique au Brésil initialement proposee par le CAPES,
ainsi que ’augmentation du montant des bourses d’étude, afin de générer une valorisation de
la formation initiale des enseignants. Nous pensons aussi qu'un projet national pour valoriser
la carriére des enseignants au Brésil est également nécessaire, avec un investissement accru
dans le domaine de I'éducation.

Mots-clés : Résidence pédagogique, Préprofessionnalisation, Formation des
enseignants en France, Formation initiale des enseignants au Brésil, Professeur de

mathématiques.
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O Programa Residéncia pedagogica: uma reflexdo tomando por base a experiéncia
francesa.

Diversos estudos vém sendo realizados sobre Residéncia pedagdgica no Brasil (Duarte,
2020; Silvestre & Valente, 2019; Silva & Cruz, 2018; Faria & Diniz-Pereira, 2019; Freitas,
Freitas & Almeida, 2020). Neste artigo procuramos fazer um comparativo da proposta de
Residéncia pedagogica no Brasil com o que vem sendo realizado na Franga atualmente, com
énfase na formacdo do professor de Matematica que vai lecionar nos anos finais do ensino
fundamental ou no ensino médio no Brasil e 0 equivalente na Franca.

Para tanto, realizamos uma pesquisa de cunho exploratério numa base de dados
documentais oficiais. Da parte do Brasil, os documentos analisados correspondem & proposta
de Residéncia pedagdgica instituida pela CAPES (2018, 2019 e 2020) e por outro lado
procuramos comparar com 0 que ocorre na Franca, tomando como referéncia os documentos
oficiais. Entre os documentos oficiais, temos a lei n. 2019-791 pour une Ecole de la Confiance
(por uma escola da Confianca) promulgada em 26 de julho de 2019 (Franca, 2019). Essa lei
propde diversas mudancas na educacdo na Franca, entre elas um dispositivo de pré-
profissionalizacdo que neste artigo fazemos a comparacdo com a Residéncia pedagdgica
proposta pela CAPES no Brasil. Na analise dos documentos, recorremos a dados estatisticos,
artigos e outros textos que pudessem complementar a analise e contribuir para o debate sobre
a Residéncia pedagogica no Brasil. Para tirar algumas duvidas especificas sobre algumas
informacdes apresentadas, coletamos alguns dados com uma professora do Mestrado MEEF —
Métiers de 1’Enseignement, de 1’Education et de la Formation e com uma professora da
educacdo bésica na Franga.

Ressaltamos que o objetivo deste artigo ndo é fazer um estudo critico comparativo, mas
trazer contribuices para o debate sobre a Residéncia pedagdgica no Brasil, tomando como
referéncia as mudancas recentes que estdo sendo implantadas na Franca. Essas nos indicam

uma ampliagdo nos investimentos nos estagios nas escolas como meio de aumentar a
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atratividade da carreira de professores na Franca. Apesar das grandes diferencas entre a
sociedade francesa e a brasileira, bem como dos sistemas educacionais e da propria histéria da
educacdo nos dois paises, a comparacdo vem no sentido de enriquecer o debate sobre a
Residéncia pedagogica, ao olhar para a experiéncia de um outro pais com contribuigdes tedricas
para a Didatica da Matematica, que vem sendo fonte de referéncia para inimeros grupos de
pesquisas no Brasil. Conforme Nascimento (2022) que faz um estudo sobre a implantagédo da
BNCC de Matematica, na elaboracdo da primeira versdo da BNCC, além dos documentos
nacionais foram consultados os documentos de quatro paises. A consulta a outros documentos
ndo significa a implantacdo desses Programas no Brasil. Dessa forma, ao fazermos a
comparagdo queremos trazer elementos para ampliar os debates, guardadas as devidas
diferencas entre cada pais.

Para evitar davidas sobre os termos utilizados neste artigo, apresentamos na Tabela 1
uma comparacao da educagdo basica no Brasil com a educacdo bésica na Franga. O professor
de Matematica no Brasil pode lecionar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio que corresponde ao ensino secundario ou segundo grau na Franca. Para tanto, no Brasil,
se faz necessaria uma formacéo especifica chamada licenciatura em Matematica. Na Franca
temos um percurso especifico que vamos explicitar ao longo do artigo.

Tabela 1.

Comparagao dos termos usados para a educacdo basica no Brasil com o equivalente na

Franca
Brasil Franca
Ensino médio Lycée  Segundo ciclo do secundério Secundério 2° grau
Ensino Anos finais  Collége Primeiro ciclo do secundario
fundamental  Anos iniciais Escola elementar Primério 1° grau
Educacéo infantil Escola maternal

A Residéncia pedagogica no Brasil é voltada para fortalecer a formagéo docente. Nesse

sentido, um dos pilares para a qualidade do ensino em qualquer pais é ter professores de alto
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nivel. Em um documento da UNESCO que aborda os desafios para Educacdo Matematica de

qualidade temos que “os professores sdo pegas-chave de todos os desenvolvimentos positivos

e duraveis dos sistemas. Hoje, eles constituem o principal desafio de uma educagcdo matematica

de qualidade para todos” (UNESCO, 2016, p. 27). Para termos professores de alto nivel, se faz

necessario investir na formacdo inicial e continuada de professores, bem como valorizar

socialmente e financeiramente a profissdo tornando-a atrativa. No caso dos professores de

Matematica, essa formagéo inicial no Brasil se faz na licenciatura em Matematica, na qual se

deveria ter uma articulagédo de diversos saberes, como por exemplo:

102

O saber cientifico, no caso do professor de Matematica;

O saber a ser ensinado, resultante de um processo de transposicdo didatica
(Chevallard, 1991) influenciada por todos que participam diretamente ou
indiretamente do processo de transposicdo didatica e pelas necessidades sociais
de formacao que evoluem com o tempo, como também pelos avan¢os no campo
da Didatica, da Psicologia e da Sociologia. No Brasil podemos observar a
indicacdo desses saberes na BNCC (MEC, 2018);

Saberes direcionados ao ensino em diferentes areas, tais como a Didatica, a
Sociologia e a Psicologia;

Saberes acerca do ensino em diferentes contextos como em escolas de periferia
urbana, escolas indigenas, salas de aula multicultural etc. Considerando que o
professor deve levar em conta os diferentes contextos de ensino em sua prética;
Saberes ligados as competéncias e habilidades do professor. Sdo inUmeras as
competéncias listadas em diversos documentos diante da complexidade da
atividade docente. Tomemos como exemplo um documento publicado pelo
Ministério de Educacao do Governo do Quebec (Canada) no qual apresenta uma

lista de 13 competéncias profissionais do professor (Quebec, 2020). J& em
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Portaria do Ministério da Educacdo Nacional e do Ensino Superior e da Pesquisa
da Franca (MESRI, 2013), temos uma lista com quatorze competéncias para
todos os professores e profissionais da educacdo, sendo complementada por
mais cinco competéncias apenas para professor, totalizando dezenove. Nesse
exemplo da Franca, temos algumas bem especificas como a primeira
competéncia que se trata de fazer partilhar os valores da Republica. Em outros
documentos vamos ver outras competéncias listadas e algumas comuns. No
caso do Brasil, na Base Nacional Comum Curricular para a Formacao Inicial de
professores da Educacdo Bésica (BNCC-Formagao) temos um total de vinte e
duas competéncias, das quais dez sdo competéncias gerais e doze competéncias
especificas. As competéncias especificas sdo organizadas em torno de trés eixos
tematicos. Para cada competéncia especifica temos algumas habilidades. Temos

um total de 62 habilidades no documento brasileiro (CNE, 2019).

e Saberes sobre educacdo para criangas com necessidades especiais;

e Saberes ligados a avaliacdo, entre outros.

Na Figura 1, elencamos alguns desses saberes. No caso do professor, esses saberes
devem estar direcionados a sua aplicagdo pratica em sala de aula. Para tanto, faz-se necessario
0 desenvolvimento de competéncias profissionais aplicadas a resolugdo de problemas que

emergem da pratica docente. Dessa forma, se faz necessario articular teoria e pratica.
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Figura 1

O professor em formacao inicial

Para a formagdo de professores consideramos fundamental o contato desses
profissionais com o ambiente escolar durante a sua formacéo, por meio da qual deve-se criar
condigdes de investigacdo e a proposicdo de solucgdes as situacbes cotidianas dos docentes
observadas pelos futuros professores em formagéo inicial.

Além de levar em conta os saberes de diversas areas como da Didatica, da Sociologia,
da Psicologia voltados ao ensino de Matematica, ha de se considerar os avancos das pesquisas
nos diversos campos de saberes ligados a atuacao do professor de Matematica e articular esses
saberes com as experiéncias que estdo sendo vivenciadas pelos professores em formacao
inicial.

Atualmente os cursos de licenciatura no Brasil passam por uma grande mudanca para
fortalecer essa articulacdo entre a teoria e a pratica por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Béasica (DCN) e da Base

Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
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Formacdo) (CNE, 2019). Um dos primeiros pontos da mudanca € a articulacdo do que vai ser
ensinado na licenciatura e o que esta proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como objetos do conhecimento, competéncias gerais e especificas e habilidades para a
formacdo na educacgdo basica. Observamos também nas DCN/BNC-Formacdo (CNE, 2019)
uma énfase nessa relagdo entre a teoria e a pratica. Nesse documento, temos trés dimensdes
fundamentais para a formacdo inicial de professores. Em todas elas temos a preocupacgéo de
relacionar a formacdo inicial e a preparacdo para o exercicio da docéncia. Na terceira
competéncia, temos o engajamento profissional que pressupdem atividades que emergem da
vivéncia do licenciando na escola, como a participacdo no Projeto Pedagdgico e 0 engajamento
com as familias e com a comunidade das escolas, com o objetivo de melhoria do ambiente

escolar. Esse documento indica o

[...] reconhecimento de que a formacdo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na
pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatorio, devendo estar
presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteudos educacionais e pedagdgicos
quanto nos especificos da &rea do conhecimento a ser ministrado. (CNE, 2019, p.87)

Dessa forma, essa proposta tem como um dos alicerces a pratica profissional que deve
ser realizada nos estagios nas escolas, articulada com a formacéo na licenciatura.

Neste contexto, como forma de fortalecer a formacéo de professores, a Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) institui o Programa Residéncia
pedagdgica (CAPES, 2018).

Faria e Diniz-Pereira (2019) esclarecem que o termo “residéncia pedagdgica” faz uma
analogia com a Residéncia Médica na formacdo complementar (pés-graduacdo). Em
levantamento realizado por esses autores, observou-se que primeiro o emprego do termo
residéncia ligado a area de ensino foi o de residéncia educacional. Ele aparece em um projeto
de lei do senado de n.227/2007. Nesse projeto, se previa a obrigatoriedade de uma formacao

de no minimo 800 horas com direito a bolsa de estudos para os professores da educagao infantil
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e dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse projeto se informa que o termo residéncia
educacional foi inspirado nas residéncias médicas e que seria uma resposta para as quedas nos
desempenhos dos estudantes nas ultimas décadas (Faria e Diniz-Pereira, 2019).
Comparativamente, neste artigo, vamos observar que a redugdo no desempenho dos estudantes
ndo se limita apenas ao Brasil, mas também se observa uma queda no desempenho na area de
Matematica na educagdo basica nos ultimos 30 anos na Franga (Longuet, 2021). Uma das
criticas a esse projeto de lei brasileira é que se poderia deixar a parte pratica da formacao do
pedagogo para o periodo apo6s a conclusdo do curso de Pedagogia (Sobreira, 2010 apud Faria
& Diniz-Pereira, 2019). O processo sofreu alteracGes, entre essas, a substituicdo do termo
Residéncia Educacional por Residéncia pedagdgica, além de incluir como requisito para que o
futuro docente pudesse atuar na educacdo basica ter passado pela residéncia pedagogica. O
projeto de lei contudo foi arquivado. Faria e Diniz-Pereira (2019) abordam outras propostas
que chegaram a ser implementadas pontualmente como formacéo continuada. Contudo, como
formagéo inicial de professores, a primeira experiéncia ocorreu no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sdo Paulo sendo implementada em 2009. Além da formac&o inicial,
também estava prevista nessa proposta a formacao continuada (Faria e Diniz-Pereira, 2019).

Em 2018, temos a criacdo do Programa de Residéncia pedagégica instituido pela
CAPES com o objetivo de conduzir & formacdo pratica nos cursos de licenciatura. Essa
formagéo se faz pela imerséo do licenciado em escolas da educagéo basica. O Programa oferece
uma bolsa para os licenciandos, para o coordenador da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
responsavel por esse Programa, para o professor que orienta o licenciando e para o professor
da educacdo basica que recebe o licenciando. Esse Programa se realiza por meio de projetos
propostos pelas instituicdes. Temos trés Portarias sobre o Programa:

e Portaria Gab N° 38, de 28 de fevereiro de 2018 (CAPES, 2018)

e Portaria Gab N° 259, de 17 de dezembro de 2019 (CAPES, 2019)
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e Portaria Gab N° 82, de 26 de abril de 2022 (CAPES, 2022).

Em termos de objetivo, vamos nos ater aos objetivos da Portaria mais recente (CAPES,
2022):

| - Fortalecer e aprofundar a formacdo teorico-pratica de estudantes de cursos de

licenciatura;

Il - Contribuir para a construcao da identidade profissional docente dos licenciandos;

I11 - Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagéo

inicial de professores;

IV - Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo béasica na preparacdo dos

licenciandos para a sua futura atuacao profissional;

V - Induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas experiéncias

vivenciadas em sala de aula.
(CAPES, 2022, p.2).

O primeiro objetivo visa a fortalecer a teoria com a pratica relacionando-as. Nesse
sentido, Acioly-Régnier & Monin (2009) destacam que muitos professores se preocupam em
explorar os conceitos da Psicologia e da Sociologia sem, contudo, articular com a prética no
sentido operacional. Consideramos fundamental articular teoria e préatica por meio do quadro
da Residéncia pedagogica e que professores da licenciatura auxiliem os licenciandos nesta
articulacdo. Na formacéo inicial do professor de Matematica consideramos pertinente que
durante a Residéncia pedagdgica os projetos implementados possam auxiliar os futuros
professores a refletir sobre os problemas vivenciados durante a residéncia pedagogica e
articular uma solucdo tomando por referéncia os saberes desenvolvidos na licenciatura em
Matematica, de forma que por meio das articulacdes dos saberes desenvolvidos na formacao
inicial, o futuro professor juntamente com a equipe da universidade parceira, possam
desenvolver ferramentas de modo a propor solugdes para os problemas vivenciados. Como
ressalta Vergnaud (2007 apud Acioly-Régnier e Monin, 2009, p. 6) “aprender sur le tas (“pela
experiéncia”), como era comum dizer, ¢ um processo lento € pouco econdmico”. Assim, trazer
0s conhecimentos mais recentes na area da Didatica para propor solucGes para a pratica, as

quais pesquisas indicam ser ineficientes, pouparia muito o trabalho do professor e possibilitaria

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.24, n. 4, p. 096-137, 2022 107



0 avanco do processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, a formacéo inicial durante o
periodo das residéncias pedagdgicas, pode proporcionar uma experiéncia relevante.

O segundo obijetivo trata da identidade profissional docente dos licenciados. Por meio
do envolvimento na residéncia pedagogica, consideramos que gradualmente os licenciandos
vao adquirindo essa identidade, conhecendo o ambiente escolar, trocando experiéncias com 0s
professores, alunos das escolas, equipe pedagdgica, de modo a imersdo neste ambiente da sua
futura profissao.

O terceiro objetivo propde estabelecer corresponsabilidades entre IES, redes de ensino
e escolas na formacdo inicial de professores. A formagéo inicial nas IES deve estar em estreita
ligacdo com as escolas e redes de ensino, de modo a responder as constantes demandas que
emergem do ambiente escolar, observando-se os saberes e praticas mais relevantes nesta
formacdo plural e complexa do professor. Para tanto, se faz necessario o envolvimento e a
atribuicdo de corresponsabilidades de professores da IES, das redes de ensino e da escola tendo
em vista a formacdo dos professores em formacgéo inicial. No quadro do programa de
Residéncia pedagogica, temos a figura do coordenador institucional (docente da IES), o
docente orientador (docente da IES), o preceptor (professor da escola de educagdo basica que
recebe os licenciandos) e o residente (licenciando). Consideramos relevante a articulacdo das
redes de ensino na ligacdo das escolas com a IES.

O quarto objetivo procura valorizar a experiéncia dos professores da educacéo basica
na preparacdo profissional. Trata-se de uma experiéncia rica e que muitas vezes ndo pode ser
transferida apenas pela explicitacdo de procedimentos, como se pode observar nas pesquisas
na area da Didatica Profissional (Pastré et al., 2006) e por isso é relevante que o licenciando
possa acompanhar a forma como o professor lida com as situagdes complexas da vida
profissional e as respostas que ele da a essas demandas. Pereira, Silva e Gomes (2021)

ressaltam que o Programa Residéncia pedagdgica vem a fortalecer o trabalho colaborativo entre
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0 perceptor/tutor e o licenciando em relacdo as atividades e vivéncias, como também a troca
existente entre as experiéncias do professor em sala de aula e as sugestfes dos licenciandos em
novas atividades para serem aplicadas. Esse processo pode trazer contribui¢fes na formacéo
inicial do licenciando em Matematica.

O quinto elemento seria 0 de induzir a pesquisa colaborativa e producdo académica
tomando por referéncia as experiéncias vivenciadas em sala de aula. Consideramos que as
pesquisas com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula podem resultar em avancos
para:

e aformacéo do licenciando que pode com base nos dados produzidos enriquecer
a sua formacao;

e 0s cursos de licenciatura que precisam de um constante aperfeicoamento. 1sso
se pode fazer por meio:

o da divulgacdo dos resultados positivos para outros cursos que podem
com base nestes implementar mudancas no sentido de melhoria na
formacao.

o das demandas formativas dos licenciandos observadas em fungéo das
caréncias observadas pela experiéncia no ambiente complexo da sala de
aula;

e na melhoria no ensino na escola que recebe os licenciandos pela troca entre o
licenciando, o professor da escola que possui uma vivéncia em sala de aula e o
professor da licenciatura que acompanha o professor em formacéo inicial.

e Nasredeseducativas ligadas a essas escolas que podem aprimorar outras escolas
com base nos resultados positivos observados;

e No programa de Residéncia pedagogica que deve se aprimorar em funcdo dos

resultados observados.
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Neste artigo, para enriquecer o debate sobre a Residéncia pedagdgica no Brasil,
procuramos abordar, como ocorre na Franca, durante a formacdo inicial de professores a
vivéncia nas escolas, com foco na formacéo do professor de Matematica que vai lecionar no
ensino secundério. O sistema de formacao de professores de Matematica na Franga e no Brasil
possui suas especificidades, contudo, consideramos importante observar as caracteristicas do
sistema francés e as possiveis contribuigdes para uma reflexdo sobre o sistema implementado
no Brasil. Para tanto, abordaremos primeiramente de forma sucinta as caracteristicas do
programa Residéncia pedagodgica implementado no Brasil e as caracteristicas dos cursos de

licenciatura em Matematica para em seguida apresentar o contexto francés.

O Programa Residéncia pedagdgica no Brasil

No Brasil, conforme a LDB? (Brasil, 1996), para exercer a fungdo de professor da
educacdo bésica é exigida uma formacdo minima realizada por meio de curso de licenciatura
plena. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao) foram instituidas por meio da Resolucdo N° 2, de 20 de
dezembro de 2019 (CNE, 2019), que estabelece a carga horaria para todos os cursos de
licenciatura. Essa carga horaria deve ser de no minimo de 3.200 horas distribuidas em trés
grupos:

e Grupo I: 800 horas na qual estdo os conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais;
e Grupo II: 1.600 horas voltadas aos contetidos especificos de cada licenciatura e

que devem contemplar o que consta na BNCC,;

3 Definido pelo artigo 62 da LDB que sofreu alteragdo em 2017, limitando o exercicio & licenciatura, a alteragio
pode ser vista no artigo 7 da lei n.13.415 de 2017 (Brasil, 2017).
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e Grupo I11: 800 horas voltadas a pratica que por sua vez se divide em: 400 horas
de estégio supervisionado em uma escola e seguindo o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC); 400 horas de pratica como componente curricular relacionado aos
conteudos dos grupos 1 e Il.

Nessa Resolucio, ndo temos o tempo de duracdo em anos®, mas a carga horaria. O
tempo de duragdo vai depender da organizacdo de cada curso e atendendo a carga horéria
minima. Segundo Uliana et al. (2020), os cursos de licenciatura em Matematica no Brasil tém
uma duracéo em torno de quatro anos. Assim, vamos ter cursos de licenciatura em Matematica
como o da UFRPE com 4,5 anos, mas vamos ter em sua maioria com 4 anos, como é 0 caso
dos cursos de licenciatura em Matematica da Universidade Catolica de Pernambuco, da
Universidade Federal de Pernambuco (campus Recife), do Instituto de Matematica e Estatistica
da Universidade de Sdo Paulo. O tempo do curso que abordamos é o tempo regular, sendo
permitido em muitos casos se entender por um prazo delimitado em fungdo do tempo regular.
Conforme esclarece a CAPES (2022, secdo 11, art. 30), para ser bolsista na fungéo de residente
(estudante da licenciatura) entre outros requisitos, deve-se “Il1 - ter cursado o0 minimo de 50%
do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo”. Tomemos como exemplo um curso de cinco
anos em que o aluno estaria apto a concorrer uma bolsa quando estivesse iniciando o 6° periodo
(segundo esse criterio). Para um curso de quatro anos, um aluno teria concluido com dois anos
50% do curso e poderia iniciar a Residéncia pedagdgica no 5° periodo. Ao comparar 0s
requisitos 1 e 2, observamos que eles coincidem quando temos um curso de oito semestres,
sendo neste caso 0 5° periodo o inicio da Residéncia pedagogica. Dessa forma, para efeito de
comparagdo, vamos considerar a duracdo da licenciatura em Matematica com quatro anos no

Brasil. Ressaltamos que ndo estamos considerando os casos de uma segunda licenciatura.

4 Na Resolugio CNE/CP no 2, de 10 de julho de 2015 (CNE, 2015) constava além da carga horéaria a duragéo
minima de 4 anos ou 8 semestres. Essa resolucdo foi revogada pela Resolugdo atual (CNE, 2019). Nesta nova
Resolugéo ndo consta a duragdo minima em anos/semestre ficando a carga horaria.
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No levantamento feito por Uliana et al. (2020) tinhamos em 2017 um total de 589 cursos
de formacdo de professores de Matematica, sendo ofertadas 113.908 vagas em processo
seletivo, das quais 95.004 matriculas, sendo efetivadas (83,40% das ofertas). Esses numeros
indicam que nem todas as vagas sdo preenchidas.

Para comparar com a Franga, consideramos relevante apresentar algumas informacdes

gerais sobre o ensino superior na Franga em funcéo das suas especificidades.

O ensino superior na Franca

Ao concluir o ensino médio na Franga, tem-se a possibilidade de concorrer a um
diploma universitario que abre as oportunidades para 0 ingresso no curso superior. Esse
diploma é chamado de baccalauréat e trata-se de um diploma nacional na Franca. Para ter
sucesso nesse exame, se faz necessario obter um nimero de pontos que deve ser superior a
50% dos pontos possiveis. Esse exame também € chamado de forma abreviada de bac. O
baccalauréat foi criado em 1808 por decreto de Napoledo Primeiro (Auduc, 2021). Em funcéo
do percurso realizado no ensino médio, temos concursos a diplomas especificos de
baccalauréat que possibilita acesso a determinados cursos superiores.

O ensino superior na Franca é organizado em universidades, Institutos Universitarios
de Tecnologias (IUT), as grandes escolas, escolas superiores e institutos especializados.

Segundo Auduc (2021), temos na Franca em torno de 3000 escolas ou institutos
especializados que podem ser publicos ou privados. Esses propem uma formacao em setores
especificos, como exemplo temos: saude, audiovisual, comunica¢do, jornalismo, mundo do
design, turismo etc.

Uma segunda categoria seriam as grandes escolas e as escolas superiores, elas podem
estar associadas a um ministério ou a uma casa do comeércio ou da industria (Auduc, 2021). A
selecdo para as grandes escolas ocorre por documento ou por concurso realizado, especialmente

ao final das classes preparatorias. As classes preparatorias, aos concursos as grandes escolas,
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(CPGE) estdo situadas nas escolas de ensino médio e tém uma duracdo de dois ou trés anos.
Para o ingresso nessas classes, se faz necessario o baccalauréat ou equivalente e um dossié.
Temos trés grandes grupos de escolas preparatérias: literaria, econdbmica e comercial,
cientifica, cada uma dividida conforme um programa nacional. Apds a selegdo por concursos,
temos o ingresso nas grandes escolas. Sdo em torno de 220 grandes escolas e escolas superiores
na Franca. Elas ddo uma formacdo de alto nivel em diferentes areas. Temos as escolas de
engenharia, as escolas de comércio e gestdo, escolas de arte e arquitetura, as escolas normais
superiores (ENS), as escolas veterinarias, os institutos de estudos politicos, entre outros. Essas
escolas tém uma duracdo de 4 a 6 anos. Ao final, nés temos os diplomas de mestre ou como o
de grande mestre para os engenheiros. Pode-se ter diplomas intermediarios como o de
especialistas.

Uma outra formagdo superior seria os fornecidos pelos Institutos Universitarios de
Tecnologia (IUT). Os IUT séo ligados as universidades. Temos na Franca 111 IUT (Auduc,
2021). Eles fornecem uma formac&o técnica e profissional. A duracdo € de dois ou trés anos
(bac+2 ou bac+3). Ao final, temos um diploma universitario de tecnologia (DUT) ou uma
licence profissional.

Por ultimo, temos as universidades. A Franca conta com 73 universidades publicas,
além das privadas. Segundo Auduc (2021), a Franca fornece diplomas nacionais de:

e Diploma universitario de tecnologia (DUT);
e Licence ou Licence profissional;

e Mestrado ou titulo de engenheiro;

e Doutorado.

Preferimos ndo traduzir o termo licence. Observamos, no dicionario francés-portugués
Michaelis (Michaelis, 2009) diferentes significados para o termo licence. A traducdo da palavra

licence poderia significar licenca (no sentido de consentimento, autorizacéo), diploma e grau
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de licenciatura, além de obscenidade (licencioso). A licence ndo apresenta nenhum dos sentidos
e poderia ser confundida com licenciatura, que se trata de um curso voltado a formacdo de
professores, 0 que ndo é exatamente esse sentido na Franca. Entdo optamos por manter o termo
em francés licence.

A duracgéo dos estudos nas universidades varia de 2 a 8 anos (Auduc, 2021). Como
exemplo de 2 anos temos alguns cursos profissionais oferecidos pelos IUT. O tempo de 8 anos
pode ser organizado em trés ciclos: o primeiro ciclo com duracdo em geral de trés anos que da
0 titulo de licence. O segundo ciclo com duracdo de dois anos que corresponde ao Mestrado
(master). O terceiro ciclo que corresponde ao doutorado com duragdo de 3 anos. Temos assim
3 (licence) + 2 (master ou mestrado) e 3 (doutorado), totalizando 8 anos. Esse conjunto de 8
anos pode ser abreviado como LMD (Licence+Master+Doutorado). A formagéo universitaria
é organizada em créditos. Cada semestre tem 30 créditos que correspondem a 30 european
credits transfer system (ECTS). Dessa forma, ao final da licence teriamos 180 créditos (6
semestres x 30 créditos), ao final do Master teriamos 120 créditos que somados a licence daria
300 créditos. Ao final do Doutorado temos 180 créditos que somados aos 300 créditos daria
um total de 480 créditos.

Na Figura 2, temos um esquema de estudos da Universidade de Paris 8 que ilustra esse
sistema de créditos. Nesta figura temos também alguns diplomas intermediarios, como o
DEUG ao final do segundo ano da licence e o maitrise, ao final do master 1. Na universidade
de Paris 8 temos a informacdo que esses diplomas intermediarios s6 sdo emitidos se houver

uma solicitacao dos estudantes.
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Figura 2.

Esquema de estudos na Universidade Paris 8. (https://www.univ-paris8.fr/Schema-des-

diplomes-et-organisation-des-etudes )

Considerando essa organizagdo do curso superior na Franca que possui caracteristicas
diferenciadas do Brasil, apresentamos a seguir como se estrutura a formacéo do professor de

Matematica do ensino secundario na Franca.

O contexto francés na formacao do professor de Matematica

Para exemplificar como é a formagdo inicial do professor de Matematica na Franca,
vamos tomar como exemplo a formagdo na Université Claude Bernard Lyon 1°. Nessa
universidade temos o curso de Licence em Ciéncias, Tecnologia e Salde com mencdo em

Matematica. Esse curso é aberto a todos que obtiveram o diploma do Baccalauréat cientifico®.

S https://offre-de-formations.univ-lyon1.fr/mention-5/mathematiques.html
® No final do collége (anos finais do ensino fundamental no Brasil) temos a opcéo de escolha do lycée geral e
tecnoldgico ou o lycée profissional (lycée equivale ao ensino médio no Brasil). O lycée profissional oferece um
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A mencdo matematica oferece majoritariamente disciplinas de Matematica, mas também
oferece disciplinas ligadas a sua aplicagdo como informatica, biologia, fisica e mecanica’.

A menc¢io matematica propde trés percursos®:

1) Percurso matematica geral e aplicacdes que compreende um curso de Matematica

com opgOes de informética e mecénica e um curso de Matematica, Fisica e
Mecénica;

2) Matematica e Economia;

3) Matematica e Informatica.

Cada um desses percursos possibilita muitos direcionamentos profissionais como para
area de informatica, aplicagfes na area de saude, mecanica e engenharia civil. Para quem
pretende seguir a carreira de professor deve seguir o percurso de matematica geral e aplicagdes
e direcionar no terceiro ano (L3) disciplinas de Matematica voltadas a formacéao de professor.
Nesse percurso, temos uma primeira parte da formacdo para os que pretendem lecionar
Matematica no ensino secundario na Franga que servira de base para trés concursos diferentes:
o0 concurso de recrutamento dos professores Certifiés com titulo CAPES — Certificat d’Aptitude
au Professorat de |’Enseignement Secondaire — 0 concurso da Agrégation para ser professores
Agrégés, e o concurso dos professores do ensino secundario profissional — CAPLP — Certificat
d’Aptitude au Professorat de [’Enseignement Secondaire Professionnel. Para quem quer
ensinar no nivel primério, tem o concurso CRPE — Concours de Recrutement de Professeur
des Ecoles — para os professores polivalentes do primario. Vale salientar que varias outras
licences também permitem acessar ao CRPE, ndo apenas a de Matematica. Destacamos que a

licence seria a primeira etapa para a formacdo do professor, tanto do secundario como do

curso técnico. Ao final do primeiro ano do lycée geral e tecnoldgico pode-se escolher a via geral ou a via
tecnoldgica. A via geral prepara para muitos cursos superiores e possui trés vias, cada via prepara a um
baccalauréat especifico. Para quem vai fazer uma formacéo na area de Matematica, temos a via cientifica, que
prepara para 0 baccalauréat cientifico.

" https://offre-de-formations.univ-lyon1.fr/mention-5/mathematiques.html

8 http://licence-math.univ-lyon1.fr/doku.php?id=presentation
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primario. Na segunda etapa precisa-se obter o diploma de Mestrado que é obrigatério para 0s
concursos CAPES-FR (acrescentamos o FR para distinguir da sigla CAPES no Brasil), CAPLP
e Agrégation bem como para o CRPE.

Nessa formacéao de trés anos oferecida no nivel de licence, mencdo de Matematica, o
futuro professor tem como unidades de ensino: Topologia Elementar, Algebra para Geometria
e Aritmética, Céalculo Integral e Diferencial, Combinatéria e Probabilidades, Geometria
Elementar, Andlise Digital, Estatistica e Logica adaptados ao concurso da CAPES-FR. Temos
também a disciplina Histdria, Epistemologia e Didatica da Matematica (com 6 créditos®). Além
dessas disciplinas mencionadas, temos também as disciplinas de francés (3 créditos) e inglés
(3 créditos), sobretudo para 0s que vao se preparar para o concurso CRPE.

Para continuar o percurso para ser professor, se faz necessario, ap6és a conclusdo da
licence com mencdo matematica, a realizagdo do mestrado MEEF (Métiers de I'Enseignement,
de I'Education et de la Formation) que poderiamos traduzir por Mestrado da profissdo de
professor da educacio e da formagao. Os cursos de MEEF sé&o oferecidos nos INSPE — Institut
National Supérieur du Professorat et de I"Education — que traduzimos por Instituto Nacional
Superior do Professorado e da Educacgdo. Dessa forma, se durante a formagdo Matematica da
licence o estudante optar pelo percurso de professor da educacgdo béasica, o caminho natural
seria realizar o mestrado MEEF.

Contudo, essa exigéncia do mestrado tem menos de 20 anos. Antes, os professores ao
final da licence ingressavam em uma formacao de dois anos nos IUFM - (Institut Universitaire
de Formation des Maitres que podemos traduzir para Instituto Universitario de Formacéo de
Professores), isso ocorreu de 1991 a 2008. No primeiro ano da formacdo nos IUFM era

oferecida uma preparacdo para o concurso de professor e no segundo ano, apds a aprovacao no

9 Utilizamos o termo crédito para simplificar o termo original ECTS que ¢ uma sigla e corresponde a systéme
européen de transfert et d’accumulation de crédits que podemos traduzir por sistema europeu de transferéncia e
acumulacdo de créditos. Esse sistema de créditos foi criado para facilitar a mobilidade internacional de estudantes
entre os paises do bloco europeu e a transferéncia de créditos entre disciplinas cursadas em outros paises.
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concurso, uma formacdo profissional direcionada as atividades realizadas na escola. O
professor concursado (no segundo ano) tinha uma parte do tempo dedicado as atividades
docentes e a outra parte para a formacao nos IUFM.

Na Franca, os professores da educagéo basica sdo em sua maioria funcionarios publicos
do estado francés, que corresponde no Brasil a um servidor federal. Esses professores podem
lecionar em uma escola publica ou podem ser cedidos pelo Estado para dar aulas em uma escola
privada (escolas privadas sob contrato). No processo de migracdo da formacao nos IUFM para
a formacdo com um mestrado, de 2009 a 2021, os candidatos ao concurso de professor
deveriam ter concluido o primeiro ano do mestrado (Master 1) para poder participar da selecéo.
Se fosse aprovado no concurso, ingressaria na carreira de professor ao mesmo tempo que
realizaria o segundo ano do mestrado. Para ser contratado definitivamente, dever-se-ia obter o
titulo de mestre ao final do segundo ano do mestrado (Master 2). A partir de 2022, para realizar
0 concurso para professor se faz necessario ter o titulo de mestrado. Dessa forma, atualmente
para poder realizar um concurso publico para professor da educacdo basica na Franga temos
como tempo de formacao cinco anos, dos quais trés anos na licence e dois anos no mestrado.

Em 2013, os IUFM que eram institutos universitarios com autonomia, foram
transformados em ESPE — Ecole Supérieure du Professorat et de 1’Education — com uma
menor autonomia devido a dependéncia a universidade na qual ela foi integrada e em 2019
passaram a ser chamados de INSPE (Instituto Nacional Superior do Professorado e da
Educacdo). Atualmente, encontramos 32 INSPE que s&o responsaveis pelo Mestrado MEEF e
é direcionado ao concurso de professores. Para cada categoria de professor, temos no INSPE
um curso especifico. Por exemplo, professor de Matemaética, de Fisica etc, incluindo os
professores voltados para uma formacéo técnica no ensino médio, o que resulta em dezenas de
formagdes especificas.

Os INSPE oferecem quatro titulagdes (Auduc, 2021):
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Primeiro grau — para os professores que lecionardo da educacéo infantil aos anos
iniciais do ensino fundamental;

Segundo grau — (collége e lycée) - professores que lecionardo dos anos finais do
ensino fundamental ao ensino médio;

Supervisdo educativa - para tornar-se um conselheiro principal da educacéo
(CPE);

Preparacdo para outras profissdes da Educacdo Nacional, sem concurso.

O objetivo dos INSPE, segundo o site do Ministério da Educacio Nacional, Juventude

e Esporte (MENJS, 2022a, tradugdo nossa) é oferecer aos futuros professores uma base teérica

e profissional de alto nivel. Para tanto, oferecem:

disciplinas relacionadas a(s) disciplina(s) do futuro professor;

aulas orientadas para o exercicio da profissdo, familiarizando-se com a vida
futura em sala de aula;

numerosos estagios desde o primeiro ano do mestrado até um verdadeiro
programa de trabalho-estudo. No segundo ano, com um estagio de meio periodo
em uma escola ou estabelecimento escolar;

cursos compartilhados com todos os outros futuros profissionais da educacéo;
uma especializacdo progressiva, de acordo com sua orientacao.

(MENJS, 20223, traducao nossa).

Os Mestrados MEEF contam com uma equipe de professores com diversas formacoes.

Estdo envolvidos professores do primario e do secundéario, professores-pesquisadores,

professores especializados na formacéo de professores, profissionais que atuam na Educacao

Nacional, como inspetores, responsaveis pelos estabelecimentos, entre outros. Essa formacao

apresenta uma ligacdo com o exercicio da profissao (Menjs, 2022a). Temos também no quadro

da formacéo o uso de ferramentas digitais de aprendizagem, uso de metodologias e ferramentas

inovadoras, abertura internacional, pesquisa, a elaboracdo de uma dissertacdo que se apoia na

formacéo realizada no mestrado. Os conhecimentos mobilizados na escrita da dissertacao

possibilitaram a sua utilizacdo ao longo da carreira (Menjs, 2022a). Tivemos a oportunidade

de observar algumas pesquisas em andamento em um Mestrado MEEF. Essas pesquisas eram
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direcionadas durante o primeiro ano a investigar problemas encontrados durante o periodo de
estagio, e em alguns casos propor solucdes.

No guia do Instituto de Altos Estudos da Ameérica Latina, da Universidade de Paris 3
(Iheal, 2016), o mémoire de master 1 deve ter entre 30 e 40 paginas e deve apresentar uma
proposicao em torno de um sujeito de pesquisa, um levantamento bibliografico das pesquisas
em torno do assunto e uma argumentacao sobre o tema desenvolvido. Ao final do segundo ano,
ocorrem a defesa e concluséo da dissertagdo (ou mémoire de master 2). Segundo o IHEAL
(2016), o mémoire do master 2 deve ter entre 120 e 150 paginas representando uma pesquisa
aplicada com uma estrutura conceitual e tedrica solidamente definida e dominada. Destacamos
que essas orientacdes se referem ao master do IHEAL.

Em entrevista com uma professora do INSPE foi destacado que apesar da formagio
com especialistas em cada area, o tempo com cada um é mais curto. Por exemplo, temos
disciplinas com 12h. No final da disciplina, o estudante tem que organizar as diferentes
formacGes articulando-as com a sua préatica. Durante os estagios nas escolas, o estudante pode
articular a teoria com a pratica, podendo fazer conexdes dos conteldos ministrados nas
disciplinas com as experiéncias que ele ird adquirir nos estagios.

Observamos no documento publicado pelo Menjs (2022d) que o percurso profissional
no mestrado MEEF apresenta atividades diversificadas correspondente no minimo a um total
de 800 horas para os dois anos. Para os professores que vao lecionar no segundo grau (ensino

médio e anos finais do ensino fundamental) na Franca, temos a seguinte organizacéo do tempo:

o Pelo menos 45% do tempo consagrado as disciplinas e os saberes fundamentais;
. Ao menos 30% do tempo dedicado as estratégias de ensino e aprendizagem
eficazes, avaliacdo da gestéo da sala de aula;

. Ao menos 15% do tempo dedicado a pesquisa;

. 10% do tempo reservado ao contexto de inovacio proprios de cada INSPE

(Menjs, 2022d, p. 8, traducgéo nossa)

120 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.24, n. 4, p. 096-137, 2022



Como apresentado, a formacao de professores na Franca tem um percurso distinto do
Brasil. Ressaltamos que atualmente a Franca passa por diversas mudancas na educacgdo
inclusive nos estagios realizados na escola. Apresentamos a seguir, de forma sucinta, esse
quadro de mudangas na Franca e como isso afetou os estagios nas escolas.

As mudancas na Educacdo na Franca e o seu impacto nos estagios durante a
formacao do professor de Matematica

Como apresentado na secdo anterior, sao diversos percursos oferecidos ao estudante de
Matematica na licence que concorrem com o percurso de professor da educagéo béasica. E como
tornar atrativa essa profissdo para concorrer com outros percursos na carreira do matematico?
A atracdo de talentos para a carreira de professor € uma questdo fundamental no
desenvolvimento de qualquer pais e vem sendo motivo de inimeros debates na Franca. O
Senado da Franga publicou um documento com o titulo: “Reagir diante da queda do nivel de
Matematica por uma revalorizagdo da profissio de professor” (Longuet, 2021). Nesse
documento, foram apresentados problemas como a queda no nivel de Matematica dos alunos e
0s problemas para recrutarem novos professores, considerando uma situacdo grave e de
fundamental importancia, o que também conduziu a mudangas que estdo sendo implementadas
na Franca.

Atualmente a Franga estd com um déficit de professores, sobretudo dos de Matematica
no ensino secundario. O nuimero de vagas nos concursos ndo é preenchido. Na Figura 5,
apresentamos um grafico que elaboramos com um levantamento sobre o preenchimento das
vagas para o concurso para professor CAPES-FR. Estes resultados sdo para o cargo de
professor de Matematica na educacdo basica na Franca. De 1991 a 1996 as vagas ndo foram
totalmente preenchidas. De 1997 a 2010 temos o preenchimento de 100 % das vagas para
professor de Matematica. De 2011 até 2021 as vagas nao sdo totalmente preenchidas, indicando

uma caréncia de candidatos aptos a passarem no concurso.
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Figura 3.

Vagas preenchidas em concurso CAPES-FR para professor de Matematica na educacéo
basica na Franga em porcentagem (construido pelos autores com base nos dados
apresentados por Régnier (2014) de 1991 até 2012. De 2013 a 2021 levantamos os dados
estatisticos no site do governo francés (ndo indicamos o link, uma vez que para cada ano

temos uma homepage especifica)).

Temos dois fatores que impactam: o primeiro é que tivemos uma reducdo do ndmero
de candidatos por vaga. Em 1997 (Régnier, 2014) observamos 7,11 candidatos por vaga
presentes no dia da prova'®, essa relacio foi caindo (com oscilacdes) ao longo dos anos e em
2021 (MENJS, 2021b) observamos 1,76 candidatos por vaga presentes no dia da prova. Além
da queda da concorréncia, temos também o nivel dos candidatos que ndo possibilita o
preenchimento de todas as vagas. Longuet (2021) destaca também uma forte atratividade do
setor privado que oferece uma remuneracdo bem superior para 0 matematico do que no setor

publico. Segundo Longuet (2021),

10 Nem todos os candidatos inscritos estdo presentes no dia da prova, consideramos assim os candidatos presentes
no dia da prova.
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[...] Os alunos que se candidatam aos concursos de professor tém, por um lado, um nivel
inferior ao observado ha alguns anos, o que por sua vez corre o risco de ter um impacto
no nivel dos alunos. Por outro lado, os concursos de ensino tém uma taxa de selecédo
em matematica mais baixa do que em outras disciplinas, o que contribui ainda mais
para a diminuicdo do desempenho dos futuros alunos dos novos professores (Longuet,
2021, p. 5, tradugédo nossa).

Além da queda no desempenho nos concursos para professor e da concorréncia,
Longuet (2021) destaca também a queda no desempenho em Matematica dos alunos. 1sso
ocorre em diversos niveis da educagdo basica na Franca. Tomando como exemplo o CM2
(equivalente ao 5° ano do ensino fundamental no Brasil), em uma pesquisa realizada pela
Direcédo de Avaliagdo, Prospectiva e Desempenho (DEPP) do Ministério da Educacdo Nacional
da Franca, em 30 anos tivemos uma queda de quase 30% no desempenho em Matematica. A
queda de desempenho foi observada em todos 0s niveis sociais, mantendo, contudo, as
desigualdades sociais (DEPP, 2019).

Consideramos que 0s matematicos competentes que vao lecionar Matematica como 0s
que vao atuar como matematicos na iniciativa privada devem ter passados por professores
competentes de Matematica na educacdo béasica. Dessa forma, tornar mais atrativa a carreira
de professor de Matematica possibilita atrair melhores talentos para a carreira docente, 0 que
pode ter impacto no desenvolvimento dos futuros professores e matematicos. Consideramos
que a atracdo dos melhores talentos para o exercicio da fungdo de matematico tira esses talentos
dos concursos para professores e da sua atua¢do na educacao basica, podendo criar um ciclo
de declinio da formac&o. Essa problemaética levou a constatagdo de necessidade de interromper
com urgéncia esse ciclo de declinio na Franca (Longuet, 2021). Procuramos ilustrar isso na

Figura 4.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.24, n. 4, p. 096-137, 2022 123



Queda no

d h
Atragdo 4 ese{,‘:,pse" ° Atragio

para atuar matematicos para atuar
em: empresas recrutados em: empresas
e instituicoes e instituicoes

publicas publicas

Queda no
deseg:f;enm Matematicos
matematicos em formagao
em formagao

Baixa
Baixa Queda no atratividade
atratividade desempenho da carreira
da carreira dos alunos em docente
docente matematica
1 Queda Queda no
dc?s:?r‘li;err‘&o t desempenho desempenho
em Matematica dos novos em Matematica
dos candidatos professores em dos candidatos
matematica a professor

a professor

Woer”

Figura 4.
Impacto da queda no nivel dos alunos em Matematica e baixa atratividade da carreira docente.

Desenho nosso, construido com base na descricao apresentada por Longuet (2021).

Também podemos pensar nos impactos desse declinio no nivel de competéncia e
conhecimento dos matematicos que vao ser recrutados pelas empresas privadas ao longo dos
anos. E como interromper esse péssimo ciclo? A solucdo proposta colocada como urgéncia
nacional na Franca é de aumentar a atratividade da carreira de professor, além de uma série de
investimentos em formacdo continuada, na infraestrutura das escolas, nos programas para
matematica, entre outros. As mudancas que observamos envolvem todos os niveis da educacédo
bésica que vao desde a formacdo dos alunos, aos trés anos de idade, até o final do ensino médio
na Franca.

No site do Ministério da Educacdo Nacional, da Juventude e dos Esportes da Franga
temos destacado em documento recente o texto: “A Matematica esta no centro das prioridades

do jardim de infincia ao ensino médio” (Menjs, 2022c, traduc¢do nossa) no qual apresenta varias
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mudancas que estdo sendo implementadas na Franca. Na Franca, a formacdo préatica
normalmente comeca durante o mestrado. Dentre as mudancas propostas temos o investimento
na pré-profissionalizacdo como forma de recrutar desde a licence candidatos a educacéo basica
e de dar uma experiéncia dentro da escola. Segundo o Ministério da Educacdo Nacional, da
Juventude e dos Esportes (Menjs, 2021a)*, o dispositivo de pré-profissionalizacdo permite aos
estudantes que desejam ser professores o trabalho junto com os alunos e as equipes pedagdgicas
no interior das escolas. Esse dispositivo faz parte de um conjunto de mudancas na Educacao
Nacional da Franca aprovados pela lei n. 2019-791, promulgada no dia 26 de julho de 2019
(Franga, 2019).

Segundo Menjs (2021a) a pré-profissionalizacdo tem como objetivos: entrada gradual
na carreira de professor; aumentar a atracao de alunos e a experiéncia mais cedo; financiamento
dos alunos com um contrato de trés anos que pode ser complementada com uma Bolsa de
estudos até a realizacdo do concurso de professor. O contrato de trés anos estabelece que o
tempo de trabalho é de no maximo 8 horas por semana. A forma de intervencdo, bem como a
remuneracao, é progressiva. Esse contrato se aplica tanto aos professores que véo dar aula no
segundo grau (na Franca corresponde ao ensino médio e anos finais do ensino fundamental),
como do primeiro grau (corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental e anos anteriores).
Em 2022, na Franca a instrucio*? obrigatoria € a partir dos 3 anos de idade até 18 anos.

Na Tabela 2, fazemos uma comparagéo das atividades pedagogicas possiveis com esse
contrato para o segundo grau (anos finais do ensino fundamental e ensino médio no Brasil) que

é onde o professor de Matematica, tanto no Brasil como na Franca, atua na educacao basica.

Tabela 2.

Atividades e salario mensal com a pré-profissionaliza¢do na
Franca. (Menjs (2021a). Tradugdo nossa.)

11O ensino superior e as pesquisas na Franga ficam a cargo do Ministério do Ensino Superior, da pesquisa e da
inovagéo.

12 vale precisar que na Franca o que foi sempre obrigatdria desde 1881 é a instrucdo das criangas e ndo a
escolaridade. Uma familia poderia escolher de instruir ela mesma a criangca com requisito de comprovar essa
realizagdo aos servicos da Educacéo Nacional.
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2° grau L.
g Salario

L2  Observagdo €707

Intervencdes pontuais em sequéncias pedagogicas sob a responsabilidade do
professor

Participacdo na ajuda nos deveres e na licdo de casa, em particular no @mbito
do esquema de "dever de casa feitos"

L3  Participacdo em suporte personalizado (apoio a capacidade do aluno de € 963
aprender e progredir) nos anos finais do ensino fundamental e médio, EPI
(Educacdo Prética Interdisciplinar) nos anos finais do ensino fundamental

IntervengBes pontuais em sequéncias pedagdgicas em sala de aula sob a
responsabilidade do professor

Intervencdes em percursos educacionais

Participacdo na ajuda nos deveres e na li¢cdo de casa, em particular no &mbito
do esquema de "dever de casa feitos".

M1  Em responsabilidade: apoio a sequéncias pedagdgicas completas (em €980
particular, substituicdo de professores da mesma disciplina, compativel com
a continuidade pedagdgica do ensino)

Outras atividades educacionais ja citadas nos outros niveis
Obs.: salario liquido que pode ser combinado com uma bolsa
sob critérios sociais.

Além da remuneragdo com um salario mensal, temos ainda uma bolsa de estudo cujo
valor atende a critérios sociais. Esses critérios vdo desde o nivel 0 até o nivel 7. Na Figura 4,
reproduzimos um infografico do Ministério da Educacdo da Francga que apresenta a escala com
0s seus valores (fizemos a traducdo do infogréafico).

Nivel de Salario Valor 2020-2021
estudo liquido mensal da bolsa segundo a escala

Escala Montante em mensalidades (sobre 10 meses)

i J— [,y ¥ 7 568 €
L3 ——p 963 € 489 €
M] —— 980 € 461 €

401 €

Remuneracao 329 €
acumulavel
com a bolsa 257 €
171€

"0 103 €

Figura 5. Atracéo reforcada a profisséo de professor (Menjs (2021a), tradugdo nossa)
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No inicio de 2020 ocorreram mudancas na formacdo do mestrado MEEF. Foram
introduzidos estagios de observacdo e de praticas acompanhadas no primeiro ano que
mencionamos ao abordar as bolsas de pré-profissionalizacdo. O estagio no segundo ano do
MEEF foi mantido. Também foram incluidos periodos de alternancias com a insercdo de um
contrato remunerado (Menjs, 2021a). Uma vez apresentadas as caracteristicas de cada sistema
de formacéo inicial de professores, no préximo topico faremos uma sintese comparando o

sistema brasileiro com o sistema de ensino francés.

Comparando a Residéncia pedagdgica no Brasil com a proposicao francesa.

Na Figura 6, fazemos uma comparacdo da formacéo no Brasil e na Franca. No Brasil
temos uma média de quatro anos na Licenciatura em Matematica e para esse tempo dois anos
de Residéncia pedagodgica. Na Franca, o tempo de formacéao inicial do professor que possibilita
desde 2022 a concorrer a uma vaga de professor é de cinco anos, dos quais temos a
possibilidade de quatro anos de atividades em uma escola em outro turno de formacgéo. Na
Figura 6, para compararmos o tempo de experiéncia nas escolas do Brasil com a Franga,

usamos a letra E como abreviatura do termo estagio.

Franca
Brasil

Figura 6.

Comparacdo do tempo de formacéo e experiéncia de profissionalizacdo da Franga com o

Brasil.
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Como ilustrado na Figura 6, na Franca encontramos um tempo maior de formacédo e de
experiéncia nas escolas, assim como temos também uma ideia de quando comeca essa vivéncia
profissional dos futuros professores no Brasil e na Franca. Na Tabela 3, além do tempo,
acrescentamos outros elementos de comparacao.

O primeiro elemento de comparagdo que apresentamos é o tempo de formagdo. Com as
mudangcas ocorridas na Franga, o tempo da formacéo nas escolas passa a ser o dobro do tempo
no Brasil (para as licenciaturas de quatro anos), o que pode dar mais possibilidades de uma
melhor formac&o do profissional que vai ter mais oportunidades de relacionar o conhecimento
que vai ser construido nas IES com as experiéncias vivenciadas na escola. Esse tempo também
vai influenciar no inicio das atividades. Na Franga, temos com as mudancas recentes, o inicio
das atividades nas escolas ja no comego do segundo ano da Licence. Diferentemente no Brasil,
essa formacdo principia apenas no inicio do 5° periodo da graduacdo ou quando o estudante

tem completado mais de 50% do tempo de formacéo.

Tabela 3.

Comparando a Residéncia pedagogica no Brasil com o que existe na Franga.

Brasil (Residéncia pedagogica) Franga (pré-profissionalizacéo/

MEEF)
1. Tempo Em torno de dois anos Quatro anos
2. Inicio No quinto periodo ou apds ter No segundo ano da formacéo
concluido 50% do curso (Licence).
3. Remuneracéo R$ 400,00 (quatrocentos reais) Iniciando com €707 (primeiro

ano) e indo até €980 (terceiro
ano). Com complemento de uma
bolsa com valor entre 103 e 568
euros por 10 meses, segundo
critérios sociais.

4. Selegdo Projeto submetido pela IES a O estudante deve procurar uma
CAPES das academias regionais®®

13 A Franca é organizada em 30 academias. 25 ficam na Franca Metropolitana e 5 nas Regides Ultramarinas
(Menjs, 2022b). Elas sdo circunscri¢des administrativas da educacao nacional. Cada academia possui um reitorado
ou vice-reitorado que é nomeado pelo Presidente da Republica. O reitor é responsavel por todo servigo de
educacdo publica da Academia, dos primeiros anos de escolaridade (a partir dos 3 anos) a universidade.
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5. Superviséo O licenciando fica sob a supervisdo O licenciando tem um contrato

de um professor da IES e ligado a no qual temos a participacdo da
um professor da escola ao qual foi IES e da escola onde se fara o
aprovado o projeto com um estagio

supervisor geral da IES

6. Objetivo Desenvolvimento de Entrada gradual na carreira do
pesquisas/estabelecer relacéo entre professor/aumentar a atracdo da
teoria e pratica e formacao de uma carreira financiando mais cedo 0s
identidade profissional estudantes/iniciar mais cedo a

vivéncia nas escolas. Durante o
MEEF realiza-se a pesquisa de
mestrado voltada aos estagios

O terceiro elemento que apresentamos na Tabela 3 e que apresenta uma grande
diferenca entre a Franca e o Brasil é o valor da remuneracdo dos estagios. E se considerado 0s
critérios sociais esse valor aumenta ainda mais. Na Franca esse valor se aproxima da
remuneracdo de um professor efetivo da educacdo basica, que também vem se beneficiando
das mudancas com um aumento da remuneracdo como forma de aumentar a atratividade para
a profissdo. Para efeito de comparagdo, um professor da educacdo bésica na Franca ganha em
inicio de carreira (ano de estagio) acrescido de uma adicional de 100 euros a partir de 2022,
um valor de 1828 euros (Menjs, 2021a). Dessa forma, a remuneracdo durante o estagio pode
passar de 50% da remuneracdo de um professor em inicio de carreira na Franca. J& no Brasil,
0 piso salarial do professor se beneficiou com um reajuste de 33,24% em 2022 passando para
R$ 3.845,63 (Governo do Brasil, 2022). Comparando com o valor da Residéncia pedagogica
(R$ 400,00), temos apenas 10,4% do salario do professor em inicio de carreira, 0 que € pouco
atrativo.

A questdo da atratividade se revela como algo fundamental a nivel de qualquer nacéo e
que tem impactos na performance escolar e no desenvolvimento econdmico e social de um
pais. Segundo Reijo Laukkanen (2014) que foi membro do Finnish National Board of
Education (conselho que trata da educagdo nacional na Finlandia entre os anos de 2001 a 2011)
uma questdo fundamental é investir na formacdo de professores. Laukkanen (2014) ressalta

que a profissdo de professor € muito valorizada na Finlandia e uma profissdo muito procurada.
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Foi realizada na Finlandia em 2012 uma pesquisa sobre a satisfacdo de diferentes grupos
profissionais e observou-se que “os professores sdo o grupo profissional mais satisfeito na
Finlandia” (EPSI Finland, 2012, apud Laukkanen, 2014, p. 26, traducdo nossa). Esses
resultados tém impactado a competi¢cdo para uma vaga nos cursos para formacao de professor.
Tomando como exemplo a escola primaria, temos na Finlandia uma alta competigdo para entrar
em um curso universitario para formag&o de professores. Apenas entre 10 e 12% dos candidatos
sdo aceitos (Laukkanen, 2014). Ressaltando que a Finlandia teve no exame PISA de
Matematica em 2003 (544 pontos), em 2006 (548 pontos), ou seja, 0s valores mais altos dos
participantes no exame de Matemaética.

Consideramos também fundamental a valorizacdo da carreira docente. Segundo dados
publicados pela OCDE (2014) que reproduzimos na Figura 7, 0s paises no quais os professores
se consideram mais valorizados pela sociedade tém uma porcentagem de alunos com altas

performance em Matematica.
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Figura 7.

Relacé&o entre a percepcéo dos professores sobre a valorizagéo de sua profisséo e a
proporc¢ao de alunos com alto desempenho em Matematica. (OCDE (2014, p. 2). Base de
dados do TALIS 2013 e PISA 2012. Realizamos a traducdo dos elementos externos ao gréafico

e mantemos 0s nomes dos paises em francés.)
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Singapura aparece com 0s valores mais altos em desempenho. Aproximadamente 40%
dos alunos apresentam um alto desempenho em Matematica e temos em Singapura a mais alta
percepcao de que os professores naquele pais sdo valorizados. Singapura aparece no PISA de
2018 com um desempenho muito superior a todos os outros paises, chegando a fazer 564 pontos
contra 0 Japao que ficou em segundo lugar com 532 pontos.

Em segundo lugar no gréfico, temos a Coreia do Sul com uma percepcéo de quase 70%
dos professores que sdo bem valorizados pela sociedade e com mais de 30% dos alunos com
alto desempenho em Matematica.

A Franga possui um sentimento de valorizagdo do professor pela sociedade abaixo do
Brasil e uma porcentagem de alunos com alto desempenho em Matematica abaixo de 15%.

O Brasil possui uma sensagéo de valorizacédo da profisséo de professor um pouco acima
de 10% e o0 mais baixo desempenho, com menos de 2,5% de alunos com alta performance em
Matematica.

Consideramos que o valor pago aos estudantes na Residéncia pedagodgica no Brasil
deveria ser bem mais alto de modo a estimular e valorizar os que pretendem seguir a carreira
docente.

Em termos de sele¢do, consideramos pertinente no Brasil que as propostas dos projetos
de Residéncia pedagogica sejam elaboradas pelas IES nas quais temos a formacgédo dos futuros
professores, pois consideramos que as Instituicbes de Ensino Superior, onde sdo formados os
estudantes, ttm melhores condicdes para fazerem a ponte com as escolas e elaborarem projetos
em parceria com as escolas para ingresso dos estudantes na Residéncia pedagdgica.

No caso da Franga essa inscricdo ocorre nas Academias Regionais onde temos a
coordenacao desde os primeiros anos da escolaridade ao ensino superior. Vamos observar em
torno das maiores cidades da Franca vagas para a area de Matematica como na Academia de

Paris, na Academia de Aix-Marseille, na Academia de Lyon.
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Na Franca Metropolitana apenas ndo achamos vaga para Matematica em duas
Academias: Academia de Poitiers e de Montpellier. Acreditamos que como se esta no inicio da
implantacdo, nos anos seguintes devera ser ampliado. Além da formacdo de professor de
Matematica, observamos nas Academias ofertas para outras areas de formacao de professor
como: inglés, letras modernas, espanhol, alemdo, ciéncias fisicas e quimicas, historia, geografia
e ciéncias da vida e da terra.

Em relagdo a supervisdo, consideramos que cada pais possui caracteristicas proprias e
gue no caso do Brasil consideramos adequada a inclusdo do coordenador geral do projeto, o
professor que serd responsavel pelos estudantes na residéncia pedagdgica e o professor da
escola que vai receber esses estudantes, além da fiscalizacdo em loco por parte da CAPES.

Os objetivos do Brasil envolvem os diferentes aspectos abordados neste artigo
articulando a experiéncia pedagdgica do professor no desenvolvimento de uma identidade
profissional, relagdo teoria-pratica e realizagdo de pesquisas. Estas pesquisas podem trazer
contribui¢bes para a melhoria da residéncia pedagdgica aperfeicoando o Programa, como
também nas solugdes de problemas observados na escola.

No caso da Franca, um ponto relevante nos objetivos é a atratividade da profissdo do
professor da educacdo bésica, pois 0s valores sdo bem mais préximos da carreira do professor
do que no Brasil. Neste aspecto, a proposta da CAPES no Brasil deveria também oferecer para

os professores em formacéo inicial valores de remuneragdes mais adequados.

Considerac0es finais

O Programa Residéncia pedagogica (CAPES, 2022) € pertinente e necessario para
melhorar a formacdo dos professores no Brasil. Esse Programa propfe a realizacdo de
pesquisas voltadas no ambito da formacéo dos licenciandos durante 0s estagios nas escolas,
assim como a participacdo de atores, tanto da IES como da escola, no desenvolvimento do

licenciando em Matematica durante a Residéncia pedagdgica.
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Procuramos neste artigo trazer contribuices da Franca para ampliar o debate sobre a
Residéncia pedagogica no Brasil. A formacao inicial de professores na Franca, através de
estagios nas escolas, passou por numerosas modificagfes ao longo dos anos, e atualmente esta
ocorrendo transformacdes para enfrentar os problemas evocados que as mudancas precedentes
ndo impediram. Acreditamos que com essa comparagdo possamos enriquecer o debate sobre a
Residéncia pedagdgica e a formacéo inicial de professores, acrescentando também a relevancia
do professor no desenvolvimento de qualquer pais e a importdncia da valorizagdo dessa
profisséo pelo Estado brasileiro e pela populagéo.

No cenario mundial observamos que os alunos da educacdo bésica com altos
desempenhos em Matematica sdo aqueles nos quais os professores se sentem mais valorizados
pela sociedade. No tocante ao programa Residéncia pedagogica, o valor baixo das bolsas para
os estudantes pode contribuir para uma desvalorizagdo da profissdo de professor e ndo
incentivar a concorréncia para a selecao nos cursos de licenciatura. Ressaltamos ainda que nos
cursos noturnos de Licenciatura muitos estudantes precisam trabalhar para se manter e o valor
da bolsa inviabiliza esses estudantes abandonarem o trabalho para se dedicar a Residéncia
pedagdgica.

O inicio da bolsa de Residéncia pedagogica em meados do curso ou no terceiro ano
para cursos de quatro anos se diferencia da Franca, que oferece uma remuneracao a partir do
segundo ano de formacdo inicial de professor. Podemos observar também nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica no
Brasil, promulgada em 2019, j& o destaque para que desde o primeiro ano da Licenciatura os
estudantes tenham uma articulacdo das disciplinas ministradas com a pratica pedagdgica que
indica a necessidade de comecar mais cedo 0s estagios nas escolas (como na Franga) para

favorecer essa articulacéo.
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