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Resumo
O trabalho tem como objetivo desenvolver uma analise qualitativa e interpretativa das
implicacdes da participacdo de estudantes residentes em um subprojeto interdisciplinar de
biologia e matematica, do Programa Residéncia Pedagdgica, na constituicdo de suas
profissionalidades e identidades docentes. Partindo dos relatos das perspectivas dos(as)
estudantes, a metodologia do trabalho baseou-se na abordagem qualitativa, com andlise
interpretativa de conteudo dos relatos, e categorizacdo das falas dos(as) residentes. Os relatos
foram organizados em dois momentos, no que diz respeito a participacdo dos(as) estudantes no
programa: o periodo prévio e o periodo simultaneo a sua participacdo no subprojeto
interdisciplinar de biologia e matematica. As analises dos relatos discentes revelam que o
programa suscitou entre eles(as) e demais envolvidos(as) a compreensdo da docéncia como

exercicio complexo, contextual, forjado nas praticas educativas dos/nos espacgos-tempos
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escolares, entendidas como unidades de producdo de conhecimento e saberes da/na/sobre
profissdo docente.
Palavras-chave: Residéncia pedagogica, Formacdo de professores de biologia,

Formac&o de professores de matematica.

Abstract

This work aims to develop a qualitative and interpretative analysis of the implications of the
participation of resident students in a biology and mathematics interdisciplinary subproject of
the Pedagogical Residency Program in the constitution of their teaching professions and
identities. Based on the students' reports, the work methodology was based on a qualitative
approach, with an interpretative analysis of the content of the reports and categorization of the
residents' statements. The reports were organized in two moments, the period before and during
resident students’ participation in the biology and mathematics interdisciplinary subproject.
The analysis of the reports reveals that the program could awaken, among them and others
involved, the understanding of teaching as a complex, contextual exercise, forged in the
educational practices of/in the school spaces-time, understood as units of production of
knowledge and knowings of/in/about the teaching profession.

Keywords: Pedagogical residence, Biology teacher education, Mathematics teacher
education.

Resumen

El objetivo de este trabajo es desarrollar un analisis cualitativo e interpretativo de las
implicaciones de la participacion de estudiantes residentes en un subproyecto interdisciplinario
de biologia y matematicas, del Programa de Residencia Pedagogica, en la constitucion de sus
profesiones e identidades docentes. A partir de los relatos desde la perspectiva de los(as)
estudiantes, la metodologia del trabajo se basé en un abordaje cualitativo, con analisis

interpretativo del contenido de los relatos y categorizacion de las declaraciones de los(as)
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residentes. Los informes se organizaron en dos momentos, el periodo previo y el periodo
simultaneo a la participacion en el subproyecto interdisciplinario de biologia y matematicas.
El analisis de los relatos de los(as) estudiantes revela que el programa logrd suscitar entre
ellos(as) y otros(as) involucrados(as), la comprension de la ensefianza como un ejercicio
complejo, contextual, forjado en las practicas educativas de/en los espacios-tiempos escolares,
entendidos como unidades de produccién de conocimientos y saberes de/en/sobre la profesion
docente.

Palabras clave: Residencia Pedagdgica, Formacion de profesores(as) de biologia,
Formacion de profesores(as) de matematicas.

Résumé

L'objectif de ce travail est de développer une analyse qualitative et interprétative sur les
implications de la participation des étudiants residents dans un sous-projet interdisciplinaire de
biologie et de mathematiques, du programme de résidence pédagogique, dans la constitution
de leurs professions et identités enseignantes. A partir des rapports du point de vue des
étudiants, la méthodologie du travail s'est appuyée sur une approche qualitative, avec une
analyse interprétative du contenu des rapports, et une catégorisation des propos des résidents.
Les rapports ont été organisés en deux moments, en ce qui concerne la participation des
étudiants au programme: (a) la peériode précédant la participation au sous-projet
interdisciplinaire Biologie et Mathématiques et (b) la période simultanée avec la participation
au sous-projet interdisciplinaire Biologie et Mathématiques. L'analyse des témoignages des
éléves révele que le programme a pu susciter, chez les résidents et les autres intervenants, la
compréhension de I'enseignement comme un exercice complexe, contextuel, forgé dans les
pratiques éducatives de/dans les espaces-temps scolaires, compris comme unités de production

de savoirs et savoirs sur/dans/sur le métier d'enseignant.
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Mots-clés : Résidence pédagogique, Formation de professeur de biologie, Formation

de professeur de mathématiques.
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O Programa Residéncia Pedagdgica na formacao docente: perspectivas de estudantes
residentes em um subprojeto interdisciplinar de Biologia e Matemética

Ao longo das ultimas décadas, tem-se configurado uma concordancia entre as pesquisas
educacionais, brasileiras e estrangeiras, acerca da necessidade em se investigar a formacao
(inicial e continuada) de professores que ensinam na escola basica. Tal fendmeno pode ser
evidenciado na evolucdo afluente das investigacGes desenvolvidas a respeito da temaética
(Perines, 2018; Agud & lon, 2019; Souza & Almouloud, 2019; Lima et al, 2020; Ferreira &
Sanchez, 2020; Sena Mariano & Lopes de Freitas, 2022, etc.), assim como na elaboracéo de
politicas publicas educacionais e implementacdo de programas que promovam a melhoria da
qualidade dos cursos de licenciatura.

De modo amplo, de acordo com Diniz-Pereira (2013), as pesquisas sobre formacédo de
professores, no Brasil, passaram por uma série de mudancas em termos de compreensdo
paradigmaética do exercicio da docéncia, dos problemas investigativos e dos focos de estudo,
acompanhando as mudancas das proprias préaticas educativas realizadas no &mbito dos espacos-
tempos de formacdo docente. Em termos de énfases das pesquisas realizadas, o autor afirma
que, a partir dos anos 2000, “observam-se fortes criticas ao discurso prescritivo na formacao
docente e, por via de consequéncia, a chamada ‘adjetivacdo dos professores" (Diniz-Pereira,
2013, p. 148), sugerindo um novo deslocamento de foco que, agora, ao invés de se preocupar
em responder a pergunta “como formamos professores?”, passa a se interessar por perguntas
do tipo “como nos tornamos professores?”, avangando em dire¢do a uma compreensdo
epistemoldgica menos normativa e mais voltada a constituicdo da identidade dos professores
na formagao docente, em sua multiplicidade.

Com esse deslocamento de foco, agora menos tecnicista e mais relativo a ontologia e
as subjetividades na formacdo da identidade docente, torna-se ainda mais necessario o avanco
das pesquisas na formacéo de professores no Brasil, de modo a investigar as subjetividades, as

condigdes contextuais de atuacdo profissional, as culturas materiais e de aprendizagem dos
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espacos-tempos de formacao, assim como a diversidade politicas voltadas a valorizacdo e a
formacdo de professores, permitindo uma compreensdo das maltiplas dimensdes e discursos
que participam constituindo e forjando identidades docentes.

Desse modo, torna-se crucial entender como se caracteriza cada um dos programas que
integram a Politica Nacional de Formagdo de Professores, especificamente, compreender
criticamente os efeitos reais destas propostas aos cursos de licenciatura e, consequentemente,
como ocorre 0 desenho da articulagdo entre universidade e escola. Isso se justifica, pois, €
necessario refletir e avaliar as potencialidades e limitacdes de tais programas, buscando uma
retroalimentagdo, “aparando as arestas”, bem como um aperfeigoamento, resultante do
repensar, para que assim os objetivos que se propdem alcangar sejam concretizados em
plenitude e/ou reformulados.

Entre essas propostas politicas, cuja finalidade é a formacédo de professores, podemos
citar o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), criado, coordenado e financiado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) desde 2018. O seu
principal objetivo ¢ “induzir o aperfeicoamento da formac&o pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educagao basica” (Capes, 2020, p.1). Nessa
direcdo, semelhante ao que ja ocorre nos estagios curriculares supervisionados, sdo
oportunizados aos estudantes das diversas licenciaturas o contato com a realidade escolar, bem
como elementos que impulsionam a constituicdo da identidade profissional docente. O PRP
constitui-se, fundamentalmente, em um possivel espaco de aperfeicoamento da formacao de
professores, tentando fortalecer os vinculos educacionais das redes de ensino com as
universidades, ampliando a participacdo das instituicGes da educacdo basica na formacdo
inicial docente.

Em paralelo a tais aspectos das pesquisas sobre a formacdo de professores, nao

poderiamos passar ao largo de pensar as implicacdes do PRP em meio a pandemia da COVID-
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19, pois falamos do lugar de participantes que experienciaram o programa em meio a este
fendmeno social, sob a vigéncia do Edital Capes 01/2020. Em marco de 2020, é estabelecida
no Brasil e nos demais paises a pandemia da COVID-19, doenca provocada pelo virus SARS-
CoV-2. Como consequéncia, escolas e universidades tiveram que suspender suas aulas, devido
a necessidade do isolamento social, j& que foi a medida sanitaria mais adequada, em
decorréncia da inexisténcia de vacinas no pais. Em seguida, apds algumas semanas, essas
instituigdes tiveram que “optar”, sem escolhas, pelo ensino remoto para retomarem suas
atividades, por meio da utilizacao de plataformas e tecnologias digitais, mas com a ldgica do
ensino presencial.

Tais modificacdes geraram mudangas acentuadas na vida de estudantes e de
professores, gerando, inclusive, adoecimento mental e fisico por conta do necessario
isolamento social. Com o PRP nao seria diferente. Logo, este teve que se adequar a esta “nova
realidade educacional”, alterando todas as atividades previstas, cujo foco passou a ser a
presencialidade fisica, mas sim a virtual, por meio do o ensino remoto emergencial, gerando
novas situacdes, até entdo ndo vivenciadas, pela escola e pela universidade.

Neste trabalho, pretende-se compreender as perspectivas dos estudantes participantes
do PRP, provenientes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Matematica, da
Universidade Federal do Oeste da Bahia, realizado durante o ensino remoto emergencial, na
constituicdo da formacgdo de suas identidades docentes. Para tanto, organizamos o texto da
seguinte forma: inicialmente, discorremos sobre o PRP, trazendo aspectos politicos e
conjunturais acerca da sua instituicdo como programa de valorizagdo das licenciaturas; em
seguida, apresentamos o percurso metodolégico percorrido para a construcdo deste trabalho,
passando pelas caracteristicas epistemoldgicas e formativas do subprojeto interdisciplinar
Biologia e Matematica, ao qual os estudantes estavam vinculados como residentes; por fim,

apresentamos nossas analises sobre o material empirico categorizado e, seguidamente,
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concluimos em defesa da manutencdo do PRP como politica, de modo a institui-lo como acgéo

permanente de qualificacdo das licenciaturas.

Algumas reflexdes sobre o Programa Residéncia Pedagdgica

O PRP ¢é uma das acGes que compdem o Plano Nacional de Formacéo de Professores.
Tem por finalidade promover a melhoria da formacéo pratica nos cursos de licenciatura do
pais, introduzindo estudantes, provaveis professores, em distintos contextos escolares da
educacao basica, com inicio na segunda metade do curso, buscando ampliar a participacao das
redes de ensino no processo formativo. Em sua estruturacdo modular e organizagdo por
atividades de formacdo, observacdo, planejamento e regéncia, assemelha-se bastante as
atividades e dindmicas de trabalho que comumente ocorrem nos componentes curriculares de
estagios curriculares supervisionados, nos projetos pedagogicos de curso. Ao mesmo tempo,
por nao estarem previstas nos projetos, acabam por fomentar maior abertura para a
experimentacao, com exploracdo tematica de aspectos pedagogicos e conceituais comumente
ndo trabalhados nos estagios curriculares supervisionados.

A constituicdo do Programa Residéncia Pedagogica ocorreu em um cenario complexo
no pais, ainda ndo superado, marcado por cortes dos recursos destinados aos servigos publicos,
sobretudo, a Educacéo; deterioracdo da profissdo docente; publicacdo da Lei 13.415/2017 que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e instituiu o “Novo” Ensino Médio;
e a obrigatoriedade de um curriculo nacional comum por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Corroborando com isso, Dourado e Oliveira (2018) sinalizam que, depois
da aprovacdo do Plano Nacional de Educacao referente ao decénio 2014-2024, e com o término
do governo da presidenta Dilma Rousseff, passamos a vivenciar expressivos retrocessos nas

politicas publicas educacionais, com impactos na formacao de professores.
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Foi nessa conjuntura geohistérica tensa que se instaurou o PRP no Brasil. Com uma
carga horéria total de 4142, organizadas em trés mddulos de seis meses, com 138 horas cada,
engloba atividades diversas realizadas na escola basica, incluindo introdu¢édo de estudantes aos
espacos escolares, estudos de metodologias de ensino, avaliagcdo das experiéncias vivenciadas,
entre outros (258h), planejamento pedagdgico e elaboracdo de planos de aula (36h), e regéncia
supervisionada por docente orientador e preceptor (120h). Todas essas agOes recebem a
orientagdo de um professor na escola, denominado preceptor, e por um docente na

universidade, chamado de docente orientador. Além disso, apresenta os seguintes objetivos*:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente; [...] Il - fortalecer e ampliar a relagdo entre as InstituicOes de
Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de educacéo basica para a formacao inicial
de professores da educacdo basica; e IV - fortalecer o papel das redes de ensino na
formacéo de futuros professores. (Capes, 2020, p. 2).

Tendo por base tais objetivos, o PRP possibilita aprofundar a convivéncia do
licenciando em formacg&o com a escola, permitindo o aperfeigoamento das seguintes dimensoes
constitutivas da profissionalidade docente (Diniz-Pereira, 2013; Pimenta & Lima, 2012):
articulacdo entre a teoria e pratica, relagdo entre universidade e escola, produgdo de saberes
praticos e experienciais relativos a docéncia, aprimoramento das aptiddes vinculadas a
profissdo docente, ligacdo entre formagcé&o inicial e continuada de professores, entre outros. De
modo geral, como dito, 0 programa se assemelha com os estagios curriculares supervisionados,
logo, demanda um trabalho de docentes nos cursos de licenciatura que promovam a
articulacdo/integracdo entre esses campos formativos, sem sobreposi¢éo e substituicdo de um

pelo outro.

3 Essa configuragdo refere-se as cargas horarias atribuidas aos médulos de formagdo no Gltimo Edital Capes n°
01/2020, com previsdo de encerramento em abril de 2022.

* E possivel verificar os demais objetivos do programa no Edital Capes n°01/2020, disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-

pedagogica
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A respeito dos efeitos do programa na formacéo de professores, Barcelos dos Santos et
al (2020, p.42) anunciam que o PRP contribui de modo efetivo para: “[...] unir teoria e pratica,
suprindo algumas lacunas que persistem no curso de licenciatura [...] portanto, ofertando a
formacdo de professores mais complexa, propondo a vivéncia dentro do espago escolar,
possibilitando a troca de conhecimento entre os ambientes”.

Reconhecemos a relevancia do PRP para a formacdo inicial de professores, para a
formagéo continuada de professores nas escolas, inclusive, para a inducdo e constituicdo da
identidade profissional docente. Contudo, esses “achados” verificados pelas autoras ndo sdo
exclusivos do programa e nem foram inaugurados por ele. Tais resultados também tém sido
evidenciados, h4 algumas décadas, nas pesquisas sobre formacdo de professores na interface
com 0s estagios curriculares supervisionados. Ou seja, por meio do estagio é possivel, também,
que os estudantes de licenciatura realizem a articulagdo tedrico-pratica, a introdugédo ao futuro
campo profissional, a aprendizagem sobre metodologias de ensino, a avaliacdo das
experiéncias vividas nas escolas, entre outros. (Pimenta & Lima, 2019).

Dessa forma, as pesquisas sobre a formacao de professores, tanto por meio dos estagios
supervisionados como por meio do PRP, parecem sobrepor seus resultados, em alguma medida,
no que diz respeito as implicacGes e ao alcance de ambos na formacdo docente. Ao mesmo
tempo, em nossa experiéncia, como em outros achados de pesquisas, parece existir, nos
resultados da pesquisa com o PRP, um sentido de aprofundamento da participacdo dos
professores das redes de ensino na formacdo dos estudantes, facilitado, dentre inimeros
aspectos, pela selecdo, concorréncia aos editais e pagamento de auxilios financeiros pelas
agéncias de fomento.

Desse modo, basicamente, a unica “novidade” que surge com o PRP em relagao aos
estagios curriculares supervisionados é a bolsa paga pela Capes a todos os participantes,

funcionando, assim, como um “estagio” com remuneracdo. Aspecto esse que julgamos ser

42 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 24, n. 4, p. 033-073, 2022



importante no sentido de favorecer a permanéncia de estudantes nos cursos de licenciatura,
visto que muitos acabam desistindo (Azevedo, 2019) por terem que, por exemplo, trabalhar
para manter a renda familiar “erguida”, visto que, na grande maioria, sdo filhos de
trabalhadores assalariados que ndo conseguem manté-los em outras cidades para cursar o
ensino superior. Ao mesmo tempo, ao apresentar maior flexibilidade em relagdo aos aspectos
tematicos trabalhados, o PRP permite a exploracdo de interfaces outras com os conhecimentos
pedagogicos na formagdo de professores que pode permitir diferencid-lo em relacdo aos
estagios supervisionados.

Nesse sentido, surge a necessidade de que os cursos de licenciatura realizem uma
articulacdo entre o PRP e os estagios curriculares supervisionados, pois “0s dois mecanismos
de formacdo qualificam a formacgdo dos futuros professores, favorecem a identificacdo de
oportunidades de desenvolver uma acdo docente onde teoria e pratica caminham juntas e o
pensamento critico-reflexivo constitui-se elemento indispensavel a profissdo docente” (Maciel
et al, 2020, p.2237).

Além disso, 0 PRP ndo deve ser entendido como uma substituicdo aos estagios
curriculares supervisionados dos cursos de Licenciatura, mas como uma complementagéo e
integracdo. Em concordancia, Freitas (2020) nos chama atencdo sobre o nosso dever e
obrigacdo em ndo configurar o estagio como espaco burocratico e nem considerar o PRP como
campo exclusivo da formagdo docente e de entendimento do contexto escolar. Do mesmo
modo, 0 programa ndo € a Unica agdo da Politica Nacional de Formac&o de Professores e ndo
deve ser percebido como algo “solto”, divorciado dos cursos de licenciatura, sobretudo, dos
estagios. Logo, faz-se necessaria a integracdo entre o programa e 0s estagios, de forma que ele
seja “o elo que busque a unificacdo entre os Cursos de Licenciatura e as Escolas de Educagado
Basica, consolidando o didlogo e a formacao inicial e continua entre os pares e a constituicdo

do saber, do fazer e da profissionalidade docente” (p. 57).
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Diante dos aspectos abordados, é possivel conceber que as pesquisas sobre a formacéo
de professores, seja aquelas tematizada pelas ressonancias do PRP ou dos estagios curriculares
supervisionados na formacdo, apresentam diversos aspectos em comum, como também em
contraste, no que diz respeito ao alcance de ambas as atividades no desenvolvimento da
profissionalidade docente. Tais aspectos sinalizam para a necessidade de buscarmos
aprofundar os debates em torno das especificidades de ambos, além dos demais aspectos
politicos curriculares relativos a formacdo de professores, de modo a continuarmos pensando
acerca das implicac@es das variadas politicas publicas voltadas a formagao docente. Assim, na
préxima se¢do buscamos ponderar sobre os aspectos vivenciados no PRP a partir da perspectiva
dos estudantes, buscando compreender suas implicagfes a constituicdo das suas

profissionalidades e identidades docentes.

Percurso Metodoldgico

Considerando o tema de nossa pesquisa, cuja coleta dos dados ocorreu por meio de
relagdes humanas de eventos educacionais no espago-tempo das relagbes universidade e
escolas-campo no PRP, e anélise mediante a subjetividade, a perspectiva qualitativa foi a que
mais dialogou com a nossa propositura. O amago da pesquisa qualitativa € o entendimento dos
sentidos e significados produzidos pelas pessoas as suas realizacdes, inseridas em uma
realidade dotada de uma especificidade. Dito de outra forma, é compreender a complexidade
desta realidade, que pode ter diferentes finalidades (seja educacional, profissional,
organizacional, etc.), buscando estabelecer relaces entre 0s seus elementos constituintes que
promovem o seu funcionamento. Logo, € compreender como essa ldgica se estrutura e
funciona.

Para compreender a dindmica do processo educacional por meio da abordagem
qualitativa, em nosso entendimento, € necessario um olhar humano sobre o fenémeno

investigado. E reconhecer que um dado ndo se resume a um nimero ou ha algo que se possa
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apenas mensurar, mas é considera-lo uma producdo humana, podendo apresentar memarias e
narrativas que ndo podem ser convertidas em uma medida. E perceber que ndo existe uma
forma singular de realizar pesquisa sobre um fenémeno social, podendo variar conforme as
filiagOes epistemologicas do pesquisador.

Desse modo, nesta perquisicao, é empregado o método de pesquisa qualitativa a fim de
que a andlise a ser revelada seja sistematizada pela inquietacdo nas concepcdes e perspectivas
outorgadas pelos participantes do estudo. A direcdo dessa investigacdo atenta-se com as
reflexes de um conjunto especifico de pessoas, empenhando-se em compreender atributos do
contexto. Para tal proposito, os participes constituem a fonte para compreensao e interpretacéo
das vivéncias, apreciando os relatos narrados de maneira ordenada.

O l6cus da pesquisa foi 0 Subprojeto Interdisciplinar Biologia e Matematica do PRP da
Universidade Federal do Oeste da Bahia, sendo o grupo-alvo constituido por residentes dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Matematica. A pesquisa foi realizada durante
0s meses de abril e maio de 2022, periodo que corresponde ao término da execucdo do

subprojeto supracitado.

Considerac0es sobre o Subprojeto interdisciplinar Biologia e Mateméatica

O subprojeto Interdisciplinar Biologia e Matematica do PRP por meio do qual a
formacdo de professores é tematizada, neste trabalho, foi concretizado institucionalmente
durante a vigéncia do Edital Capes n°® 01/2020, entre novembro de 2020 a abril de 2022. O
subprojeto teve seus nicleos de residéncia firmados em duas instituicdes educativas, uma
municipal e uma federal, no municipio de Barreiras, Bahia, e contou com a colaboracdo de
preceptoras formadas nas areas de Biologia e Matematica. Ao longo do seu periodo de
desenvolvimento, o subprojeto contou com a participacéo de oito (8) estudantes de Licenciatura
em Matematica, e dez (10) estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que mantiveram

atividades nos nicleos em ciclos disciplinares e interdisciplinares, de modo a vivenciar praticas
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de ensino nas quais pudessem criar experiéncias educacionais buscando o didlogo de saberes
entre as referidas disciplinas, bem como (re)pensar a disciplinaridade nas suas areas de
atuacdo/formacdo a partir das vivéncias interdisciplinares.

A concepcéo de formacéo de professores que embasa a criagdo desse subprojeto parte
da compreensdo da docéncia localizando-a no terreno da complexidade, cujo exercicio passa
pelo entrecruzamento de saberes epistemoldgicos, praxeoldgicos e ontoldgicos constitutivos
das profissionalidades e identidades dos professores (Pimenta & Lima, 2012). Pensar a
docéncia como atividade complexa, tecida junto e constitutivamente aos cotidianos e contextos
escolares, implica compreender 0s espagos-tempos nos quais ela é exercida como formativos,
como espagos-tempos de producdo de conhecimento implicado e contextualizado sobre a
propria docéncia e o exercicio da profissdo, dando destaque as singularidades politico-
pedagdgicas de cada unidade escolar, e 0 modo como participam constituindo a identidade
docente.

Tais aspectos implicam em uma reconfiguracédo do olhar sobre a relacdo entre a escola
e a universidade, seja por meio do PRP e/ou de quaisquer outras atividades curriculares
estabelecidas, entendendo ambos o0s contextos como complexos formativo-aprendentes
da/sobre a docéncia, afastando-se de concepgdes instrumentalistas e reprodutivistas que
pensam a escola unicamente como o local da pratica, da aplicacdo de técnicas didaticas,
hierarquizando e menosprezando o potencial dessa Ultima como produtora de saberes (Pimenta
& Lima, 2012). Desse modo, reconhecemos a docéncia como um espago privilegiado de
producéo de saberes, na qual a convivéncia de estudantes de licenciatura com professores em
exercicio possibilita um processo de autocritica no ambito da formacdo de professores,
promovendo, ainda, ressignificacdo de conceitos e praticas.

Partindo desses pressupostos para pensar o planejamento das atividades pedagdgicas

realizadas durante os trés modulos do subprojeto no PRP, foi possivel selecionar, organizar e
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transitar por diferentes tipos de atividades investigativas, contemplando as fases de
ambientacdo, observacdo semi-estruturada, planejamento, producdo de material didatico e
regéncia nas escolas campo. Nesse sentido, ao longo dos dezoito (18) meses de execu¢do do
programa, foi possivel atuar sistematicamente na formacdo dos residentes e docentes
preceptores acerca dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que embasaram as praticas
investigativas dos cotidianos escolares vivenciados, no estudo das politicas curriculares que
regem o0 ensino de Matematica e Biologia na educagdo bésica, sobretudo (mas, néo
exclusivamente) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como na realizagéo de
atividades orientadas de planejamento para execucdo de planos de ensino nas escolas, bem
como validagdo coletiva dos planos de ensino elaborados pelos residentes, envolvendo todos
0s membros componentes do subprojeto interdisciplinar.

Como dito acima, as atividades do subprojeto, regido pelo Edital Capes 01/2020, foi
sobreposto ao periodo de pandemia da COVID-19. Isso significou a busca pela virtualizagdo
das atividades pedagdgicas do subprojeto, como forma de manutencdo dos vinculos
educacionais com os estudantes e a continuidade da execucao do programa, por meio do ensino
e atividades remotas emergenciais. Desse modo, foi estruturado no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle da instituicdo, um espaco virtual destinado a organizar a gestao de todas
as atividades formativas, reunides on-line, materiais didaticos, prazos de entrega de atividades,
féruns de discusséo, chats, tarefas, entre outros, bem como a hospedagem dos documentos das
instituicdes escolares (projetos politicos pedagogicos, livros didaticos, planos de ensino, etc.).
O ambiente formou um espaco virtual interativo entre todos 0s participantes, e um rico acervo
de relatos das experiéncias formativas vividas pelos residentes ao longo das atividades do
subprojeto, por meio dos féruns, portfélios individuais, entre outras atividades de registro. Tal

ambiente e acervo virtuais comp8em a fonte de parte dos materiais empiricos deste trabalho.
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Além disso, as informacdes e categorias trabalhadas neste texto partiram também dos
formularios on-line respondidos pelos residentes no momento da selecdo para participacdo no
subprojeto interdisciplinar Biologia e Matematica. O formulario era estruturado em um
questionario com as seguintes perguntas: (i) Para vocé, de que forma o curso de licenciatura
que estuda esta contribuindo para confirmar sua escolha pela profissdo docente? (ii) Como a
sua experiéncia com atividades realizadas em escolas (promovidas pelos componentes
curriculares como “pratica de ensino e estagio supervisionado”, PIBID ou outros) vem
promovendo aprendizagens para a docéncia? (iii) Qual importancia vocé atribui a relacéo
teoria e pratica no trabalho docente? (iv) Tendo em vista as areas integradas no subprojeto
interdisciplinar para o qual ir& concorrer, registre ideias e temas sobre como as areas podem
ser articuladas em um plano de trabalho. (v) Como vocé avalia sua experiéncia na UFOB com
trabalhos planejados e desenvolvidos em equipe? (vi) Na sua concepcédo, qual a finalidade
de um programa de residéncia pedagdgica na formacdo de professores? (vii) Escreva sobre
a sua disponibilidade para assumir os trabalhos requeridos no Programa Residéncia
Pedagdgica (viii) Considerando o local em que vocé esta residindo neste momento, € viavel
participar de reunifes ou atividades do Programa de forma remota? (ix) VOcé possui acesso
a Internet em sua residéncia? Caso afirmativo, qual a velocidade? (x) 10. Caso ndo tenha
acesso a Internet em sua residéncia, assinale uma das opcdes. Para o desenvolvimento deste
texto, relativo as percepcdes e perspectivas dos estudantes acerca da participacdao do programa
na constituicdo de suas profissionalidades docentes, foram eleitas as respostas para a pergunta
apresentada no item vi, que se refere as expectativas iniciais sobre o PRP na formacéo,
anteriormente a entrada no programa. Ao lado das informacdes selecionadas do ambiente
Moodle, o material empirico contempla, portanto, dois momentos de avaliacdo das perspectivas

dos estudantes.
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Desse modo, compde o material empirico deste trabalho os relatos de percepcgdes e
expectativas dos estudantes acerca da participacdo no subprojeto PRP em periodos distintos:
(i) o periodo prévio a participacdo no subprojeto interdisciplinar Biologia e Matematica no PRP
e (ii) o periodo simultaneo a participacao no subprojeto interdisciplinar Biologia e Matemaética
no PRP. O tratamento das informagOes coletadas deu-se por categorias provenientes dos
préprios relatos, de modo que emergiram das préprias discussdes suscitadas pelos estudantes
residentes em sua trajetoria no programa. As falas utilizadas na exemplificagdo das categorias
criadas (ver tabelas abaixo) condensam, nesse sentido, multiplas vozes e fluxos discursivos
forjados na relacao formativa entre residentes, preceptoras e docentes orientador e colaborador,
no subprojeto. Trata-se de falas representativas que aglutinam posicionamentos comuns
evidenciados nos relatos dos residentes, expressando maior grau de ocorréncia acerca das
implicacGes formativas da participacdo no subprojeto Biologia e Matematica do PRP, em suas
experiéncias educativas e constituigdo docente.

Embora as categorias sejam dispositivos de pesquisa que permitem organizar as
informacfes de uma determinada maneira, convém destacar que elas ndo sdo estanques ou
determinam o sentido Unico das informacdes. Ou seja, a0 passo que auxiliam a compreenséo
dos relatos abordados, ndo pretendem a explicagdo definitiva dos mesmos. Trata-se, na analise
de conteudo, de uma preocupacao com o rigor polissémico na interpretacdo das informacGes
da pesquisa e na categorizacdo, de modo a permitir outras construcdes de sentido e, a0 mesmo
tempo, auxiliar na significagéo pelo leitor.

Andlise dos dados: concepcdes das residentes e dos residentes sobre a finalidade de um
programa de residéncia pedagégica na formacao de professores

Nesta secdo serdo discutidas as respostas de estudantes residentes do Subprojeto
Interdisciplinar Biologia e Matematica, relativas as suas reflexdes sobre a finalidade de um

programa de residéncia pedagogica na formacdo de professores. Com as falas registradas foi
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possivel elencarmos categorias gerais acerca das implicac6es do programa supracitado para a
formacdo das licenciandas e licenciandos. Entre as categorias provenientes desse item,
listamos: (1) formacdo docente; (2) introducdo ao ambiente escolar; (3) relacdo escola-
universidade; (4) relagdo teoria-pratica; (5) articulagdo com as préaticas de ensino e 0s estagios
supervisionados; (6) trabalho colaborativo; (7) saberes docentes; (8) relagdo universidade-
escola-sociedade; (9) indugéo a formacéao da identidade docente.

Com relagéo a primeira categoria - formacgédo docente -, é notoria nas falas registradas
dos residentes a relevancia do PRP para a formac&o inicial e continuada de professores que
atuam na Educacdo Basica. A participagdo no programa possibilita a producdo de mdultiplas
praticas pedagdgicas em diversas situacdes na escola bésica, contribuindo, assim, com o
desenvolvimento profissional docente, como podemos perceber nos racontos dos estudantes
residentes nos dois periodos considerados, conforme tabela abaixo:

Tabela 1.

Falas de residentes acerca da categoria formagao docente, nos periodos prévio e simultaneo

a participacgao no subprojeto

Periodo Prévio

Periodo Simultaneo

“Dar  fomento aos estudantes das
licenciaturas no que tange as praticas
pedagogicas”™

“Preparar-nos para que possamos exercer
nossa fungdo como professor da maneira
mais eficaz possivel desde o primeiro
momento depois da formatura, ou seja,
preparar-nos para o futuro que estamos
almejando™

“Desenvolver a formacdo pratica dos
graduandos de cursos em licenciatura,
disponibilizando ainda mais oportunidades
para os licenciandos [...], € um programa
que oportuniza o nosso desenvolvimento
profissional, pois nos da bastante
experiéncia pratica”

“Sendo assim, para dar inicio a esse modulo,
[...], diversas reunides sucederam com
enfoqgue nas acbes de planejamento,
principalmente por anteceder ao periodo de
observacdo, que € crucial para a
consolidacdo da identidade docente dos
licenciados. Temas transversais, dialogos,
discussdes, falas notaveis foram as
atividades que ocorreram nas reunides. Por
se tratar de um periodo atipico que exigiu da
sociedade realinhamentos e adaptacOes
diversas na modalidade de ensino, essas
discussbes foram imprescindiveis. [...]
Formacdes associadas a uso de ambientes
virtuais, reunides a distancia, reflexdes sobre
forma de cativar e alcancar atencdo dos
estudantes nesse novo cenario se tornaram o
foco do projeto.”
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“Aperfeicoar a pratica docente e a formagdo
nos cursos de licenciatura” “O Modulo de Citologia foi tao diversificado
em termos didaticos que elaboramos um e-
book personalizado com todas as atividades
trabalhadas durante o moédulo [...], sendo
uma construgéo colaborativa e autoral [...].
Assim, 0 uso de ferramentas tecnoldgicas
para o ensino de biologia no contexto atual,

“oportunizar um espaco de melhoria da | proporcionou aprendizagens e vivéncias
docéncia, vai permitir a elaborac&o e pratica | €xtremamente ricas para a educacéo basica
de projetos interdisciplinares (bastante | 7o ensino remoto.”

importante para desconstruir a Vvisdo
erronea das disciplinas serem limitadas em | “Portanto, ~ percebemos o quanto a
seus espacos) e complementar a pratica interdisciplinaridade esta presente nas aulas

docente, ou seja, s6 tem a agregar na |de matematica por envolver situagdes
formagdo profissional diversificadas da realidade. Dessa forma, a
) . o o capacidade de ensinar, refletir e avaliar os
proporciondr experienclas e vivencias no | estydantes em um contexto interdisciplinar
campo de atuacao apos a formacao, na qual | desenvolveu fatores positivos para 0 nosso
servirdo como base para agir em diversas | processo  de  aprendizagem, enquanto

;ltuagoes que possam surgir em sala no | estydante em processo de formacdo inicial. ”
uturo”

“Refor¢ar a importancia do aprimoramento
da pratica docente, formando assim
profissionais que atuem com maior
valorizacdo a uma aprendizagem mais
consistente e tenham maior autonomia [...]”

Pelas narrativas apresentadas, notamos que o PRP é um espaco formativo importante
que possibilita a constituicdo da identidade profissional docente, bem como o desenvolvimento
profissional de estudantes das licenciaturas e de professores da educacgdo bésica, a partir da
participagdo e vivéncia de diversas experiéncias cotidianas na escola, vinculadas as praticas
pedagdgicas. Assim, as reflexdes dos residentes parecem sinalizar que o PRP contribui para
que eles se tornem profissionais que tenham “pensamento critico, disposto e preparado para as
constantes mudancgas diante do seu papel social, que ndo é mais de transmissor do
conhecimento, mas de mediador, transformador e ativo, capaz de lidar com situacOes e
problemas decorrentes no ambiente escolar” (Amorim & Marques, 2017, p. 2123).

N&o queremos dizer com isso que apenas 0 PRP é capaz de possibilitar a constituicao
de tal pensamento. Mas € um elemento formativo importante que, se incluido na formacéo de

professores, inclusive de forma articulada com outras atividades constitutivas dos cursos de
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licenciatura, tais como o0s estagios curriculares supervisionados e as praticas de ensino, pode
se estabelecer como um itinerario relevante a pratica docente.

Outro aspecto importante verificado na analise dos escritos dos residentes é no que diz
respeito a passagem entre os dois momentos (periodo prévio e periodo simultaneo). Nessa
mudanca de periodos, notamos a existéncia de um deslocamento epistemolégico, marcado pela
mudanca de uma discussdo mais conceitual (primeiro momento) para algo mais encarnado e
vivenciado na pratica (algo mais concreto da experiéncia do saber-fazer docente que emerge
das interagdes do/com o cotidiano escolar), com aprofundamento dos conhecimentos docentes
(segundo momento). Acreditamos que o transito entre uma percepg¢do mais conceitual para uma
percep¢do mais vivencial acerca da participacdo do programa na constitui¢éo de suas trajetorias
profissionais como docentes permite conceber que o conjunto de atividades pedagdgicas
planejadas e exercidas no Subprojeto Biologia e Matematica foi capaz de fomentar a
emergéncia de saberes-fazeres da docéncia contextuais, isso &, relativo a realidade concreta de
atuacgdo dos futuros docentes.

A construcdo de saberes-fazeres docentes contextualizados no dia a dia dos espacos-
tempos de atuagdo profissional dos futuros professores, em sua trajetoria formativa, tem sido
uma das tantas reivindicagfes historicas das lutas politicas de formagdo de professores, na
medida em que é possivel, com esse movimento formativo contextual, sair de uma dimenséao
abstrata e pouco significativa da formacéo, para uma dimens&o que seja capaz de aprimorar e
sofisticar a qualidade do ensino e da educacgéo, nas escolas da Educacdo Béasica (N6voa, 1992;
Pimenta & Lima, 2012; Diniz-Pereira, 2013). Ao ser fortemente articulado com as redes de
ensino da Educacdo Basica, acreditamos que o PRP fomentou o deslocamento de uma
perspectiva formativa centrada em disciplinas e atividades curriculares, para uma formacéo

mais centrada no espaco-tempo escolar, com toda sua complexidade e demandas singulares,
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fomentando construcdo de conhecimento contextual significativo acerca do cotidiano das

escolas-campo vinculadas ao subprojeto.

Tabela 2.

Falas de residentes acerca da categoria introducao ao ambiente escolar, nos periodos prévio

e simulténeo a participacdo no subprojeto

Periodo preévio

Periodo simultaneo

“Pois muitos estudantes so tém acesso a uma
sala de aula quando véo desenvolver alguma
atividade de algum componente curricular,

como por exemplo o0s  estagios
supervisionados”
“O programa insere discentes das

licenciaturas no ambiente escolar da
educacdo basica publica, que sera 0 nosso
ambiente de trabalho ap6s o fim da
graduagdo”

“Inserindo eles [os licenciandos] dentro do
ambito escolar”

“Apresentar ao aluno em formagdo a
ambiente escolar e contribuir com o0s
projetos escolares”

“Além disso, garante a inser¢do dos
licenciandos dentro do contexto da escola da
Educacdo Basica”

“Através do contato com as escolas da rede
publicas e com experiéncias vividas ao
desenvolver atividades na escola campo ™

“Ainda no referido periodo, ganhamos
acesso aos nossos e-mails institucionais do
IFBA, com isto, me familiarizei mais com o
ambiente do Google Classroom, plataforma
virtual de ensino adotada para este projeto.
Em virtude disso, com esta conta de e-mail
pudemos participar do nosso primeiro
encontro com a turma como observadores,
nos apresentamos e senti que em geral fomos
bem recepcionados. Para melhor observar os
aspectos desta aula, utilizei os questionarios
do instrumento de observagdo que monteli,
mencionado no meu segundo relato deste
portfolio, assim, pude ter uma breve visao do
perfil dessa turma até entdo. Diria que [com
a observacao] a obtencdo do conhecimento
sobre o perfil da turma, mencionado
anteriormente, tem se concretizado ainda
mais.

Com respeito a segunda categoria (introducédo ao ambiente escolar), percebemos que
as palavras dos residentes conotam como o PRP é um caminho para estudantes de licenciatura
chegarem até a escola, introduzindo-os nesse que sera o lécus da sua profissionalizacéo
docente, como ilustrado na Tabela 02.

Aqui, entendemos a escola ndo apenas como o lugar de exceléncia para os atos de

ensinar e aprender conhecimentos das diferentes &reas (ciéncias, artes, comunicag&o,
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tecnologia, etc.), e como o espaco politico para expressao de diversas culturas, mas, sobretudo,
como um ambiente profissional e cientifico professores. Nessa dire¢do, assim como nos
estagios supervisionados curriculares, o PRP se constitui como itinerario formativo que
possibilita aos residentes uma compreensdo sobre “a estrutura escolar; conhecer a realidade
sociocultural, ter contato com a comunidade, incluindo pais, funcionarios, estudantes bem
como passar por situacfes que exijam dele tomadas de atitudes rapidas, desenvolvendo assim
competéncias importantes para a articulagdo com [as disciplinas da licenciatura]” (Saraiva &
Santos, 2015, p. 25018-25019).

Compreender a escola ndo se resume a olhar o espaco limitado pela sala de aula, mas é
conhecer a cozinha na qual se faz a merenda, é adentrar nos banheiros reservados para
estudantes e apreciar as artes feitas em suas paredes, € analisar 0s textos escritos em seus muros,
é conhecer seus projetos e politicas institucionais, seus projetos pedagdgicos, sua biblioteca,
enfim, ambientar-se de modo amplo. Nesse sentido, compreender a escola é envolver-se em
seu cotidiano, entendo que esse espag¢o-tempo é permeado por relages simbolicas, por formas
de produzir sentido com os conhecimentos e com a convivéncia entre todos, dando multiplos
sentidos as praticas educativas forjadas entre seus muros.

E refletir que a escola ndo se restringe a um espaco fisico, sendo composta por pessoas
e para pessoas, logo, discentes ndo sdo numeros, cujos valores sdo incluidos em um relatério
da secretaria de educacéo. E assimilar que nem sempre € possivel avancar o contetido definido
em um curriculo engessado e obrigatdrio, pois ha estudantes que nao aprenderam o tépico
abordado anteriormente por distintos motivos, o que envolve a compreensédo da diversidade de
culturas de ensino e de aprendizagem. E perceber que substituir o velho quadro pelo novo
projetor multimidia (data-show) néo € suficiente para introduzir tecnologias nas aulas, e muito
menos é algo inovador, o que envolve, também, compreender sua cultura material e as

ressonancias nas praticas pedagogicas.
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A escola € um todo dindmico, democratico, mesmo gque nem sempre consiga ser
dindmica ou fluida, diante de politicas educativas conservadoras e fundamentalistas que
emanam da sociedade, visto que necessita de um esforco coletivo e colaborativo. E evidenciar
que a escola é o espaco onde as politicas publicas (sendo a Educagdo uma delas) se
materializam. E o lugar onde nos tornamos professores, ainda quando éramos estudantes, logo,
é onde as identidades se constroem e reconstroem, sejam elas individuais ou ndo. Perceber essa
complexidade e o seu funcionamento é natureza do ser docente.

No PRP, essa percepcao sobre a escola pode ser verificada nas narrativas do segundo
momento, em detrimento do primeiro, voltado & uma reflexdo no campo teérico. Isto é,
compreender a escola é notar que no ensino remoto 0 acesso a sala de aula online s6 é possivel
por meio de um e-mail institucional e ndo apenas ter acesso a internet. E constatar que para
observar a aula de uma professora na Educacao Basica faz-se necessario a construgao prévia e
planejada de um instrumento de observacdo, que possibilitard, inclusive, identificar as
caracteristicas da turma. Vivenciar essas experiéncias constitui o @mago do ser docente.

O tema relacdo escola-universidade é algo que emerge nos registros escritos dos
residentes que participaram do Subprojeto Interdisciplinar Biologia e Matemaética,
constituindo, assim, uma terceira categoria. Assumindo um papel formativo, o PRP tem
possibilitado repensar a integracao entre as instituicdes responsaveis pela formacao inicial de
professores e a escola basica, campo do exercicio da profissionalizacdo docente, como

evidenciado no relato do segundo momento (periodo simultaneo).
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Tabela 3.

Falas de residentes acerca das implicagdes do PRP no que se refere a relacao escola-

universidade na formacéo docente

Periodo Prévio Periodo Simultaneo

“De acordo com o que foi relatado
anteriormente, cumprimos a atividade de
elaboracdo de questbes relacionadas a
implementacao da BNCC para discussdo em
encontros  sincronos com  professores
orientadores, preceptores e convidados das
instituicdes vinculadas ao RP, estes foram
realizados no formato do programa Roda
Viva no Google meet. O primeiro encontro
foi centrado no ndcleo do Colégio Padre
Vieira, o qual estou incluido no referido
modulo, na semana seguinte, a roda de
conversa voltou- se para o nucleo IFBA
todos participaram e contemplamos a troca
de conhecimentos que contribuiram bastante
reflexbes acerca do assunto em questéo,
ampliando nosso conhecimento e relacéo
com as escolas.”

“Um programa como esse tem a finalidade
de aproximar o docente das instituicdes de
ensino”

Contudo, alguns estudos (Fagundes & Gomes, 2013; Cartaxo, 2015; Miranda et al;
2018) sinalizam a existéncia de uma dicotomia na relagdo escola-universidade. Tal relacdo é
complexa, visto que de um ponto de vista oficial, isto €, na teoria, essa integracdo ocorre,
contudo, na pratica, hd& um descompasso. Ha dificuldades, desafios e conquistas que

influenciam fortemente tal relagcdo, segundo aponta Oliveira (2019, p.603):

Da escola como espaco de fruicdo de diversas concepcbes da formacdo docente na
universidade, que em sua maioria fundamentaram atividades formativas de futuros professores,
ignorando realidades e demandas escolares, para a escola reconhecida como produtora de
saberes docentes e como coformadora de futuros professores, temos igualmente dificuldades,
desafios e conquistas. Todavia, dificuldades, desafios e conquistas em um contexto de
implementacdo de programas nacionais para a melhoria da formacdo de professores [...]
motivam a ressignificagéo da relacéo escola-universidade.

Tendo por base a narrativa do segundo momento, percebemos que o PRP tem
impulsionado a ressignificacéo dessa relagdo. A atividade relatada sobre a roda de conversa

contou com a participacdo colaborativa de professores das escolas-campo e da universidade,
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além de estudantes/residentes e profissionais da coordenacdo pedagogica, cujas reflexdes
centraram-se na analise de fenémenos pertencentes ao cotidiano dessas escolas. Ou seja, tal
atividade constituiu-se como uma acdo formativa para todas as pessoas envolvidas, sem
hierarquizagdo e compartimentagdo. No relato em questéo, a relagdo escola-universidade foi
tematizada pela discussdo da fase de implementacdo da BNCC, nas escolas-campo com as
quais trabalhamos. Discusséo que, vivenciadas pelos residentes como um espaco de entrevista
com as professoras preceptoras e convidadas das redes de ensino envolvidas, contribuiram para
complexificar a visdo de todos os participantes acerca de como as politicas chegam as escolas,
de como elas sdo, ou nédo, colocadas em acdo em diferentes contextos, com diferentes
intensidades, a depender de como se da a relagdo entre a escola e a propria politica. Uma
relagdo, diga-se de passagem, permeada pela presenca de atores variados em seu processo de
implementacdo, incluindo ai agentes publicos das universidades locais, que atuaram formando
os professores para a implementacédo da BNCC nas escolas-campo. Tais aspectos evidenciam
que a relacdo escola-universidade, para além de outros programas como o PRP, o PIBID, as
acOes de extensdo universitaria, entre outros, mostram-se, sempre, multifacetada.

A relagdo teoria-pratica surge nas falas dos residentes como um fenémeno necessario
para o desenvolvimento das atividades previstas no PRP. Sobretudo no segundo momento, as
narrativas sinalizam uma discussdo sobre a agdo-reflexdo-acao, isto é, realizar a articulacéo
entre 0s conhecimentos tedrico-praticos produzidos na universidade com os conhecimentos
tedrico-praticos constituidos na escola. Essa articulagdo ndo é simples de estabelecer, pois
requer um tempo que, muitas vezes, diverge do tempo curricular, e demanda um planejamento
flexivel e mutavel, em decorréncia do carater dinamico que tem sido evidenciado com o ensino
remoto. Tais aspectos deixam explicito aquilo que parece ser implicito para a sociedade: a
docéncia. A docéncia € um campo profissional, cientifico e ético-politico dotado de uma

complexidade que é especifica, ndo sendo verificada em outras profissdes, o que demanda a

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 24, n. 4, p. 033-073, 2022 57



existéncia de politicas publicas de formacéo de professores eficientes, sobretudo, quando o pais

busca se tornar uma nagdo protagonista por meio da educacao.

Tabela 4.

Falas de residentes acerca das implicacdes do PRP no tocante a relacao teoria-pratica na

formacgao docente

Periodo Prévio Periodo Simultaneo

“Estamos chegando a ultima semana de
regéncia dessa etapa. [...] Finalmente
estamos colocando os aprendizados da
universidade na préatica docente. Minha
dupla e eu, fizemos os planos de ensino e
de aula e elaboramos as atividades.
Gravamos  videoaula, editamos e
publicamos nos ambientes virtuais,
“Possibilitando  novas vivéncias e o juntamente com as atividades elaboradas.
desenvolvimento de praticas [ Nos reunimos com os estudantes nos
investigativas quanto ao funcionamento | yomentos sincronos para explicar melhor
da escola e dos processos de | conteido, sempre tentando associar a
aprendizagem, através da relacéo teoria- | atematica e a biologia, além de
pratica” esclarecer davidas. Tivemos reunido com
a preceptora e o orientador que nos deram
orientagdes, e tivemos retorno dos alunos,
que elogiaram as aulas e nosso trabalho.
As semanas estdo sendo muito pesadas
por conta do acumulo de atividades da
universidade, mas o apoio de minha
dupla, da professora, as orientagfes dos
professores, e elogios dos estudantes do
Padre Vieira nesses momentos estdo
sendo fundamentais e motivadores. Muito
grato pela oportunidade de participar

2

“Além de permitir ao académico praticar
teorias adquiridas nas disciplinas
pedagdgicas”

desse projeto.

Ao refletirmos acerca da relagdo teoria-pratica na formacao docente é preciso entender

suas implicacdes ao longo dos momentos e espagos formativos dos professores. Isso requer um
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constante ato de praticar o que é teorizado. Nesse sentido, Oliveira et al (2013, p.4) discorrem

que:
[...] o professor precisa salientar as teorias pedagdgicas necessarias para socializa-las
em sala de aula importando-se em contextualiza-las com a realidade dos discentes.
Assim, a aprendizagem torna-se significativa para os integrantes do ato educativo
quando professor, aluno e conhecimento vivenciam uma relacdo dialética no ensino,
mediada pelo dialogo, criticidade e criatividade, interpostos em sala de aula. Este
modelo de formag&o baseado na préxis educativa é cada vez mais visado nos cursos de

formacdo de professores, pois sabe-se que o momento essencial da formacéo é a
realizacdo da préatica em sala de aula [...].

Para que a constituicdo da docéncia como profissdo, sustentada na pratica educativa,
ocorra, ¢ fundamental que o professor se desconecte de tendéncias pedagdgicas ndo
progressistas para se ancorarem em uma pratica caracterizada por critica e reflexdo, cujo ponto
de partida seja o dialogo, a fim de que docentes e discentes superem a dicotomia nos processos
de ensino e de aprendizagem, tornando-se co-participantes no processo educativo. A atividade
docente demanda cinesia entre esses saberes e, consequentemente, idas e vindas (construgéo e
reconstrucdo) epistemologicas, por meio do ensinar e do aprender com as vivéncias, com 0s
manuais, com o estabelecimento, com o exercicio da profissdo, com o0s pares, com 0s espagos
formativos que versa, com a intrinseca cronologia e com a subjetividade (Lima, 2012). Assim,
considerando os relatos apresentados na Tabela 4, corroboramos que, por meio do PRP, a
relacdo teoria-pratica vem se estabelecendo na agdo educativa, constituindo-se como praxis e
possibilitando a formacdo dos residentes como profissionais da docéncia com qualidade,
semelhante aos estagios curriculares supervisionados, 0 que, mais uma vez, reforca a
necessidade de integracao entre essas duas a¢des formativas.

Encadeando-se com as categorias anteriores, as escritas dos estudantes participantes do
Subprojeto Interdisciplinar de Biologia e Matematica indicam a necessidade uma articulacéo

do PRP com os componentes curriculares de préaticas de ensino e com 0s estagios curriculares
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supervisionados, formando assim outra categoria (articulacdo com as praticas de ensino e 0s

estagios supervisionados), conforme ilustrado na Tabela abaixo:

Tabela 5.

Falas de residentes acerca das implicacdes do PRP acerca da articulagcdo com as praticas de

ensino e os estagios supervisionados na formacéo docente

Periodo Prévio Periodo Simultaneo

“Acredito que esses pontos me chamaram

“y . .. L bastante atencdo por eu ainda nao ter dito a
pesar de realizarmos estdgios e prdticas

de ensino, muitas vezes essas praticas sio | OPortunidade de observar e estudz?r
corridas ou muito especificas e nem todas as | (Feedback, questionar) sobre uma aula, ja
experiéncias sdo  aproveitadas  e/ou | que ainda iniciarei no estagio I. E esse livro

trabalhadas™ me apresentou Vvarias coisas que ainda n&o
. ) , o haviam me sido apresentadas o que me levou
Proporcionar através das experiéncias

exercidas nos ensinos [praticas de ensino] e a repgnsar ° que,eraNa observacdo de aula
nos estagios supervisionados a capacitagdo | Pra mim, o que ate entdo era apenas ver aula
no processo de aprendizagem do docente, [ € anotar o que conseguisse para fazer o
aprimorando suas habilidades e | relatorio. A oportunidade de Ié-lo antes do

competéncias que permitem realizar um | estagio I, acredito que proporcionara que eu
ensino de qualidade participe mais ativamente nas discussdes que
acontecerdo na disciplina posteriormente.”

Tal articulacdo faz-se necessaria, sobretudo, ao se pensar em um projeto amplo de
formacdo de professores nas universidades, considerando que ha uma interseccdo entre as
praticas de ensino, 0s estagios supervisionados e o PRP, especialmente, entre esses dois
Gltimos: a sala de aula da escola basica. Mas, para considerar tais espagos em uma perspectiva
critico-reflexiva de formacéo docente, implica-se considerar que essa ndo se limita em apenas
um instante ou periodo. Consiste em uma dindmica colaborativa, incluida em uma ldgica
emancipatoria e marcada por evolucGes educacionais e sécio-politicas. Nesse sentido, as
universidades devem fomentar uma formacdo de professores que considere as pessoas

envolvidas nesse processo como seres historicos e contextualizados, dotados por uma
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subjetividade em constante mudanca com os fluxos sociais. Ou seja, uma formacao que adote
uma postura emancipatoria, por meio da qual seja possivel: “[...] recontextualizar a institui¢ao
formadora, bem como de reconfigurar os conhecimentos necessarios a formacéo docente [...]
Trata-se de uma formacdo que compreenda a docéncia como prética social, arraigada no
cientifico-pedagdgico, numa perspectiva critico-reflexiva” (Maciel et al, 2020, p. 2224).

As narrativas apresentadas pelos residentes revelam que o PRP funciona como uma
espécie de complementagdo dos estagios curriculares supervisionados. Essas falas séo
interessantes, pois ndo se configuram como um discurso antagdnico entre os dois espagos
formativos, ndo estimulando uma possivel substituicdo ou sobreposicdo. Na verdade, as falas
revelam o movimento, que aqui defendemos, de integracdo entre os dois mecanismos como
espacos de formagdo critico-reflexiva de professores que ensinam na escola bésica.

A categoria trabalho colaborativo tem sido extensivamente descrita como sendo
crucial ao trabalho e a profissdo docente, atravessando décadas de discussdo sobre a formacéo
de professores (N6voa, 1992; Pimenta & Lima, 2012; Diniz-Pereira, 2013). Alguns relatos dos
residentes participantes do Subprojeto Biologia e Matematica conferem centralidade e
importancia a essa dimenséo coletiva do trabalho docentes, conforme registros na Tabela 6.

Para garantir a participacdo de todos os envolvidos nas atividades pedagdgicas e
formativas realizadas no Subprojeto Biologia e Matematica, foi preciso contar com a
participagdo das estruturas colegiadas dos cursos envolvidos na universidade, e com as chefias
imediatas das preceptoras, de modo a garantirmos dia e horarios previamente agendados para
0s encontros. Tal aspecto foi crucial para a manutencdo da participacéo ativa das preceptoras
durante todo o periodo formativo nos trés modulos de atividades do PRP, o que fomentou um
aprofundamento da participacdo da representacdo das redes de ensino na formacgdo dos
residentes. Observamos a formagdo de uma rede colaborativa com todos os envolvidos, de

modo a fomentar uma relacdo menos hierarquizada entre todos os participantes, deslocando
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significativamente o papel dos professores das redes de ensino de pessoas passivas em relacdo

a universidade, para agentes ativos na construcdo de conhecimento sobre a docéncia com 0s

estudantes.

Tabela 6.

Falas de residentes acerca das implicacdes do PRP no que tange ao trabalho colaborativo

na formacgéo docente

Periodo Prévio

Periodo Simultaneo

“Promovendo também um trabalho coletivo
e construtivo em relacdo as analises de
observacao na escola publica com o objetivo
de aperfeicoar a pratica de ensino”

“O programa apresenta objetivos que
considero importantes para a formacao de
professores. Tanto para dos futuros
docentes, como no meu caso, mas também
para os docentes que ja atuam na Educacao
Basica, pois acredito que ele permite uma
formacdo continuada para esses docentes, a
partir de novas experiéncias, dialogos e da
relagio com todos envolvidos no
programal/escola.”

“Bem como saber trabalhar em equipe”

“[...] Os momentos sincronos serviram para
a reflexdo e discussédo das atividades do
subprojeto, além de apresentar importantes
posicionamentos acerca dos temas debatidos
na sala virtual, ja 0s momentos assincronos
foram interessantes para que os integrantes
buscassem concepgOes e conceitos sobre
determinados contextos para 0 seu processo
de formagéo, contribuindo assim, de forma
construtiva no desenvolvimento de trabalhos
colaborativos. Nesse sentido, podemos
perceber a relacdo interdisciplinar entre as
areas de conhecimentos envolvidas no
subprojeto, sendo um fator essencial para
que seja possivel o desenvolvimento desses
trabalhos colaborativos de cardater coletivo.”

“«

o dia 29/11 aconteceu um encontro com
todos o0s subprojetos do programa
Residéncia Pedagdgica com o intuito de
compartilharmos as  experiéncias e
estratégias pedagodgicas utilizadas no
mddulo I1. Portanto a socializacdo e dialogo
com todos foram de suma importéancia para
a construcdo do saber interdisciplinar e
principalmente para o0 processo de
formacéo. ”

Outro ponto importante a destacar no que diz respeito ao trabalho colaborativo exercido
entre todos os envolvidos € o aprofundamento do dialogo, construcdo e reconstrucdo pratica
dos conhecimentos tedricos, resultantes de investigacdo cientifica, debatidos nos momentos

formativos, tendo em vista os impactos diretos na pratica educativa em sala de aula. Pelas
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interpelacdes e amplo conhecimento contextual dos cotidianos das escolas-campo apresentado
pelas preceptoras, foi possivel (re)criar os conhecimentos debatidos, buscando contextualiza-
los de modo a apresentarem relevancia e significado concreto para as praticas pedagogicas dos
residentes nas unidades escolares.

Isso permitiu, também, aos docentes orientadores da universidade ampliarem seus
conhecimentos sobre esses cotidianos, incorporando-os em suas praticas de ensino na
universidade. Tais aspectos mostram que o trabalho colaborativo apresenta profundas
implicagOes acerca da construgédo dos saberes da profisséo dos envolvidos, numa relagéo néo
hierarquizada entre preceptoras, residentes e docentes da universidade, com ressonancias nos
saberes docentes de todos, categoria sobre a qual passamos a nos debrucar a partir da Tabela
7.

Tanto neste texto como em nossa pratica educativa no ensino superior, a categoria
saberes docentes € entendida por nés de modo complexo e nao fixo, tomando o exercicio
contextual da educagdo como referéncia constitutiva da formacéo dos saberes docentes. Desse
modo, ndo ha uma identidade docente consolidada, prévia e anteriormente, ao exercicio da
profissdo nos espagos-tempos escolares, nos quais tal identidade e saberes da docéncia
(re)criam-se a todo instante. A nosso ver, “esse entendiment0 aponta para a superacdo da
tradicional fragmentacdo dos saberes da docéncia (saberes da experiéncia, saberes cientificos,
saberes pedagogicos)” (Pimenta, 1999, p. 25) como, também, da fixacdo desses saberes em
tipologias variadas, uma vez que a atuagdo concreta nas escolas os mobiliza de maneira

complexa, inter-relacionada, de modo ndo antecipavel a acdo educativa.
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Tabela 7.

Falas de residentes acerca das implicagcdes do PRP no que tange aos saberes docentes

fomentados no PRP, na formacéao profissional

Periodo Prévio

Periodo Simultaneo

“Portanto é um programa que integra a
politica de aprimoramento dos
conhecimentos vivenciados na escola para a
formacéo inicial e continuada do professor

(@’

“Com certeza uma real pratica ativa de
conhecimentos  tedricos obtidos para
disseminagdo do aprendizado, tanto focado
na area BiolOgica, quanto em outras areas
interdisciplinares.”

“A regéncia nos mostrou que a forma de
avaliar e ensinar depende muito do contexto
de aprendizagem referente aos meios
tecnologicos. O modo de mediar as aulas nos
levaram & reflexdo de sermos mais
equivalentes e humanos em relacdo aos
instrumentos de coleta de informagdes e
principalmente compreensiveis no processo
de avaliar os estudantes.”

“Os encontros ocorridos no projeto
educacional residéncia pedagdgica do més
de junho, se caracterizaram pela
transposicdo de informacbes essenciais e
necessarias para o ensino, de modo que
foram apresentadas e discutidas as
propostas das instituicdes escolares. Vale
ressaltar que o ensino remoto configura-se
como um desafio docente e para um
estudante de ensino superior revela-se como
desafio duplo, ja que a gestdo, planejamento
e ou rotina escolar sdo ambientes novos,
acrescenta-se também a necessidade em
desenvolver  metodologias de  ensino
inovadores no cenario da educacao diante a
pandemia. De tal forma, as demais semanas
foram dedicadas a apresentacbes de
plataformas digitais relevantes para a
aprendizagem, sendo em maioria dinamicos,
interativos, de facil acesso, [...] e, sobretudo,
didaticos. [...] A familiaridade com os
recursos digitais favorecem a rotina docente
e discente, por isso este momento de trocas
se faz necessario para o progresso do ensino
a distancia. Até mesmo a ferramenta
WhatsApp pode configurar-se como uma
estratégia eficiente, e para além de audios,
mensagens, figurinhas, € possivel enviar
documentos, reunides, grupos... é tempo de
adaptar, como ja dizia Charles Darwin.”
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Na experiéncia do subprojeto de Biologia e Matematica, em atividade no periodo
pandémico, tais concepcBes e premissas sobre 0s saberes docentes tornou-se ainda mais
evidente, para nds, a partir dos relatos dos residentes. Na medida em que a préatica educativa
concreta em espagos-tempos virtuais, com momentos sincronos e assincronos de interacao,
exigiu de todos uma constante busca ativa sobre os contextos e os estudantes, de modo a
entender seus anseios e dificuldades de aprendizagem, foi possivel perceber que os saberes
docentes eram constantemente reconfigurados de acordo com as possibilidades de interagdo na
mediacao didatico-pedagodgica dos conteudos curriculares. A insercéo das tecnologias digitais
da informacdo e comunicagdo (TDIC) nas praticas pedagdgicas dos residentes, para fins de
alcance e manutencdo de vinculos educacionais com os estudantes, permitiu ainda mais
reflexdes sobre praticas pedagogicas e saberes docentes, avaliando constantemente a forma
como cada aplicativo contribuia para a manutencdo das praticas educativas em contexto de
distanciamento social. Nesse sentido, ponderar sobre a construgdo dos saberes docentes dos
residentes a partir das praticas educativas concretas que realizaram implica “valorizar, como
contetdos de sua formac&o, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre
suas experiéncias compartilhadas” (Pimenta, 1999, p. 29), trazendo maior amplitude e
conferindo dimensdo conceitual e epistemoldgica importante a construcdo desses saberes,
entendendo tal construgdo como um processo fundamentalmente interativo, dinamico,
contextual, e em constante fluxo.

Dentre as informacdes dos nossos registros empiricos nos relatos dos residentes,
propomos a relacéo universidade-escola-sociedade como uma categoria que permitiu ampliar
as discussoes sobre as relacdes entre a universidade e a escola, inserindo a dimenséo sociedade
nesse par. Em nossa compreensdo, tal dimensdo foi suscitada, sobretudo, pelas constantes
reflexdes criticas exercidas pelos residentes acerca de suas praticas educativas, no periodo de

distanciamento social. Trata-se de uma categoria que pensa as implica¢des da relacdo escola-
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universidade, inserindo-as na complexidade do corpo social permeado por relagbes de poder
que produzem assimetrias, desigualdades, exclusdes. Talvez, mais nesta categoria do que nas
outras, fica evidente o deslocamento de foco de uma discussdo conceitual, relativo a formacao
da identidade docente para a préatica social, para um foco da profissdo docente mais vivencial,
relativo aos acontecimentos concretos da/na pratica educativa e a maneira como reconfiguram

olhares sobre a propria formacéo:

Tabela 8.

Falas de residentes acerca das relac@es universidade-escola-sociedade suscitadas e

vivenciadas por meio do PRP

Periodo Prévio Periodo Simultaneo

“Logo de inicio, ficamos bastante
empolgados e vimos a grande reciprocidade
dos estudantes que estavam em nossa sala de
aula virtual. [...] Todavia, algo comegou a
desandar: Os alunos comecaram a faltar as
aulas, ndo responder as mensagens, nao
fazer atividade e muito menos, aparecer nas
aulas. [...] Muitos alegaram falta de internet,
uma vez que, muitos alunos utilizavam o
celular do pai ou da mée (quando eles
autorizavam). [...] Todavia, aprendemos
muito com os estudantes, no que diz respeito
ao desenvolvimento daquilo que esta no
curriculo oculto, que sdo os valores e
atitudes. Como, por exemplo: ouvir mais,
conversar mais e ter sentimento de
compaixdo. [..] Estamos em constante
ressignificacao, diariamente. E com aescola,
isso ndo é diferente. Professores, pais e
principalmente  alunos  foram  pegos
desprevenidos e surpreendidos com a
entrada exponencial da tecnologia nos
ambientes de ensino. Algo que é
preocupante, uma vez que, a0 mesmo tempo
que a tecnologia é inclusiva ela também tem
0 poder de excluir e afastar, sobretudo, os
mais economicamente fragilizados”

“Desenvolver a identidade pedagogica
demonstrando participacdo da faculdade
para com a sociedade.”
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Por fim, abordamos a categoria sobre as percep¢des dos residentes acerca de como a
participacdo no subprojeto permitiu-lhes uma inducéo a formacédo da identidade docente.
Como vimos defendendo acima, pensamos a construcdo da identidade docente como um fluxo,
um processo, uma experimentacdo aberta, um constante vir a ser professor, em (re)afirmagéo
e (re)criagcdo continua na atuagdo com o0s contextos escolares, também participes dessa
construcdo identitaria. Nesse sentido, entendemos que “a identidade ndo é um dado imutavel.
Nem externo, que possa ser adquirido. Mas, é um processo de constru¢cdo do sujeito
historicamente situado” (Pimenta, 1999, p. 18). Nesse sentido, realcamos, nas falas dos
residentes, essa concepcao aberta de identidade, seja por meio das trocas e compartilhamentos,
seja por meio da concretizacdo dos saberes tedricos aprendidos na universidade, seja por meio
da atuacdo conjunta e colaborativa. Aspectos que, de modo explicito, sempre reivindicam o
contexto concreto de atuacdo, a participagdo do outro, a colaboragéo e o trabalho coletivo,
trazendo, enfim, a dinamicidade inerente a pratica social da educacao, com o outro, para dentro

da formacdo, uma constante (re)construcao (Tabela 9)
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Tabela 9.

Falas de residentes acerca das implicagdes da vivéncia no subprojeto do PRP na inducédo a
formacao da identidade docente

Periodo Prévio Periodo Simultaneo

“E sempre uma formacdo continuada em
exercicio do professor. Para mim, foi a
melhor  experiéncia do periodo de
graduacdo. A gente se prepara. Se renova.
Cresce. Aprende.. E uma construcio
pessoal.”

"Essa experiéncia marca positivamente
minha pratica enquanto futuro professor,
“Na minha concepg¢do, um programa como a | pois permitiu colocar em pratica 0s
residéncia pedagogica possui a finalidade de | conhecimentos sistematizados ao longo dos
incentivar os discentes a seguirem na area da | meses de estudo do Residéncia. [...] Reforco,
docéncia” desse modo, que é uma aprendizagem
constante, estar afirmando ser professor
nesse processo. Pois, aprendi na troca com
todos os envolvidos nesse processo.”

’

“E afirmar a paixdo pelo ato de ensinar.’

“bacana essas experiéncias, so nos sabemos
0 quanto foi trabalhoso e gratificante
desenvolver um trabalho significativo para a
nossa identidade e formacdao, e contribuindo
de forma construtiva para a aprendizagem
dos alunos, saudades meu velho, estamos
juntos!!!”

Desse modo, em nosso entendimento, a inducéo da formacéo da identidade docente por
meio do subprojeto Biologia e Matematica reafirmou que esse processo ocorre, também, por
meio da significacdo atribuida, por cada residente, as suas experiéncias e praticas educativas,
individuais e colaborativas, realizadas cotidianamente nas escolas-campo de atuacao.
SignificagOes essas sempre relativas aos seus valores pessoais, ao confronto de valores sociais
atribuido a pratica educativa por cada um/a, as suas histérias de vida pessoais e coletivas, ao

valor atribuido aos saberes em construgdo enquanto docentes em formacdo, enfim, ao
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reconhecimento de estarem em meio a um processo formativo que €, sempre, um exercicio de
(re)criar suas visdes de mundo sobre a propria educacéo.

Nesse sentido, defendemos que a inducdo a formacdo das identidades docentes
suscitadas por meio do subprojeto permite concluir que o PRP é capaz de contribuir para a
reafirmacéo e o fortalecimento de tais identidades, mediante um conhecimento mais contextual
das culturas profissionais, das culturas de ensino e aprendizagem, e das culturas materiais de
cada unidade escolar, bem como do fortalecimento do trabalho colaborativo na formacdo de
professores. Trata-se de uma acdo que, ao lado dos projetos pedagodgicos de cursos e
componentes curriculares voltados a imersao na realidade escolar (estagios supervisionados e
praticas de ensino), permite aprofundar o sentido de valorizacdo social das licenciaturas, do
papel social da educacéo e da atuagdo docente, fomentando maior aderéncia dos estudantes aos

seus cursos de formacéo inicial.

Considerac0es Finais

Em nossa analise, pela incidéncia da diversidade das categorias provenientes dos relatos
dos residentes, o trabalho permite concluir que o PRP possibilita (re)conhecer a docéncia em
sua multidimensionalidade, como espaco-tempo de formacdo contextual e integral dos
estudantes, das professoras em exercicio (preceptoras) e dos docentes orientadores, em uma
articulacdo complexa, colaborativa, ético-politica, tomando a escola como campo de producéo
de conhecimento implicado na/com a escola, ressignificando, entre todos, os conhecimentos
aprendidos ao longo da trajetoria formativa.

Como vimos realizando ao longo de nossas analises, fazendo o contraste entre os dados
das categorias, tanto no momento prévio como no momento posterior a vivéncia das
experiéncias formativas no subprojeto, € possivel constatar uma (re)afirmacédo de expectativas
sobre os saberes e contribuicbes do programa, bem como o0 anuncio de novos aspectos,

sobretudo aqueles relativos aos saberes da docéncia e aos trabalhos colaborativos, na trajetoria
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formativa. Percebemos um deslocamento de uma discussdo mais conceitual (momento prévio
das expectativas) para uma discussao mais concreta, com implicacdes e observacoes
provenientes da pratica educativa (momento posterior a vivéncia formativa no PRP), de modo
que foi possivel ponderar sobre as implicagdes do programa na constituicdo das identidades e
profissionalidades docentes dos envolvidos.

Em particular destaque, a nosso ver, é possivel inferir sobre a importancia do trabalho
colaborativo na formacgdo dos residentes participantes no PRP, e de todos os envolvidos,
fomentando uma ambiéncia ético-formativa de preocupacdo permanente dos participantes
acerca das praticas educativas. Nesse sentido, corroboramos o que Veiga (2008, p. 269) diz
acerca da importancia da disposi¢cdo de todos ao trabalho colaborativo, de todos estarem
“dispostos a modificar as rotinas de nossas acdes pedagdgicas, de nossos procedimentos
didaticos; dispostos a questionar nossos proprios saberes; discutir a descontextualizagdo e o
aligeiramento dos saberes de ensino; [...] analisar os resultados da concepcédo de avaliagéo de
cunho classificatorio, entre outras questdes”. Especificamente em relagdo as professoras
preceptoras, foi notério o aprofundamento do papel que assumiram na formagdo dos
estudantes, amplificando a participacéo das redes de ensino nesse processo.

A nosso ver, no PRP, aprofunda-se, também, o sentido de ressignificacdo do papel da
escola na formacdo docente, (re)valorizando politica e epistemologicamente as experiéncias
vividas no espago-tempo escolar, reconhecendo-a como espago produtor de conhecimento
da/na formagdo e da docéncia, ao lado do espaco-tempo universitario, ndo mais sendo
concebida apenas como espaco de reproducdo de técnicas de ensino.

A realizacdo do subprojeto no periodo de pandemia foi um marco inaugural de
discussdes, em nossa experiéncia educativa, dos principios da educagdo on-line, da importancia
da aprendizagem da educacdo mediada em ambientes virtuais de aprendizagem, e da busca de

compreensdo desse fendbmeno em suas singularidades. Possibilitou, nesse sentido, criar
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conhecimentos ao tempo da interacdo cotidiana com as unidades escolares, relativo as
demandas que se apresentavam, no dia a dia da atuacdo, nesses contextos, visando a
aprendizagem dos estudantes.

Por fim, concluimos defendendo a manutencdo do PRP como politica permanente de
valorizacéo e qualificagdo das licenciaturas que, integrada/articulada aos estagios curriculares
supervisionados, constituam espacos de formacg&o docente critico-reflexiva. Entendemos que o
PRP ndo deve substituir praticas educativas, componentes curriculares e territorios
epistemoldgicos ja construidos e conquistados pelas pesquisas e politicas® sobre a formagao de
professores, sobretudo aqueles destinados as praticas de ensino e aos estagios supervisionados,
mas, de modo complementar, fomentar outras vivéncias e experiéncias educativas aos
licenciados nas escolas, como forma de aprofundamento das relagdes estabelecidas entre a
universidade e a Educacédo Baésica, aperfeicoando o papel das redes de ensino na formacéo dos

futuros professores.
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