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Resumo

Este artigo debruca-se sobre a tarefa de traduzir encontros com os mundos dos signos em aulas
de matematica. Afirmado na nogéo de aprender, vislumbra o ensino da matematica como um
movimento de uma Didatica dos Signos. Para tanto, envolve-se em procedimentos de
arquivamento e arquivizacdo de um arquivo constituido por dissertagdes de mestrado
desenvolvidas entre 2015 e 2020 no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Matematica da
Universidade do Rio Grande do Sul. Em um processo tradutério, categorias inventariadas
surgem e mesclam-se na diferenca, nos distanciamentos, nas regularidades e aleatoriedades de
aproximacdes que emanam de um campo discursivo que nao se distingue de uma pratica. Entre
discursos e praticas docentes analisados, produzimos um discurso préprio que oferece
visibilidade a saberes de outros, sem jamais repeti-los. N&o existe a pretensédo de criar algo novo
para o ensino da matematica; tampouco, objetivamos neutralizar discursos ja existentes. O que
queremaos € perceber alguma ressonancia no que ja existe na aula de matematica, tomando como
exemplo o arquivo em questdo. Na atencdo ao aprender, cogitamos que essa investigacao pode
se tornar uma lente a ser usada na pesquisa em educacdo e no ensino da matemaética, onde
professores e estudantes se exercitam em encenacdes de recriaces do aprendizado.
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Abstract

This article focuses on the task of translating encounters with the worlds of signs into math
classes. Affirmed in the notion of learning, it envisions the teaching of mathematics as a
movement of the Didactics of Signs. To this end, it is involved in procedures for archiving and
filing an archive made up of master's dissertations developed between 2015 and 2020 in the
Postgraduate Program in Mathematics Teaching at the University of Rio Grande do Sul. In a
translation process, the categories inventoried emerge and merge in the difference, in the
distancing, in the regularities and randomness of approximations that emanate from a discursive
field that is indistinguishable from a practice. Among the discourses and teaching practices
analyzed, we produced our discourse that offers visibility to the knowledge of others, without
ever repeating them. There is no pretension of creating something new for the teaching of
mathematics, nor do we aim to neutralize existing discourses. What we want is to perceive some
resonance in what already exists in the math classroom, taking the file in question as an
example. By paying attention to learning, we believe that this investigation can become a lens
to be used in education research and mathematics teaching, where teachers and students
exercise themselves in re-enactments of learning.

Keywords: Didactics of signs, Mathematics teaching, Archive, Exercises.

Resumen

Este articulo se centra en la tarea de trasladar los encuentros con los mundos de signos a las
clases de matematicas. Afirmado en la nocién de aprendizaje, concibe la ensefianza de las
matematicas como un movimiento de una Didactica de los Signos. Para ello, participa en
procedimientos de archivo y clasificacion de un acervo constituido por disertaciones de
maestria desarrolladas entre 2015 y 2020 en el Programa de Posgrado en Ensefianza de la
Matematica de la Universidad de Rio Grande do Sul. En un proceso de traduccion, las
categorias inventariadas emergen y se funden en la diferencia, en el distanciamiento, en las
regularidades y aleatoriedades de aproximaciones que emanan de un campo discursivo que no
es distinto de una préactica. Entre los discursos y las practicas pedagogicas analizadas, hemos
producido un discurso propio que ofrece visibilidad al saber de los demas, sin repetirlo nunca.
No hay ninguna pretension de crear algo nuevo para la ensefianza de las matematicas, ni
pretendemos neutralizar los discursos existentes. Lo que queremos es percibir alguna

resonancia en lo que ya existe en el aula de matematicas, tomando como ejemplo el expediente
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en cuestion. Al prestar atencion al aprendizaje, creemos que esta investigacion puede
convertirse en una lente a utilizar en la investigacion educativa y en la ensefianza de las
matematicas, donde profesores y alumnos se ejercitan en escenificar recreaciones del
aprendizaje.

Palabras clave: Didactica de los signos, Ensefianza de las matematicas, Archivo,
Ejercicios.

Résumé

Cet article se concentre sur la tche de traduire les rencontres avec les mondes des signes dans
les cours de mathématiques. Affirme dans la notion d'apprentissage, il envisage l'enseignement
des mathématiques comme un mouvement d'une Didactique des signes. Pour ce faire, nous nous
engageons dans des procédures d'archivage et de classement d'une archive constituée de
meémoires de master développes entre 2015 et 2020 dans le Programme de troisiéme cycle en
enseignement des mathématiques de I'Université du Rio Grande do Sul. Dans un processus de
traduction, les catégories inventoriées émergent et fusionnent dans la différence, dans la
distanciation, dans les régularités et les aléas des approximations qui émanent d'un champ
discursif non distinct d'une pratique. Parmi les discours et les pratiques pédagogiques analysés,
nous avons produit notre propre discours qui offre une visibilité au savoir des autres, sans jamais
le répéter. Nous n'avons pas la prétention de créer quelque chose de nouveau pour
I'enseignement des mathématiques, ni de neutraliser les discours existants. Ce que nous
voulons, c'est percevoir une certaine résonance dans ce qui existe déja dans la classe de
mathématiques, en prenant le dossier en question comme exemple. En prétant attention a
I'apprentissage, nous pensons que cette enquéte peut devenir une lentille a utiliser dans la
recherche en éducation et dans I'enseignement des mathématiques, ou les enseignants et les
étudiants s'exercent a mettre en scéne des re-créations de I'apprentissage.

Mots-clés : Didactique des signes, Enseignement des mathématiques, Archives,
Exercices.
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Didética dos Signos: um arquivo de aulas de matematica

Quanto mais houver usos novos, possiveis,
imprevistos, mais eu ficarei contente. Todos 0s meus
livros seja Historia da loucura, seja outros podem ser
pequenas caixas de ferramentas. Se as pessoas
guerem mesmo abri-las, servirem-se de tal frase, tal
ideia, tal analise como de uma chave de fenda, ou
uma chave-inglesa, para produzir um curto-circuito,
desqualificar, quebrar os sistemas de poder,
inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que
meus livros resultam, pois bem, tanto melhor!
(Foucault, 2006, p.52).

O presente trabalho toma como materialidade dissertacdes de mestrado desenvolvidas
entre 2015 e 2020 no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS): um espaco tempo que produz dados e se aproxima de
nossas proprias praticas enquanto professores de matematica e pesquisadores. Analisamos este
material em um processo de traducdo, segundo uma metodologia que perpassa a nocao de
“arquivo” em Foucault (2007) e de “aprender” em Deleuze (2003). Primeiramente, produzimos
um arquivo composto pelas dissertacdes, convertendo-o em objeto de estudo. Por conseguinte,
0 trajeto operatério apresentado se manifesta em dois procedimentos do processo tradutdrio
dessa producéo, quais sejam: arquivamento e arquivizagdo (Aquino & Val, 2018). No processo,
buscamos por um aprender manifesto em aproximacdes e distanciamentos de uma Didatica dos
Signos (Bampi & Camargo, 2016).

O primeiro movimento foi o de arquivamento, no qual observamos 190 dissertacGes
acessiveis na plataforma virtual oficial do respectivo programa: 149 do mestrado
profissionalizante e 41 do mestrado académico. Deste total, 93 estavam dentro do periodo
determinado e 38 foram selecionadas. A escolha dessas dissertacdes foi realizada através da
leitura dos titulos e de seus resumos, observando-se a presenca de registros de préaticas de aula
com foco no aprendizado de algum objeto do conhecimento matematico. De acordo com uma
organizacdo e classificacdo dos enunciados, manuseamos os documentos a fim de buscar as
referidas aproximacoes e distanciamentos de nosso objetivo, a saber: compreender a presenca
e 0 movimento dos mundos dos signos em aulas de matemaética.

Na realizacdo de leituras completas dos textos, verificamos registros de aulas que
pudessem nos proporcionar dados potentes para a pesquisa. Trata-se de um arquivamento
focalizado em atividades de aula, com planos determinados junto a uma efetivacdo das

respectivas acdes, em que nos exercitamos em encenacdes de recriaces do aprendizado. No
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arquivamento, vemo-nos nas cenas das aulas, convertendo o olhar dos mundos, dos outros, para
nd6s mesmos, o que implica em uma “certa maneira de estar atento ao que se pensa € ao que se
passa no pensamento” (Bampi, Tourruc6o, Camargo, 2016; Foucault, 2016, p.14).

Essa operacdo ensejou uma segunda selecdo de acordo com a arquivizagdo, em anélise
apurada dos discursos constituidos nas dissertacfes. Na traducao de uma imaginacao recriadora,
procuramos identificar singularidades e aproximagfes, ou mesmo rupturas, em relacdo ao
objeto de estudo. Assim sendo, chegamos a constituicdo de um arquivo de estudo composto por
20 dissertagdes, as quais se qualificam, ndo segundo uma hierarquia, mas como um primeiro
gesto de critica tradutéria (Aquino & Val, 2018; Olegario, 2018).

Tal selecdo culminou na criacdo de um arquivo rico em diversidade de aulas de
matematica, abrangendo praticas docentes realizadas em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Observamos uma heterogeneidade testificada nas
diferentes teorias e metodologias de ensino aplicadas a diferentes contedos matematicos, com
a orientacdo de distintos professores do respectivo programa de pos-graduacdo. A lista das
dissertacdes constituintes do arquivo, as caracteristicas especificas observadas e a pesquisa
completa deste trabalho podem ser encontradas na dissertagdo de mestrado “Arquivo de um
aprender: a didatica dos signos € a aula de matematica” (Camargo, 2022).

Fizemos escolhas dificeis, esforcando-nos em traduzir as vozes que compdem 0 arquivo
em seu emaranhado polifénico — aspectos selecionados de uma inquietante imersado analitica.
Principiamos, inclusive, a partir de uma reflexdo impar sobre as proprias experiéncias de ensino
e percepcOes dos professores autores das respectivas dissertacdes, como vozes potencialmente
audiveis que ndo podem comprovar a hipdtese, mas fazem parte do cenario das aulas (Prates,
2020; Borba et al., 2020).

Dessa forma, também, consideramos o arquivo como aquilo que em determinado tempo
historico “é valorizado como digno de ser conservado, uma vez que com ele seus
contemporaneos estabelecem uma relagao especular”, inclusive, “como prepostos da verdade
de seu tempo” (Aquino, 2020, p. 348). Nao tratamos de interpretar discursos para fazer deles
uma “histéria do referente”, onde se restituiria uma experiéncia primitiva e singular dos
professores e de suas metodologias de ensino da matematica (Foucault, 2007, p.57).
Arquivamos um conjunto de préticas e discursos que continua a funcionar e a se transformar
através da historia, tornando possivel o surgimento de outros discursos (Foucault, 2007).

Cabe ressaltar que ndo existe a ingenuidade que remete a um agrupamento

desinteressado. Arquivamos 0 que nos interessa, 0 que nos é contemporaneo e sensivel, aquilo
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que queremos que ndao morra ¢ que prossiga “a medida que for relido, reescrito, retomado,
revivificado por meio da leitura e escritura tradutorias” (Olegario, 2018, p.149). Em um gesto
arquivistico, como um trabalho de reconstituicdo e manipulacdo de fontes selecionadas,
impomos uma recusa & contemplacdo de matérias inertes. Entre as paredes dos aparatos que as
guardam, procuramos ouvir o murmurio abafado, quase inaudivel, que delas emana e que as faz
persistir (Aquino, 2020).

As reflexdes, conclusbes e possiveis respostas para nossas questdes estdo englobadas
neste artigo, como em um simile que exp&e proje¢es de uma construcdo mais ampla. Contudo,
no @mbito das limitacOes inerentes a este espago, quando da necessidade de exemplos das
imagens tradutorias elaboradas, focalizamos as notas apresentadas aqui em trés das dissertacdes
estudadas, a saber: “O ensino de fungdes através do uso de taxas de variagdo em problemas
praticos” (Lazarotti, 2015), “A Analise Combinatoria no 6° Ano do Ensino Fundamental por
meio da resolugdo de problemas” (Atz, 2017) e “Principio Fundamental da Contagem e
Modelagem Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental” (Batista, 2020).

A traducdo dos relatos contidos no arquivo das dissertacdes manifesta-se, também,
como uma experiéncia de aprendizado, em uma amostragem que potencializa a lente de uma
recriagdo docente, ainda que ndo circunscreva inferéncias. Nos enunciados do arquivo,
procuramos indicios para algumas questdes de nossa pesquisa, por exemplo: como 0s mundos
dos signos se manifestam em aulas de matematica? Trata-se de uma presenca que se envolve
na observacdo das metodologias e relatos de préaticas de aula inscritas no arquivo.

Tal observacgdo conforma-se em uma analise que acolhe a expresséo dos professores de
matematica: escritores das dissertagdes que trazem sua voz singular e um olhar que se traduz
no proprio aprendizado de formacao docente. Mesmo através da leitura de avaliaces, podemos
constituir um arquivo, fortalecendo mecanismos de memarias sobre os limites do pensavel e do
impensavel de uma experiéncia espaco-temporal, desenvolvendo a propria maneira de
interpretar os mundos dos signos traduzidos em exercitagcdes de encenacdes e recriacdes de um
aprendizado (Aquino & Val, 2018; Bampi, Tourrucbo & Camargo, 2021a).

De outra maneira, um arquivo-avaliagdo comecou a produzir ruidos no campo da
educacdo, oferecendo-se a traducdo. Dai que a tarefa do professor arquivista consiste em
traduzir, por exemplo, como uma avaliacdo fala. Ou seja, reencontrar na lingua em que
traduzimos a intencdo por onde o eco de um original possa ser ressuscitado. O professor

arquivista também é um tradutor que se exercita amorosamente com a matéria de traducéo,
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encenando com o original e recriando-o na propria lingua (Bampi, Tourrucéo & Camargo,
2021b; Aquino & Val, 2018, p.47; Benjamin, 2008).

Nos enunciados do arquivo, vislumbramos a intencdo do sujeito falante, seja em sua
atividade consciente ou inconsciente, segundo a qual reconstituimos outro discurso na procura
pela palavra que anima a voz do professor arquivista, restabelecendo “o texto mitudo e invisivel
que percorre o intersticio das linhas escritas e, as vezes, as desarruma”. A pesquisa desenvolvida
busca uma unidade discursiva que analisa “o jogo de seus aparecimentos e de sua dispersdo”;
porém ndo “na coeréncia dos conceitos, mas em sua emergéncia simultanea ou sucessiva, em
seu afastamento, na distancia que os separa e, eventualmente, em sua incompatibilidade”, e ndo
na procura por “uma arquitetura de conceitos suficientemente gerais e abstratos para explicar
todos os outros e introduzi-los no mesmo edificio dedutivo” (Foucault, 2007, p. 33-43).

De modo sucinto, a traducdo empreendida procura por encontros com mundos de signos
emergentes das experiéncias em aulas de matematica. Essas experiéncias tornam-se
exercitacdes tradutorias, onde docentes e discentes encenam e recriam-se com 0s mundos dos
signos entre procedimentos de arquivamento e arquivizacao. Signos esses que diferem do signo
semiotico, sendo vinculados ao que emana de certa relacdo entre diferentes. Na abertura para a
diferenga, os signos de que tratamos néo estdo voltados a uma atividade de definicéo, e sim a
uma operacdo, possuindo uma materialidade ampla que remete a um aprendizado e que
proporciona um encontro com o pensamento e a criacao (Bello, Zordan & Marques, 2015).

De outro modo, propomos um olhar que se dirige para as inten¢des dos professores de
guiar uma aula, de traduzi-la em escrito, e para as exercitaces que se manifestam de forma
involuntaria entre o arquivamento e a arquivizacdo. O discurso constituido, entdo, inclina-se
para além dos propositos do arquivo em si e das regras de formacdo nas quais definimos uma
regularidade do objeto de estudo. Desta forma, estabelecemos uma espécie de inventario, como
uma visdo geral e um exemplo do aprender e ensinar matematica na produtividade discursiva
do campo das praticas de sala de aula segundo uma Didatica dos Signos.

Mesmo que os enunciados encontrados no arquivo sejam diferentes e dispersos pelo
tempo, eles constituem um conjunto ao se referirem ao ensino de matematica: um mesmo objeto
pelo qual analisamos o que possui de individual, apreendendo os intersticios que o separa, pela
lei de sua reparticdo em um movimento de traducdo. De modo que tomamos este arquivo em
sua capacidade expressiva e recriadora (Foucault, 2007).

Por um lado, existe a memoria do texto que conserva os feitos. Por outro, o “arquivo

refaz, em outras bases, o que o tempo desfez”, possuindo, inclusive, uma natureza lacunar que
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testifica uma aproximacao outra com as brechas do nosso aprender. As préprias vivacidades
dos textos ndo sdo esquecidas: processo tradutdrio de rastros e materialidades que viabiliza
praticas culturais e formas de entender os objetos, em uma atualizacdo de seus elementos e dos
seres com 0s quais nos relacionamos neste mundo (Olegaério, 2018).

Na leitura do arquivo, empregamos uma perspectiva transcriadora, pensando a didatica
e o curriculo pela traducdo por onde o texto se faz, na producdo de muitas maos, e de onde cada
leitura testifica um novo texto que emerge de seu interior. Na noc¢éo de texto imagem, conectada
ao arquivo criado, percebemos diferentes formas de exercicios de pensamento sendo encenadas,
manifestando-se como aprendizado e como obra da repeticdo em poténcia. O arquivamento diz
respeito a uma reorganizacdo documentaria, a arquivizacéo traz possibilidades de encontros
com uma poténcia de recriacdo e revitalizacdo dos discursos (Corazza, 2013; Olegério, 2018;
Bampi; Telichevesky, 2012; Bampi, Tourruc6o, Camargo, 2016; Aquino & Val, 2018).

O arquivo que constituimos ndo se configura apenas como um depositorio privilegiado
e silencioso de uma época. Outrossim, manifesta-se como um objeto de estudo que “irradia
ruidos e murmurios enunciativos”, convocando-nos a uma tarefa que “pressup0e concentrar,
unificar e identificar os signos, conferindo, desse modo, o poder da consignagdo” e uma
resposta para o futuro. O desafio da arquivizagdo se impde na reinvencdo de um tratamento
especifico dos documentos, ainda que ndo na inten¢ao de “realizar interpretacdo dos textos
selecionados” ou de tentar legitima-los ou invalida-los (Olegério, 2018, p.52-53; Aquino & Val,
2018, p.47).

Entre 0 arquivamento e a arquivizagdo, exercitamo-nos em encenaces do proprio
aprendizado; traduzimos o que redesenha os rastros deixados pelo arquivo, engendrando uma
nova arquitetura pela vontade ativa de um reler e reescrever que ndo € morto e esquecido em
suas letras e técnicas, ou mesmo memorias, mas sim revivido e recriado. Na arquivizacao
procuramos por unidades que envolvam e destaquem didaticas de aulas de matematica como
um legado docente da propria pesquisa que ndo se fecha ou se sela, estabelecendo dicotomias
entre educacdo e ensino da matematica. Trata-se do oficio de professor pelo qual nos
aventuramos, explorando os encontros com 0s mundos dos signos, transformando e
potencializando as matérias desses arquivos em meio a traducdo que realizamos (Olegario,
2018; Bampi, 1999; Larrosa, 2018).

Notadamente, envolvemo-nos em preservar vivas as pesquisas por meio de sua
reconstituicdo, € ndo de uma “submissdo contemplativa da matéria constituida”. O arquivo

relaciona-se com o futuro na montagem das matérias que nele habitam e das exercitacbes que
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traduzimos na producdo de categorias entre 0 arquivamento e a arquivizagdo. De outro modo,
exercitamo-nos com a memdria, 0 esquecimento, a tradicdo e com 0 que se transcria no
cruzamento dos tempos em educacdo. Com este trabalho, ndo intentamos gerar um final
previsivel ou modelo: queremos encontrar indicios do que pode ser realizado e algumas pistas
para pensa-lo (Corazza, 2013; Aquino, 2014, p.185; Larrosa, 2018).

Assim sendo, a analise do arquivo configura-se como um exemplo da traducdo de um
aprender, segundo uma Didatica dos Signos, permeado por experiéncias docentes e discentes
singulares. Tomamos as disserta¢cdes na medida de um interesse, em um movimento que lembra
um jogador em meio aos sentidos traduzidos dos textos, reescrevendo-os e confiando no poder
dos fragmentos e dados escolhidos. Afirmamos poténcias, encenando realidades e recriando-as
em exercitacbes que proporcionam mobilidade ao conjunto (Bampi; Tourrucéo; Camargo,
2021a; Olegario, 2018).

Arquivo: traducdo, categorias e didatica

A partir do regime de objetos e conjuntos de regras constituidos em nossa traducéo, ndo
tratamos os discursos como “‘significantes que remetem a contetido ou representacdes”, mas
“como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”. O que os discursos
fazem ¢ mais do que utilizar signos para designar coisas, € “¢ esse ‘mais’” que queremos fazer
aparecer e precisamos descrever. Os professores de matematica se veem diante de muitas
referéncias quando pensam sobre metodologias de ensino, podendo perder-se no tempo em que
realizam as proprias escolhas e deslocar-se nas angustias de questdes sobre o que fazer com o
que ja possuem (Foucault, 2007, p.60).

Nas dissertacdes analisadas, como exemplos, os professores expressam caminhos que
passam pela resolucdo de problemas e por modelagens matematicas, com funcdes e suas taxas
de variacdo, analise combinatoria e seu principio fundamental da contagem. As metodologias
que aparecem envolvem-se nos principios de Ambientes de Aprendizagem, Imagens de
Conceitos e sequéncias didaticas. Nos discursos, percebemos esséncias de metodologias
diferentes, repletas de aproximagdes e distanciamentos que envolvem algo mais sutil e que
chamamos de Didatica dos Signos. Os contetdos e metodologias do ensino de matematica
observados ndo perfazem uma andlise em si da pesquisa, mas aparecem como exemplos da
diversidade e da generalizagcdo que ansiamos na esteira de aulas cerceadas pelos mundos dos

signos do aprender.
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O que temos proporcionado séo imagens, ou retratos, que exemplificam as encenagdes
que existem em aulas de matematica, sedentas por recriagdes. A Didatica dos Signos se compde
entre 0os mundos dos signos do aprender: mundanos, amorosos, sensiveis e artisticos. Na
traducdo de nossa pesquisa, configuramos, brevemente, esses mundos com as seguintes
aproximacdes (Bampi & Camargo, 2016; Deleuze, 2003):

1) 0s signos mundanos envolvem uma transmissao de informagdes, essencialmente
através de explicacdes, exercicios e exemplos;

2) 0S signos amorosos sdo da ordem da provocacdo, do que instiga a vontade de
querer interpretar o que o objeto tem a decifrar, sendo signos mentirosos;

3) 0S signos sensiveis remetem a uma pratica, um movimento, uma acao direta ou
indireta sobre o objeto de estudo;

4) por fim, os signos artisticos envolvem os demais mundos dos signos na
singularidade da experiéncia do aprendiz pela qual traduz o préprio aprender de uma forma
artistica nas expressoes de seu fazer (Camargo, 2022).

Cabe ressaltar que os signos ndo aparecem sozinhos, mas em intensidades. Quando
percebemos um signo mundano é provavel que signos amorosos e sensiveis, tambem, se facam
presentes, assim como os artisticos. Ainda que exista uma linearidade aparente, ndo ha métodos
ou regras predefinidos: os mundos de signos “se desdobram, entdo, segundo linhas do tempo,
verdadeiras linhas de aprendizado; mas, nessas linhas, eles interferem uns nos outros”. Dai as
exercitagOes de encenagdes e recriacdes do aprendizado, em que as sucessdes das decepcdes e
dos fracassos se mesclam e se alternam nos caminhos da busca (Deleuze, 2003, p. 23-24;
Bampi, Tourrucdo, Camargo, 2021b).

Desse modo, partimos para a constituicdo de categorias de analise do arquivo como uma
técnica que ndo se fecha em si mesma, mas permite dar materialidade a este estudo. As questdes
de andlise prévias constituiram-se na correlacdo dos respectivos mundos dos signos: quais
exercitacbes as transmissdes do conteddo despertam nos alunos? Como os alunos sao
provocados ou instigados a exercitarem-se com 0s signos emitidos pelos objetos de estudo?
Como os alunos encenam movimentos com 0s objetos de estudo? Como os alunos expressam
0 que se manifesta em recriagdes do proprio aprendizado?

As supracitadas questfes formam um elo inicial da aten¢do na leitura do arquivo.
Quanto as categorias especificas, essas emergem da propria analise do arquivo, da observacéao
das aproximacdes, dos distanciamentos e das rupturas que encontramos nos discursos. De modo

complementar, ressaltamos que ndo tratamos apenas do aprender dos alunos, mas também do
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professor autor das dissertagdes, na relacdo de sua propria formacgéo e sensibilidade com uma
didatica que se intromete nas aulas de matematica. Com tal percepcdo, podemos identificar
principios possiveis que regem ndo uma nova didatica, mas o que chamamos de uma Didatica
dos Signos.

Através da lente do respectivo arquivo, as aproximacgdes e distanciamentos dessa
didatica se manifestam segundo as categorias prévias provenientes da arquivizagdo e que
denominamos de Antevisdo Docente, Off-cells Docente, Movimentacdo Docente e Avaliacdo
Docente. A Didatica dos Signos manifesta-se em encontros com o0s signos de um aprender que
ndo se vincula apenas pela repeticdo da memoria, no decorar de uma férmula, ou no saber
resolver um exercicio. Antes de mais nada, trata-se de um movimento em que o aprendiz traduz
um signo emitido pelo objeto de estudo, segundo a propria poténcia de exercitar-se com ele e
com o professor explicador (Bampi, Tourruc6o, Camargo, 2021b).

Neste sentido, pensamos o aprender como uma aproximacéo de um saber singular, mais
perto da capacidade de encenar-se e recriar-se na solucédo de um problema, por exemplo, do que
da capacidade de resolver um exercicio através de uma férmula dada, ou mesmo solucionar um
problema. Da mesma forma, o aprender se faz mais proximo de um conhecimento que desperta
no aluno uma inquietacéo. Nessas aproximacoes, percebemos que os signos do aprender podem
ser de diversos tipos, possuindo caracteristicas proprias na expressdo do pensamento do aluno
e do proprio raciocinio.

Assim, nossa atencdo se volta inclusive ao siléncio do professor: um siléncio bom e
generoso “que € condi¢cdo da atenc¢do, do respeito, da intimidade, da escuta”, onde explicagdes
ndo dadas podem emitir signos tdo valiosos quanto as palavras — o siléncio ndo é oposto a
palavra, mas a germina. O siléncio da ndo-explicacdo se mostra como um emissor de signos
que instiga os alunos a entrarem no labirinto que o problema (j& dado) indica. Na perspectiva
deste artigo, ressaltamos que um problema provoca uma violéncia no pensamento através do
desejo de uma decifracdo que ndo se encontra em uma memdria ou em uma metodologia de
resolucgéo (Larrosa, 2018, p.417; Camargo, 2011).

Todavia, forma-se na experiéncia singular que favorece uma recriacdo de saberes dados
para os outros. Os verdadeiros problemas nao sdo faceis de produzir, ja que “a verdade de um
problema reside tdo-somente na possibilidade de ele receber uma solugdo”, inclusive em
matematica, onde existe “uma tendéncia geral da geometria grega, de um lado, limitar os
problemas em proveito dos teoremas, de outro, subordinar os problemas aos préprios

teoremas”. No movimento de arquivizagdo, enquanto analise singular e tradutéria das
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aproximagdes e distanciamentos dos discursos, identificam-se interesses comuns entre 0S

professores autores do arquivo constituido (Deleuze, 2006, p.229-230).

Aproximacoes e distanciamentos

Dos dados que possibilitam uma mundanidade inerente e necessaria, passa-se a uma
motivacao amorosa, segundo a qual se deve estar atento ao que se passa no préprio pensamento.
E, ainda que seja inerente a presenca de uma didatica do dever nas aulas, percebe-se a tentativa
de uma fuga das explicacOes e de propiciar uma autonomia ao aluno em seu fazer e em seu
pensar. Percebe-se também uma espécie de didatica da atencéo: atengdo as escolhas que podem
gerar brechas, ainda que possa faltar um olhar para o escuro do seu tempo e de se esgotarem as
possibilidades (Agamben, 2009; Deleuze, 2003).

A repeticdo € necessaria @ mundanidade do aprendizado, assim como os dados, mas a
centralidade observada nesses elementos da aula, por vezes, incomoda e se distancia de nossa
traducéo didatica. A falta de foco nos encontros possiveis € presente, ainda que 0s signos sejam
aparentes: na mundanidade da explicacdo, na tentativa de motivar um encontro amoroso e nos
problemas que se sobressaem em signos sensiveis. Por sua vez, a arte manifesta-se na atencéo
a escrita da aluna que percebe algo no ensinado, ou no aluno que questiona e sugere
possibilidades de resolucdo de um problema, ou naquele que pesquisa na internet, ou mesmo
daquele aluno que apenas aplicou uma férmula e acertou a questdo de um teste (Atz, 2017,
Batista, 2020; Lazarotti, 2015).

No trabalho de Lazarotti (2015), por exemplo, resultados foram medidos em acertos e
erros através de testes de hipdteses. Em um momento, percebemos que o pardmetro nada
afirmava, pois o resultado poderia ser aleatério naquele determinado ponto de analise. Surgiu,
entdo, a convicgdo da necessidade da ampliacdo na exploragéo do respectivo objeto de estudo.
Em outro ponto, encontrou-se um ndmero que significaria um aprendizado, principalmente na
atividade vinculada a proximidade do contexto de uma realidade cotidiana, aléem da observacgéo
de que o aprendizado e a qualidade do plano estariam vinculados a prépria realizagdo dos
exercicios por parte dos alunos.

Por outro lado, alguns alunos também aparentaram esquecer as explicagcdes anteriores,
necessitando de exemplos para ativarem a memoria do respectivo conhecimento matematico.
Nesses trés discursos, vislumbramos miragens de um professor cansado em meio a um mundo
repleto de exercicios que se confundem com problemas e de exercicios que sdo realmente
exercicios. Assim, toma-se o caminho de uma suposicdo sobre o possivel aprendizado

insatisfatorio: com mais atividades, as diferencas entre conceitos poderiam se tornar mais
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claras. Eis um distanciamento na arquivizagao realizada, pois em uma Didéatica dos Signos tem-
se o principio de um manifesto de menos (Atz, 2017; Batista, 2020; Lazarotti, 2015; Bampi &
Camargo, 2016; 2017; Deleuze, 2010).

Os professores, na singularidade da experiéncia, e os alunos, na repeticdo da memoria
de um problema anterior, encenam brechas de didlogos modelados em mundanidades, mas
também de possibilidades de encontros com signos amorosos e sensiveis. Contudo,
identificamos a tendéncia de uma limitagdo a um dever pelo objeto de estudo, pelos planos e
pelas metodologias, em meio a importancia de modelagens e dos moldes nas aulas de
matematica, inclusive, através da danga com o tempo de uma questao ou instituicdo. O aluno-
individuo ja sabe algo antes da aula, do problema ou mesmo do exercicio. E o que ele ndo sabe
toma-se como algo que néo lhe foi explicado, ndo foi visto anteriormente no curso, ou na série
anterior.

A percepcdo de que o aprender esta vinculado as palavras do mestre, que rompe o
mutismo da matéria transmitida, esta sujeita ao mito de uma pedagogia explicadora intrinseca
ao fazer dos professores. Entéo, os professores explicam, pois é necessario saber algo mundano
antes de se encarar possiveis encontros com signos sensiveis, misturados a signos amorosos
rebocados em paredes de contextos. No final das aulas, as solu¢des sdo dadas, o teste € aplicado,
as comparac0Oes sao realizadas e o diagnostico € prescrito: a didatica, ou método de aula, trouxe,
neste tempo e escola, beneficios para o ensino da respectiva turma ou mesmo das duplas de
alunos que assinaram um termo de consentimento (Ranciére, 2007; Batista, 2020; Lazarotti,
2015).

Os discursos do arquivo tratam de um tempo livre que foi ocupado com o aprendizado
de funcBes ou analise combinatdria, por exemplo, onde resultados previstos foram alcancados
em maior ou menor grau, ainda que sempre existam ajustes a serem realizados. Eis um retrato
de aulas de matemaética em que um aprender se torna possivel: talvez no questionamento
inteligente que foi respondido ou na escrita de uma aluna que foi além e demonstrou seu saber.
Entendemos que esses movimentos sdo aproximagdes de um mundo da arte que ndo cabe
totalmente em avaliagdes técnicas. Afinal, o aprender ndo se manifesta no controle que leva a
homogeneizag¢do, mas como um acontecimento da ordem do problematico (Gallo, 2012).

Existe uma aproximacéo dispersa na esséncia, porém envolta em encontros com signos
possiveis, principalmente na observacéo de uma didatica do “dever” que passa pela informagao,
pela motivacao, pelo exercicio/problema e pela escrita/expressao dos alunos. Eis uma Didatica

dos Signos embalada em mundanidades que pode ser sufocada em brechas suprimidas pelas
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teias do plano de um professor que ndo esgota possibilidades e que ainda ndo é contemporaneo
de sua propria aula. Nao obstante, ndo esquecemos que as aulas presentes nos discursos sao
emprestadas, por um tempo, para uma pesquisa especifica e segundo um contexto histérico e
institucionalizado, onde encontramos matéria necessaria a um movimento de aproximacéo da
docéncia, sempre encenada e recriada em exercitagdes do aprender (Agamben, 2009).

A analise que propomos néo trata de observar uma dicotomia melhor e pior, mas de uma
historicidade deste arquivo, segundo a traducdo que realizamos por meio da arquivizagdo. Um
trabalho que se forma em um arquivo-exemplo de uma Didatica dos Signos possivel, uma vez
que seus elementos estdo presentes nas aulas. Observamos, inclusive, uma percepgao presente
nos professores autores em Varios niveis e caracteristicas de aproximacéo a uma Didatica dos
Signos, em que tentam fugir das explicacdes e das recognicoes.

Os professores autores espreitam por uma motivacdo que mantenha seus alunos na
atencdo da aula; organizam e disponibilizam movimentos em exercicios e problemas diversos
potencializados em sensibilidades. Eles olham para a escrita do aluno, para a sua producéo e
arte, na esperanca de captar naqueles simbolos os indicios de encontros com os mundos dos
signos de um aprender. Da perspectiva analitica do arquivo, e como uma imagem criada das
aulas de matemaética através da pesquisa desenvolvida, passamos a traducao das categorias que

surgiram das aproximacdes e dos distanciamentos observados.

Antevisdo Docente

A primeira categoria que salta através de nossa lente tradutdria, mescla-se nas
percepcdes e inquietacdes dos professores e em suas escolhas, antes mesmo de entrarem na
aula. A Antevisdo Docente manifesta-se na aproximacado dos professores de suas metodologias
de ensino e referenciais tedricos, sendo um escopo que traduz uma sensibilidade docente e que
antecipa a aula no plano das ideias, em seus caminhos possiveis e nos objetivos que almejam.

No subconjunto de dissertacdes que trazemos como exemplo de nosso arquivo, oS
professores partem de uma percepgdo de que os alunos ndo aprenderiam apenas através de
exercicios e explicacfes. Em seus referenciais, encontramos elementos de uma espécie de fuga
do exercicio ou de uma pedagogia explicadora. Por exemplo, Lazarotti (2015) utiliza a
resolucdo de problemas em suas aulas, explicitando a diferenca que existe entre problemas e
exercicios de fixacdo. Contudo, também existe a observacdo da necessidade de um saber

anterior e de exercicios de fixacdo para a aprimoracdo de técnicas que podem auxiliar na
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resolucéo de problemas, os quais exploram situacfes em que se desenvolvem estratégias que
proporcionam a compreensdo para além da mera fixagcdo de uma memoria.

Tal metodologia instiga o aprofundamento de conhecimentos e o despertar da
curiosidade, possibilitando “criar um conhecimento novo a cada experiéncia de contato com
saberes inusitados”. A Antevisdo Docente também se apresenta nas possibilidades de motivar
os alunos e despertar o seu interesse no conteudo. Nas praticas analisadas, este movimento se
manifesta na vontade de tornar as atividades contextualizadas, por exemplo, segundo o objeto
de um curso técnico, em uma modelagem mateméatica de uma situacdo vinculada as
experiéncias dos alunos, ou na selecdo de situacdes-problemas significativas aos alunos,
observando suas necessidades e os levando a raciocinar (Lazarotti, 2015, p.15; Atz, 2017,
Batista, 2020).

Compreender a realidade que cerca o aluno se torna um caminho inerente ao pensamento
do professor, atestado em estudos ja realizados e testificados nas escolhas de suas referéncias
tedricas. A motivacdo faz-se na ordem de um encontro com signos amorosos, trazendo a
necessidade de decifracdo do aluno, podendo provoca-lo a querer compreender dada situacao
e, quem sabe, a expressar 0 que estad fazendo, pensando e aprendendo. A busca por novos
recursos e formas de ensino aparece nos discursos como fatores importantes na formacéo
docente e se relaciona a essa motivacdo discente almejada.

Trata-se de uma inquietacao docente que reflete brechas das aulas, inclusive, vinculadas
as dificuldades dos alunos em seus estudos e dos professores em adaptar seus métodos com o
intuito de auxiliar os alunos. A disposi¢cdo do professor interfere muitas vezes na sua saida de
uma zona de conforto, onde se arrisca para criar ambientes criativos que instiguem a liberdade,
a investigacdo e a participacao discente nas aulas. A atencdo dos professores nesta Antevisao
Docente varia de acordo com a sua formagéo, preparacao e situacdes das aulas, ou seja, mescla-

se a suas proprias acbes, em palavras e gestos, em sua movimentacao.

Movimentacao Docente
Na sequéncia, visualizamos uma segunda categoria vinculada ao fazer docente. A
Movimentacdo Docente manifesta-se na organizacao e no agir do professor em suas interagdes
didaticas com os alunos. Preocupados em fugir de uma explicacédo, ou de exercicios de fixagéo,
os professores autores indicam a necessidade de possibilitar uma autonomia de pensamento aos
alunos, procurando iniciar suas aulas ndo através de uma explicacdo, mas sim por meio de uma

questdo elaborada. Em nossos exemplos, Batista (2020) guiou seus alunos através de
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guestionamentos, objetivando realizar a pesquisa almejada em torno da modelagem
matematica, enquanto Atz (2017) iniciou com uma questao norteadora.

Por sua vez, Lazarotti (2015) proporcionou um comec¢o sem explicacdes, evidenciado
na prépria metodologia empregada, em que realizou a aplicacdo de uma avaliacdo inicial para
verificar o teste de hipdtese utilizado posteriormente em sua pratica. Comecar a aula por um
teste, sem explicagdes, mesmo com o intuito de comparacao, traz uma outra percep¢ao ao objeto
de estudo. Os possiveis encontros com signos mundanos ndo foram vinculados a uma
informacdo dada pelo professor, mas indicados em questfes e problemas apresentados
diretamente ao aluno. Em sua sequéncia didatica, o professor volta-se mais para a explicacéo,
ainda assim, vinculado a questfes e problemas que devem ser pensados pelos proprios alunos
num momento inicial da atividade.

No caminho da Movimentacdo Docente existe a preocupacdo em desafiar os alunos,
ainda que sem desmotiva-los, especialmente, através de situacbes problemas, materiais
manipulativos, jogos e variedade de experiéncias de ensino e de registros dos alunos, em uma
tentativa de se encontrar um equilibrio sutil. Trata-se de um cuidado que se estende desde a
Antevisdo Docente, onde o planejamento e as escolhas do professor, seja em metodologias ou
atividades, contextualizados ou néo, reverberam nas linhas do plano ou nas brechas da aula.
Assim, perceber as brechas da aula, ou escuros, se torna uma caracteristica docente importante

em se tratando do aprender genuino vinculado a uma Didéatica dos Signos.

Off-cells Docente

A categoria intermediaria denominada Off-cells Docente se manifesta na percepcao das
brechas das aulas, as quais sdo da ordem do imprevisto, surgindo como descobertas de um
escuro repleto de potencialidades didaticas. Os professores autores do arquivo indicam
momentos em que algo fora do plano surgiu, mas que, em geral, ndo foi adiante devido a
diversos fatores. O termo off-cells é utilizado por neurofisiologistas para nomear uma serie de
células da retina que sdo desinibidas na auséncia de luz, entrando em atividade e produzindo a
espécie particular de visdo que chamamos de escuro. Exploramos tal expresséo através da nogao
de um professor contemporaneo, o qual percebe o escuro do presente deixado pelos signos
mundanos e coloca-os em relagdo a outros tempos (Agamben, 2009; Bampi & Camargo, 2016).

Lazarotti (2015) observa um momento escuro em sua aula quando do surgimento da
complexidade do uso de limites em meio a um problema, oriunda do vinculo no enunciado
elaborado; percebemos que algo proporcionou uma complexidade imprevista. Os caminhos

adotados poderiam ser variados e imprevistos; no entanto, diante do dilema, o professor realizou
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a escolha de passar aos alunos uma férmula, ferramenta do célculo, facilitando o
desenvolvimento do problema em questdo. A justificativa envolve a percepcao de que os alunos
poderiam ficar desmotivados diante da dificuldade, nocdo que se relaciona ao equilibrio que
docentes buscam nas aulas entre a motivacao e os desafios.

Eis uma questdo que ndo possui uma decifracdo simples, dependendo das singularidades
da aula, em suas concepcdes historicas, espaciais ou temporais. Ainda que a decepcao faca parte
da mundanidade da aula, sendo mesmo uma caracteristica inerente aos encontros com signos
amorosos e sensiveis, ndo existem normas determinantes de decisGes docentes perante as
brechas que surgem nas aulas e seus respectivos dilemas. Ao lancar os dados de uma ferramenta
do célculo, o professor decidiu-se naturalmente por um caminho seguro, como se escondesse a
brecha que surgiu por meio de uma mundanidade e esta, por sua vez, resolveu
momentaneamente a situagdo e manteve a aula no ritmo do plano (Deleuze, 2003; Camargo,
2022).

Os signos mundanos, imanentes no movimento dos professores, trazem uma
formalizacdo necessaria aos problemas. Entretanto, fica a questdo: quais encontros ou
aprendizados poderiam surgir da exploragdo das brechas que se manifestam para além do
plano? Nao se trata de um movimento “bom” ou “mau”, apenas de escolhas docentes singulares,
em meio a um contexto historico que traz, segundo a traducdo desta pesquisa, distanciamentos
ou aproximacdes a uma Didatica dos Signos. Trata-se, também, de uma escolha ética, politica
e estética que fazemos antes da aula: encenando e recriando-nos em exercitagcbes de uma
preparacdo (Bampi; Tourrucdo, Camargo, 2021b).

Por sua vez, Batista (2020) ressalta as possibilidades de abordagens de contetdos
diversos que surgiram em meio as discussdes da aula, como a Matematica Financeira. No
entanto, assim como Lazarotti (2015), o professor autor se manteve vinculado ao plano, com
um foco especifico no contetdo almejado. Ainda assim, observamos um encontro importante
dos alunos que se aproximaram dessa brecha da aula, testificado, por exemplo, na afirmacéo de
um deles sobre o seu aprendizado relacionado aos valores elevados de passagens aéreas
(Batista, 2020).

Em Atz (2017), tal brecha surge quando uma aluna questiona a professora sobre como
anotar certo pensamento elaborado em dado problema. A professora autora fez a escolha de
permanecer no plano, indicando que tal momento de registro da aluna seria ensinado em um
momento posterior da aula. Em nossa traducdo, percebemos a aluna diante de um possivel

encontro com um signo artistico em seu aprender: ap6s compreender a atividade, ela buscava
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formas de traduzir seus pensamentos em escrita. Se por um lado, a quebra do momento da
questdo por uma espera de um outro tempo possa ter limitado a expresséo da aluna, por outro,
uma explicacdo dada naquele momento poderia direcionar seu aprendizado a um movimento
facilitador, restringindo seu pensamento a uma repeticao.

As escolhas docentes ndo sao faceis e se vinculam ao préprio movimento de inquietacdo
e criacdo que os encontros com os signos do aprender na aula ensejam. Tais dificuldades se
envolvem na propria formacao docente, na experiéncia, sensibilidade, preparacéo e atencéo dos
professores. Os tempos do aprendizado s&o singulares: estar atento aos encontros que estdo fora
de uma cronologia mundana faz parte da atencdo, e mesmo da predisposi¢do do professor
contemporéaneo (Bampi & Camargo, 2014; 2016; 2017).

Avaliacao Docente

Uma quarta categoria que salta na analise do arquivo se reflete na avaliagdo que o
professor realiza, tanto dos alunos quanto de sua propria pratica. Nesta categoria, temos dois
movimentos inerentes, quais sejam: percepc¢do do que seria a verificagdo de um aprendizado
dos alunos e acdo na qual a avaliagdo € realizada em ambito geral. No primeiro movimento,
observamos que a compreenséo dos professores autores acerca da resolugéo final dos problemas
propostos, aliada as suas formas de escrita, séo a fonte da informacéo do aprendizado do aluno.

Por exemplo, Lazarotti (2015) enuncia que os alunos teriam compreendido o conteudo
por terem dado as respostas previstas aos exercicios: se 0 aluno conseguiu resolver o problema,
entdo ele teve um aprendizado e o método funcionou. Em Atz (2017), além da concepcéo de
conseguir realizar o problema, observou-se a no¢éo de um aprendizado relacionado a memoria,
em que os alunos faziam relacdes com problemas ou conhecimentos estudados anteriormente.
Por sua vez, em Batista (2020), a modelagem matematica manifestou-se numa avaliacdo ampla,
segundo discussdes desenvolvidas em torno dos dados e das indagacgdes do professor.

Em termos de acdo, os professores relacionam o aprendizado a uma préatica de escrita
por parte do aluno. Em Lazarotti (2015) houve uma anélise essencialmente objetiva em termos
de avaliacdo, de modo que o professor tomou as notas dos alunos nos testes ministrados para
realizar um teste de hipotese, verificando estatisticamente o possivel aprendizado dos alunos
em cada uma das etapas que desenvolveu. A questdo de uma avaliacdo vinculada a uma forma
de expressdo do aluno aproxima-se de possibilidades inerentes a encontros com signos
artisticos, em que os alunos desenvolvem sua prépria arte em termos do aprendizado.

A questdo da inquietacdo da aluna em registrar o seu conhecimento identifica indicios

de encontros com os signos da arte. Do mesmo modo, reconhecemos outra aluna que escreveu
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mais do que necessitava, evidenciando um possivel aprofundamento de seu aprendizado
(Lazarotti, 2015). Neste sentido, temos uma aproximacao a uma Didatica dos Signos, em que
uma possivel avaliacdo, ou seja, a verificacdo de um aprendizado, manifesta-se na observacao
da expressao artistica dos alunos em termos do conhecimento almejado.

As expressdes discentes possiveis, por outro lado, ndo precisam ser necessariamente
escritas, sendo essa apenas uma forma relacionada a um sistema de formalizacéo intrinseco a
instituicdo escolar. Trata-se de uma mundanidade que ndo deixa de ser necessaria e que ndo
configura um aprender genuino em si. As correlacdes que muitas avaliacbes englobam, entre
realizar as atividades e se ter um aprendizado, s&o movimentos validos, interessantes e que
potencializam um conhecimento padronizado desenvolvido diante de uma percepcao.

Contudo, o conhecimento ndo traduz o todo de um aprendizado possivel segundo o que
entendemos por uma Didatica dos Signos. Distintamente, em Batista (2020) existe uma
aproximacdo discursiva na arquivizagao realizada, na qual analisa que a avaliagcdo necessita ser
enunciada de modo constante durante as atividades, manifestando-se ao longo dos dialogos
entre os alunos e professores. Um distanciamento significativo € elencado na percepcao
subscrita de que os alunos aprendem no momento em que desenvolvem de modo correto um
problema.

Tal suavizacdo de desdobramentos opositivos também é observada nas declaracfes
finais dos alunos em relacdo ao que mais aprenderam em Batista (2020): que as passagens de
avido sao caras. Neste exemplo, o aprendizado envolveu-se em signos sensiveis € amorosos,
anunciando possibilidades artisticas em dialogos, ndo necessariamente naquilo que se pretendia
enquanto representacdo do conhecimento almejado. Quanto a avaliacdo em Atz (2017), uma
percepcdo interessante na insisténcia dos alunos relacionada a utilizacdo da memoria é
evidenciada.

Os alunos vinculam-se a exemplos de problemas anteriores, tentando associa-los a algo
passado, sem ter a real interpretacdo do problema ou captando as suas diferencas. O movimento
de associacao foi interpretado como um movimento préprio do aprendizado dos alunos; no
entanto, sem uma evidéncia inerente a encontros com signos artisticos. Cabe ressaltar que essa
observacao, ou qualquer outra das anteriores, ndo testifica a auséncia de um aprendizado,
apenas uma errancia, ou falta, da percepcéo aos encontros com signos artisticos.

Assim, mantem-se a perspectiva de ndo sabermos como ou 0 que 0s respectivos alunos
aprenderam de fato: mantendo-nos, paradoxalmente, em uma aproximacdo de uma Didatica

dos Signos, na medida em que ndo sabemos de fato como alguém aprende (Deleuze, 2003).
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Nessa didatica, uma aula é encenada desde o inicio de sua prepara¢do, comecando com a
emocdo dos professores em relacdo a matéria de estudo, aos alunos ou a uma situacdo. E um
professor pode escolher ndo se encenar muito; porém, no caso desta pesquisa € um dever e uma
obrigagdo que oferecemos aos outros como um convite a exercitacdo. Poi, se ndo tivermos nos
exercitado o suficiente, ndo estaremos preparados para a recriacdo (Bampi, Tourrucoo,
Camargo, 2021b).

Outras aproximacdes e distanciamentos

Na arquivizagdo, outros pontos especificos podem ser observados, ou inventariados,
como aproximacdes ou distanciamentos da Didatica dos Signos a partir da producéo do arquivo.
Os signos mundanos estdo constantemente presentes nas aulas de matematica, inerentes as
informacdes, e servem de guia aos alunos e professores. Quanto a analise dos resultados que
ndo foram satisfatorios, os professores indicaram a necessidade de mais atividades, ndo
especificando uma diferenca necessariamente de qualidade, mas de quantidade.

N&o obstante, Atz (2017) observa a necessidade da atencdo do professor ao que acontece
em sua aula, inclusive aos seus erros, estando sempre pronto a interferir a fim de elaborar os
caminhos junto com os alunos. Ainda que a atengéo se vincule a perceptivas representacgoes, e
ndo necessariamente a brechas, pode-se pensar num movimento de aproximag¢do com uma
predisposicdo aos encontros com os mundos dos signos do aprender (Deleuze, 2003).

A questdo da memdria é explorada, principalmente, no discurso de Lazarotti (2015) e
Atz (2017). Os professores voltam suas observacgdes, essencialmente, para um saber j& presente
no aluno, em algo que ja foi assimilado, seja em outras aulas ou mesmo em problemas
anteriores. Tal observacao € vinculada por Atz (2017) a uma possivel dificuldade dos alunos
que se limitam a reproduzir modelos ao invés de buscar a interpretagdo singular dos problemas
que estdo enfrentando.

Outro ponto a ser ressaltado é a aproximacéo relativa as dificuldades dos alunos em
lerem por si mesmos os enunciados de um livro, a fim de interpretarem por si 0s problemas
apresentados. Observamos que em Atz (2017), os passos de leitura individual e coletiva dos
enunciados dos problemas sdo parte da prdépria metodologia desenvolvida. Passos esses
importantes dentro da cosmovisdo utilizada pela respectiva professora autora, mas também um
movimento no qual os alunos tiveram muitas dificuldades, ndo realizando o que estava sendo

proposto com a devida aten¢éo.
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Para Batista (2020), a dificuldade de leitura e interpretacdo dos alunos se justifica como
uma consequéncia da Modelagem Matematica, que os teria tirado de sua zona de conforto. Uma
zona de conforto em que “o aluno tem uma postura passiva durante as aulas, e nesse novo
ambiente de aprendizagem ele € protagonista de sua aprendizagem” (Batista, 2020, p.75-76).
Na arquivizagdo desenvolvida, o movimento de aproximagdes e distanciamentos de uma

Didatica dos Signos é manifesto e exemplificado.

Possibilidades inventariadas de uma Didatica dos Signos

Sonhar, desejar, planejar: tudo isso é escrever, mas
a diferenca entre vocé e uma pessoa comum € que
vocé esta olhando para isso, montando tudo dentro
da sua cabeca, percebendo o significado do
insignificante, pondo tudo no papel. Talvez vocé
esteja mergulhado nas agonias do amor ou da dor,
mas vocé é impiedoso na observacdo. Vocé € o seu
proprio material. Vocé é escritor e uma coisa é certa:
0 que quer que aconteca [...] nunca mais vocé vai
ficar entediado (Mccourt, 2006, p. 252).

Neste trabalho, vislumbramos aproximac@es e distanciamentos de uma Didatica dos
Signos: uma oportunidade de repensar o que aprendemaos e ensinamos, assim como as proprias
imagens de aulas, constituidas nas pequenas historias de um Programa de P6s-Graduagdo. Nos
personagens que compdem 0s cenarios de nosso arquivo, percebemos um cansaco tangivel na
quantidade de realizacdes, organizacdes e planos. No arquivo, ha indicios de tentativas de fugas
e de um ensinar envolvido por planos, entrelacados em desejos outros, de encontros singulares
em que professores cansados buscam alcancar profundidades de aulas em meio as suas
superficies metodolégicas (Bampi & Camargo, 2016).

Entretanto, nada é novo, mas renovado pelo esgotamento do que ja existe, de
experiéncias e de modelos ja vivenciados. Os planos, as metodologias, as teorias e as atividades
sdo elementos de fundo da aula e do arquivo das dissertacfes. Neste meio, ha uma vontade que
se estabelece, uma organizacdo que se desenvolve e uma expectativa que se recria. As
explicacOes e 0s relatos encontrados no arquivo envolvem vozes e cenas de um aprender que
se move entre mundos de signos, em seu alvorogo, muitas vezes, incognoscivel de olhares que
vao além de repeticBes e decepcdes.

Né&o analisamos planos de aula ou um texto, mas sim produzimos um arquivo, e da vida
que dele se extrai, em seus tempos e experiéncias; fizemos uma traducdo que ndo revela

necessariamente novas metodologias. Tal traducdo cria nossa propria maneira de observar aos
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outros e a nGs mesmos e continuamos a nos indagar: Onde esta o aprender? Quais alunos
poderdo dizer que aprenderam matematica? Aquele que aplicou a formula corretamente? O que
interpretou corretamente o problema? Ou ainda aquele que foi além do que foi previsto? Qual
deles criou sua propria arte? E o que fazemos com o0 que a mundanidade coloca em nossas
maos?

Né&o existem vetores indicando sentidos, mas um trabalho de busca de evidéncias e
pistas sobre os atos da recogni¢do que ocupam um lugar central em nossas atribulagdes
mundanas, seja em suas aproximacdes, em seus distanciamentos ou em tentativas de fugas. No
movimento de fazer falar a matéria, usamos a voz, os gestos, os problemas, as modelagens, 0s
exemplos, os exercicios e as explicagdes: elementos de um cenario que se molda em tempos e
lugares, e mesmo, recursos. SA0 muitos 0s exercicios possiveis que compdem o espaco da aula,
seja natural ou construido em um ambiente de aprendizagem pelo professor artesdo — como
alguém que pensa e sabe o que faz —, de acordo com um conjunto de habilidades e saberes, e
mesmo destreza, num movimento da arte que se pode sempre aprender e melhorar (Larrosa,
2018).

A qualidade se manifesta inclusive na ideia de um novo que nédo exige que o velho seja
subjugado; também ndo se refere a criacdo de uma nova matéria que venha a lhe dar sustentacéo
prévia. Afinal, mesmo o quantificar de dados, seja em testes de hipdteses ou em avaliacdes
diversas, pode movimentar o pensamento, sendo possivel que encontros com signos de um
aprendizado artistico ocorram. A propria impossibilidade de antecipar os caminhos torna-se
relevante em suas incertezas de caminhos, pois traz uma esséncia de valorizacdo da
mundanidade dos dados informativos (Bampi, Tourrucéo, Camargo, 2016).

Na imagem da Didatica dos Signos, visualizamos o0 signo mundano como um principio
do aprender. Uma de suas caracteristicas se faz na tendéncia de se dissipar rapidamente, sendo
substituido por outro em uma sequéncia que tende ao infinito: uma reproducdo mecanica que
nunca podera repetir-se existencialmente ¢ onde “o acontecimento jamais se sobrepassa a outra
coisa” (Barthes, 2012, p.14). E justamente na diferenga que pode surgir na repeticdo, ou em
uma brecha, que algum encontro se faz possivel, segundo uma forca de inquietacdo. E, assim,
um novo signo se estabelece no lugar da mundanidade, sem que sua poténcia seja obliterada.

Nas aulas existem potencialidades, segundo um jogo de probabilidades, aproximacdes
e distanciamentos de um olhar atento as singularidades, as regularidades e as matematicas que
surgem nas atividades: seja na informacdo que instiga, no despertar de uma sensibilidade, ou

na tarefa investigada ou realizada. O que entendemos como aprender exige recriacdo: ha a
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geracdo de possibilidades e diferencas novas e singulares em cada aprendiz (Gallo, 2012). Em
termos de plano, a informacdo ndo vem sozinha, mas acompanhada da intengéo dos professores,
a saber, motivar os alunos em suas relacdes com o objeto de aprendizado. Suas escritas, suas
falas, suas questdes e seus movimentos entrelagam-se em mundos de signos artisticos, segundo
combinagOes complexas e imprevistas.

As experiéncias do aprender nem sempre reproduzem uma copia do objeto de
conhecimento, manifestando-se em escritas outras ou em guestionamentos e percepcdes que
dizem respeito & vida mesma. As informacgdes deixam de ser vazias em suas mundanidades,
configurando um aprendizado singular na experiéncia do movimento da aula e do plano. N&o
se trata de excluir exercicios, exemplos e formulas das atividades didaticas; mas sim de permitir
fugas mediante a insuficiéncia destes elementos da aula, em aproximar os alunos de um
aprendizado artistico singular e repleto de criacéo.

Mesmo as repeticdes mundanas de exercicios de fixagdo possuem valor nestes
movimentos, segundo um aprimoramento possivel, em que o aluno estabelece novos
conhecimentos sobre determinado contetdo (Lazarotti, 2015). Todos, alunos e professores, se
encontram com signos do aprender em aproximacOes e distanciamentos a um objeto de
conhecimento, entre mundanidades vazias ou potencializadas em transformacgdes de outros
signos, em gue se rompe 0 manto de uma representacao na costura do préprio pensamento.

Na ordem da experiéncia, um amor pode surgir e aproximar o desejo de decifrar o objeto
amado, ou distanciar-se em dor e ciimes pela decepcdo do erro de uma interpretacao apressada
ou subjugada por signos mais velozes da cépia da explicacdo. E no movimento sensivel, nas
vias do objeto, existe a tentativa de descobrir o que esta oculto, aproximando entendimentos ou
afastando-os em fracassos. Todos esses movimentos estdo vinculados a uma arte de criacdo e
de encontros singulares, imprevisiveis e indiziveis em sua materialidade (Deleuze, 2003).

Aqui, temos uma lente microscépica e telescépica: olhamos para brechas infimas de um
arquivo, e em suas entrelinhas observamos indicios de uma didatica que emerge da diferenca.
Trata-se de curriculos, didaticas e metodologias dadas e refletidas em espelhos formativos de
uma historicidade docente. Elementos dos quais ndo nos desviamos, mas exploramos de acordo
com nossa traducdo singular; elementos através dos quais pensamos a aula de matematica,
observando diferencas nas aproximacdes e distanciamentos de uma Didéatica dos Signos.

Visualizamos a Antevisdo Docente nas expectativas e preparagdes das aulas, intuimos
as MotivacGes Docentes na esteira das vontades de pensamentos genuinos e ndo apenas

elementos de reproducgdo, observamos a atencdo de uma aproximagdo de um professor
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contemporaneo através de Off-cells Docentes, e nos questionamos onde esta a arte de um
verdadeiro aprendizado matematico em termos de uma Avaliacdo Docente. As vertentes deste
trabalho ecoam e se entrelagam em outras aproximagdes e distanciamentos — desde as
repetigdes necessarias —, passando pelas inquietagdes com a leitura e a escrita, até ressoar em
aprendizados que nem sempre revelam o objeto de estudo, entrelacando-se em contextos e
criacOes discentes singulares.

O que trazemos nesta pesquisa € uma traducdo possivel de uma arquivizacdo explorada,
ndo necessariamente eficaz, apenas poténcia de uma recriagdo: uma imagem a ser observada,
pensada e mesmo transformada em outras decifracGes. Trata-se de um aprender que se molda
nas subjetividades singulares de cada individuo em suas proprias regras, observando um
dominio discente criativo. Na arte do proprio conhecimento, seja informando, amando, sentindo
ou criando um movimento no qual o aprendiz utiliza mundanidades, ama buscas e resultados
em motivagdes singulares, sente as formas e possibilidades do objeto de estudo, traduzindo sua
experiéncia em uma expressdo artistica de criacdo (Bampi; Camargo, 2016).

Pois, “ndo basta uma boa vontade, nem um método bem elaborado para ensinar a pensar,
como nao basta um amigo para nos aproximarmos do verdadeiro. [...] De fato, a verdade ndo
se da, se trai; ndo se comunica, se interpreta; ndo ¢ voluntaria, ¢ involuntaria” (Deleuze, 2003,
p. 89). Em nosso trabalho de invencdo, no arquivamento e na arquivizagdo, construimos
aproximacdes e distanciamentos de uma Didatica dos Signos como um gesto arquivistico que
opera uma dobra intervalar no presente, divisando o que ja ndo somos mais e, a0 mesmo tempo,
forcando-nos ““a conjecturar o que nos tornamos” (Aquino, 2020, p.350).

A didatica dos signos ja esta nas aulas de matematica, independentemente dos
conteddos e metodologias dos professores, ela precisa ser traduzida, pois retumba-se na emissdo
de signos que pululam na expectativa de um encontro; em percepcOes atentas que possam
potencializa-los no escuro da aula. A didatica dos signos afirma-se nas exercitagdes de nossos
professores pela curiosidade de um encontro amoroso e em um eterno retorno da diferenca.

— O amor perdoa até o desejo do ser amado (Nietzsche, 2013, p. 133).
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