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Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir acbes do contexto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e do Estagio Curricular Supervisionado que promoveram o
movimento de constituicdo da identidade profissional (IP) de professores de matemaética. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, baseada em entrevistas, discussées
e produces escritas de estudantes do curso de licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual de Londrina. Os resultados revelam que os contextos de formacéo inicial analisados
proporcionaram aos futuros professores: vivenciar as primeiras experiéncias como docente;
vivenciar situac6es de vulnerabilidade e operar o seu sentido de agéncia; conhecer alunos da
Educacdo Bésica e identificar demandas cognitivas e relacionais; refletir a respeito de
comportamentos docentes no processo de ensino; experienciar metodologias de ensino
diferentes do ensino diretivo; e refletir sobre sua pratica docente a partir da elaboracdo de
relatdrios das atividades desenvolvidas. Tais a¢cbes promoveram o movimento de constitui¢éo
da IP dos futuros professores de matematica e apontaram a necessidade de promover processos
de formacdo inicial que oportunizem espacos que provogquem reflexdes a respeito de temas
como o autoconhecimento profissional, as emogdes no trabalho docente, a funcéo social do

professor de matematica e suas responsabilidades. Tais processos sao promissores para a
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constituicdo de um professor critico, solidario e consciente das implicacfes de sua atuacao
profissional.

Palavras-chave: Educacdo matemética, Formacdo de professores de matematica,
Identidade profissional de professores que ensinam matematica, Ac¢des do contexto formativo.

Abstract

This article aims to discuss actions in the context of the Institutional Scholarship Program for
Initiation to Teaching and the Supervised Curricular Internship which promoted the movement
to constitute the Professional Identity (IP) of mathematics teachers. Interpretative qualitative
research was carried out, based on interviews, discussions and written productions of students
of the Mathematics degree course at the State University of Londrina. The results reveal that
the contexts of initial education analyzed provided prospective teachers with: experiencing
their first experiences as a teacher; experiencing situations of vulnerability and being able to
operate their sense of agency; getting to know Basic Education students and identifying
cognitive and relational demands; reflect on teaching behaviors in the teaching process;
experience teaching methodologies different from directive teaching; and reflect on their
teaching practice based on the elaboration of reports of the activities developed. Such actions
promoted the movement of constitution of the IP of prospective mathematics teachers and
pointed out the need to promote processes of initial education that provide opportunities for
spaces that provoke reflections on topics such as professional self-knowledge, emotions in
teaching work, the social role of the teacher of mathematics and its responsibilities. Such
processes are promising for the constitution of a critical, solidary and aware teacher of the
implications of his professional performance.

Keywords: Mathematics education, Mathematics teacher education, Professional
identity of teachers who teach mathematics, Formative context actions.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir acciones en el contexto del Programa Institucional
de Becas de Iniciacion a la Ensefianza y de la Practica Curricular Supervisada que promovieron
el movimiento de la constitucion de la ldentidad Profesional (IP) de los profesores de
matematicas. Se realizd una investigacion cualitativa interpretativa, a partir de entrevistas,
discusiones y producciones escritas de estudiantes de el curso de Matematicas de la

Universidad Estadual de Londrina. Los resultados revelan que los contextos de formacion
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inicial analizados permitieron a los futuros docentes: vivir sus primeras experiencias como
docentes; experimentando situaciones de vulnerabilidad y siendo capaces de operar su sentido
de agencia; conocer a los estudiantes de Educacion Bésica e identificar demandas cognitivas y
relacionales; reflexionar sobre los comportamientos docentes en el proceso de ensefianza;
experiencia en metodologias de ensefianza distintas a la ensefianza directiva; y reflexionar
sobre su préactica docente a partir de la elaboracion de memorias de las actividades realizadas.
Tales acciones impulsaron el movimiento de la constitucion del IP de los futuros profesores de
matematicas y sefialaron la necesidad de promover procesos de formacion inicial que brinden
espacios que provoquen la reflexion sobre temas como el autoconocimiento profesional, las
emociones en el trabajo docente, el rol social de las matematicas docente y sus
responsabilidades. Tales procesos son promisorios para la constitucion de un docente critico,
solidario y consciente de las implicaciones de su desempefio profesional.

Palabras-clave: Educacion matematica, Formacion de profesores de matematicas,
Identidad profesional de los profesores que ensefian matematicas, Acciones del contexto
formativo.

Résumé
Cet article vise a discuter des actions menées dans le cadre du Programme de bourses
institutionnelles d'initiation a I'enseignement et du Stage curriculaire supervisé qui ont favorisé
le mouvement de constitution de [I'ldentité professionnelle (IP) des enseignants de
mathématiques. Une recherche qualitative interprétative a été réalisée, basée sur des entretiens,
des discussions et des productions écrites d'étudiants du cursus de mathématiques de
I'Université d'Etat de Londrina. Les résultats révélent que les contextes de formation initiale
analysés ont permis aux futurs enseignants : de vivre leurs premiéres expériences en tant
qu'enseignant ; vivre des situations de vulnérabilité et étre en mesure d'exploiter son sens de
I'agence; connaitre les éleves de I'éducation de base et identifier les exigences cognitives et
relationnelles; réfléchir sur les comportements d'enseignement dans le processus
d'enseignement; faire I'expérience de methodologies d'enseignement différentes de
I'enseignement directif; et refléchir sur leur pratique pédagogique a partir de I'élaboration de
bilans des activités développées. De telles actions ont favorisé le mouvement de constitution
de la propriété intellectuelle des futurs enseignants de mathématiques et ont souligné la
nécessité de promouvoir des processus de formation initiale qui offrent des opportunités pour
des espaces qui provoquent des réflexions sur des sujets tels que la connaissance de soi
professionnelle, les émotions dans le travail d'enseignement, le rdle social du professeur de

mathématiques et de ses responsabilités. De tels processus sont prometteurs pour la constitution
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d'un enseignant critique, solidaire et conscient des implications de sa performance
professionnelle.

Mots-clés : Enseignement des Mathématiques, Formation des enseignants de
mathématiques, Identité Professionnelle des enseignants qui enseignent les mathématiques,

Actions liées au contexte de formation.
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Movimento de constituicdo da identidade profissional de futuros professores de
Matemaética no @mbito do Pibid e do Estagio Curricular Supervisionado

Articular conhecimentos teoricos e praticos é uma das limitacdes ainda existentes nos
cursos de licenciatura em Matematica (Leite & Passos, 2020). Quando se oportuniza ao futuro
professor (FP) estabelecer essa articulacdo, viabiliza-se a oportunidade de ele constituir sua
base de conhecimentos profissionais docentes e refletir a respeito de seu desenvolvimento
profissional (Rodrigues & Teixeira, 2021).

Programas institucionalizados e agdes de cursos de licenciatura, nomeadamente o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Estagio Curricular
Obrigatdrio Supervisionado (ECS), tém se apresentado como contextos férteis para que tais
articulacbes acontecam (Matos, 2016; Noffs & Rodrigues, 2016; Scalabrin, 2018; Souza &
Almouloud, 2019; Rodrigues et al., 2019) e para que se possam potencializar outros dominios
da identidade profissional (IP) docente.

Pesquisas, tais quais as de Barbosa e Lopes (2020), Rodrigues e Cyrino (2023) e
Teixeira e Cyrino (2015), apontam o ECS como propicio para mobilizar os dominios da IP de
(futuros) professores de matematica, como concep¢des e conhecimentos a respeito da
profissdo, autonomia, autoconhecimento, emocBes e compromisso politico. J& um
levantamento realizado por Marins et al. (2019) indica que o Pibid promove momentos de
reflexdo sobre a pratica letiva, a apropriacdo de estratégias metodoldgicas, a integracdo entre
teoria e pratica e contribui para elevar a qualidade na formacao do professor de matematica.
Apesar disso, 0 mesmo trabalho aponta que a constituicdo da IP docente tem sido um tema
pouco explorado por pesquisas realizadas nesse ambito.

A IP de professores ndo deve ser entendida como predeterminada pela personalidade
do (futuro) professor ou exclusivamente pelo seu contexto, ela € constituida por fatores
individuais e socioculturais (Schutz et al., 2018) e estd em constante movimento. Esse
movimento acontece na confluéncia de aspectos individuais e sociais, tendo em vista um
conjunto de concepgbes dos professores em formacdo, interconectado ao Sseu
autoconhecimento, as suas emogdes e aos conhecimentos especificos para o ensino de
matematica, tudo isso articulado com a sua autonomia e com seu compromisso politico
(Cyrino, 2017, 2018, 2021).

Desse modo, no presente artigo discutimos a¢6es do contexto do Pibid e do ECS que
promovem o movimento de constitui¢ao da identidade profissional (IP) de futuros professores
de matematica. Investigar essas agdes pode contribuir para organizar e gerenciar tais contextos,

de modo a valorizar processos que envolvam criticidade, transformacéo e participacéo ativa de
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futuros professores em sua pratica profissional. E de especial relevancia compreender esses
contextos para que se possa aprimorar, fortalecer e valorizar as politicas publicas que

promovam o protagonismo do futuro professor no seu processo de profissionalizacao.

O movimento de constituicdo da identidade Profissional Docente, o Pibid e o Estagio
Curricular Supervisionado

Neste trabalho, assumimos a caracterizacéo de Cyrino (2021) em que 0 movimento de
constituicdo da IP de professores que ensinam matematica (PEM) se d&, a partir de “um
conjunto de crengas/concepcdes do professor em formacdo interconectadas ao Sseu
autoconhecimento, as suas emocdes e aos conhecimentos acerca de sua profissao, associado a
autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao compromisso politico” (p. 4).

Segundo Cyrino (2021), a palavra “movimento” € utilizada, devido ao entendimento de
que essa identidade ndo é predeterminada, fixa e estatica, pelo contrario, ela vai sendo
constituida, continuamente, ao longo da vida, envolvendo seus maltiplos dominios, como
concepcOes; autoconhecimento; emocdes; conhecimentos especificos para o ensino de
matematica; autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia); compromisso politico, dentre
outros. Portanto, esses dominios ndo podem ser considerados de modo estanque, separados,
disjuntos, mas sim, interconectados de modo indissociavel (Cyrino, 2017, 2018, 2021), além
de influenciados por uma gama de fatores pessoais, culturais, psicologicos, sociais, contextuais
e politicos (De Paula & Cyrino, 2020).

Os conhecimentos do professor de matematica ndo se limitam aqueles relativos ao
contetido, mas abrangem todo e qualquer conhecimento necessario para o efetivo exercicio da
profissdo docente, inclusive o “saber como aprender”.

O modo como os (futuros) professores lidam com esses conhecimentos € perpassado
por concepgdes a respeito “da matematica, da sua (futura) profissdo, do que significa ser um
professor que ensina matematica, do tipo de professor que quer ser, de como ele deve ensinar,
do seu papel nos processos de ensino e de aprendizagem da matematica ” (Cyrino, 2017, p.
704) dentre outras, oriundas de experiéncias como estudantes, vivéncias familiares e demais
contextos que influenciam diretamente em quem s&o.

Assim, discutir tais concepc¢des conectadas aos conhecimentos a respeito da profisséo,
pode contribuir para o autoconhecimento profissional e, por conseguinte, para o
desenvolvimento de sua autonomia.

A autonomia diz respeito a maneira com que 0 sujeito se autogoverna, a sua liberdade

e capacidade de tomar decisOes, fazer escolhas, conduzir suas proprias acdes, realizar, assumir
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para si um carater critico (Freire, 2000), ou seja, a autonomia do professor associa-se a como
ele toma suas proprias decisdes com relagédo a sua profissdo. Ha ainda, no trabalho docente, as
relacbes politicas que permeiam as interagdes com os estudantes, com o contexto, com a
organizacao escolar e com as politicas publicas educacionais com as quais o professor precisa
lidar. Sendo assim, essa autonomia guarda relacdo com as situacdes de vulnerabilidade
inerentes a profissdo e com o modo como ele busca o seu sentido de agéncia (Cyrino, 2017,
2018; Oliveira & Cyrino, 2022; Rodrigues; Cyrino & Oliveira, 2022).

N&o nos referimos a vulnerabilidade que paralisa e fragiliza, mas aquela que permite
ao professor ou futuro professor suspender as suas certezas, colocar em xeque suas conviccoes
e se questionar, proporcionando a ele um momento valioso de reflexdo. E essa vulnerabilidade
que lhe possibilita reconhecer suas limitagdes e legitimar suas agdes e decisdes (Oliveira &
Cyrino, 2011). Ela esta intimamente ligada a agéncia, isto €, ao como o professor age diante da
situacdo de vulnerabilidade a partir daquilo que acredita (Kelchtermans & Hamilton, 2004;
Oliveira & Cyrino, 2011; Oliveira & Cyrino, 2022), e é praticada, quando o professor faz
escolhas; toma decisfes que afetam seu trabalho; exerce influéncia sobre os estudantes e os
pares; e revela seu compromisso profissional, politico e moral.

O compromisso politico e moral do professor, outro aspecto da IP de PEM, envolve
acOes que visam a transformacdo social; reconhecimento das relacGes de poder e interesse;
motivos que o levam a ensinar; propésitos morais do professor; sua responsabilidade com as
geracdes futuras, dentre outros. Enfim, considerar que toda acdo do professor € politica e pode
ser usada com vistas a transformacao da sociedade.

Discutir o compromisso moral e o compromisso politico do professor em contextos de
formacéo, associado a concepcdes e conhecimentos pode potencializar seu autoconhecimento

profissional. Para Kelchtermans (2009), o autoconhecimento profissional

refere-se tanto a compreensédo que se tem do proprio eu em um determinado momento
no tempo (produto), bem como para o fato de que este produto ser resultado de um
processo continuo de dar sentido as suas experiéncias e impacto sobre o si mesmo
[énfase no original]. (p. 261).

O autor destaca que o autoconhecimento profissional compreende autoimagem,
autoestima, percepcao dos deveres, motivacdo para o trabalho, e perspectivas de futuro.
Autoimagem diz respeito a como o professor se vé, baseada na sua autopercepcdo, mas
influenciada pela forma como o professor é visto pelo outro. A autoestima refere-se a um
componente avaliativo, ou seja, de que forma ele se avalia, e mais uma vez o feedback do outro

tem grande relevancia. Kelchtermans (2009) afirma que, se a autoestima positiva é crucial para
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que o professor se sinta satisfeito no trabalho, por outro lado, um julgamento pablico negativo
pode ter um impacto devastador sobre os professores, o que fortalece a ideia de que as emocgoes
tém grande influéncia no ensino e na IP de PEM.

Intimamente ligada a autoestima esta a percepcdo dos deveres, ou seja, 0 que 0
professor ou futuro professor pensa ser necessario para que ele possa desenvolver um bom
trabalho. Assim, mais uma vez as emocdes sdo evidenciadas, haja vista que, nesta componente,
as concepcdes mais profundas dos professores e dos futuros professores acerca do que constitui
uma boa educacédo, dos deveres e as responsabilidades morais com os estudantes podem ser
questionadas. Segundo Kelchtermans (2009), o impacto emocional é significativo, quando tais
concepgdes sdo questionadas, pois, muitas vezes, “os professores sentem que a sua integridade
moral enquanto pessoa e enquanto profissional séo questionadas” (p. 262).

J& a motivagao para o trabalho abrange aquilo que leva o (futuro) professor a escolher
e se manter nessa profissdo; e as perspectivas futuras, o que o motiva e quais sdo suas
expectativas para o futuro.

Cyrino (2017) compreende que as componentes supracitadas evidenciam o carater
complexo, dindmico, temporal e experiencial da IP de PEM (De Paula & Cyrino, 2020). Neste
sentido, reiteramos que a complexidade da IP de PEM ¢€ revelada no emaranhado de seus
dominios que sdo indissocidveis. Qualquer tentativa de separacdo, por vezes, € realizada em
investigacdes apenas para fins analiticos.

Durante a formacdao inicial, o0 movimento de constituicdo da IP de PEM pode ser
investigado e fomentado em diversos contextos, como Pibid e o ECS. O Pibid foi criado pelo
Ministério da Educacdo em 2007 e implementado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 2009, com o objetivo de estabelecer relages entre a
universidade e a escola, inserindo os futuros professores na sala de aula da Educacdo Bésica
antes mesmo do contato com o ECS. O ECS na licenciatura foi implementado nos cursos de
licenciatura em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n.°
9394/96 e tem por finalidade desenvolver a pratica do futuro professor em sala de aula, bem
como proporcionar reflexdes e discussdes sobre o que e como ensinar, a partir de abordagens
metodoldgicas e analises sobre a realidade escolar.

Ambos cumprem a fungdo de iniciacdo a docéncia e tém a intengdo de contribuir para
que os licenciandos se aproximem do futuro local de trabalho; conhecam aspectos do contexto
de atuacdo; articulem teoria a pratica; reflitam a respeito de conhecimentos necessarios para 0
exercicio da profissdo (Rodrigues et al., 2019); e desenvolvam sua identidade profissional
(Teixeira & Cyrino, 2015).
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Investigacgdes atuais tém discutido o papel do ECS no movimento de constitui¢do da IP
de futuros PEM. Teixeira e Cyrino (2015), ao analisarem o papel da orientacdo de estagio para o
movimento de constituicdo da IP de PEM, destacam “o despertar de um senso critico no
planejamento de aulas, o desenvolvimento de uma atitude de pesquisa, a capacidade de refletir
antes da experiéncia” (p. 676). Barbosa e Lopes (2020) discutiram indicios constitutivos da IP de
futuros professores de matematica em um grupo de estudos no contexto do ECS e evidenciaram
aspectos emocionais; a autonomia; a vulnerabilidade e o compromisso politico dos futuros
professores nesse contexto. Caporale e Nacarato (2018) afirmam que a identidade, constituida no
coletivo e nas interacOes sociais estabelecidas nos diferentes contextos ao longo da vida, pode
ser potencializada em espacos formativos como o Pibid e o ECS, pois eles possuem mdltiplas
possibilidades de aprendizagem. Ao analisar as contribuicbes formativas das praticas
desenvolvidas no Pibid de uma universidade baiana, Franca (2021) pontua que a vivéncia no
cotidiano escolar, proporcionada pelo programa, contribuiu para a constituicdo da IP de PEM,
propiciando-lhe a tomada de consciéncia, a superacdo de lacunas e a consolidacdo de
conhecimentos.

Cientes das potencialidades do ECS e do Pibid para o movimento de constituicdo da IP
na formacdo inicial, e da necessidade de ampliar as investigacfes nesse campo, propomo-nos a
investigar, entdo, acBes do contexto do Pibid e do ECS que promoveram o movimento de

constituicdo da IP de futuros professores de matematica.

Contexto da investigacao e encaminhamentos metodol6gicos

O presente estudo foi desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, de cunho
interpretativo com informac6es obtidas no contexto do curso de licenciatura em Matematica
da UEL com oito futuros professores (FP). Eles cursavam o 3.° ano da graduacdo e estavam
matriculados na disciplina de Pratica e Metodologia do Ensino de Matemaética |: Estagio
Supervisionado (2EST314), sendo que seis deles atuavam, ou ja haviam atuado, no Pibid. Os
outros dois que ndo participaram do Pibid foram escolhidos para o estudo por se mostrarem
ativos nas discussdes e apresentarem vivéncias diferentes de quem participou do programa ao
se depararem com o ECS.

Flavia, Talita, Wagner e Marcele acompanhavam turmas regulares no Pibid, sendo os
trés primeiros bolsistas ha dois anos e Marcele bolsista ha trés anos. Nelson era ex-bolsista do
Pibid e participou do programa por um ano. Breno também era ex-bolsista do Pibid e participou
do programa por um més. Gabriel e Renata ndo participaram do programa e ndo tiveram

qualquer contato como docente com a sala de aula da Educacgdo Bésica antes do ECS.
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Nesse curso, o Pibid era alocado em cinco escolas. O professor regente de cada escola
(supervisor) era responsavel por definir o trabalho do bolsista de sua escola em atividades que
consistiam em: acompanhamento de aulas; desenvolvimento de oficinas; preparagéo e correcao
de atividades, trabalhos e avaliagdes; e acompanhamento de grupos de altas habilidades e de
reforco escolar.

Ja 0 ECS era desenvolvido em duas fases,! compostas por quatro etapas cada: Estagio
de Observacdo, Elaboracdo dos Planos de Oficina, Estagio de Regéncia e Elaboragdo do
Relatdrio Final de Estéagio (a respeito da regéncia).

Para a coleta de informacdes, foram gravadas e transcritas as discussdes realizadas
durante as aulas da disciplina 2EST314 (a respeito do ECS) e as entrevistas semiestruturadas
com os oito FP?. Para a organizagdo das entrevistas, utilizamos como ponto de partida
producgdes escritas pelos FP, nomeadamente nos relatérios de observacdo e de regéncia e nos
planos de oficina e, para os participantes do Pibid, nos portfélios entregues, anualmente, ao
coordenador do subprojeto.

Para a analise das informac6es, definimos como fonte primaria os relatorios finais, que
continham reflex@es a respeito das aulas dos estagiarios, as discussdes realizadas na disciplina
de ECS, e as entrevistas. Nos relatorios e nas transcricbes das discussdes e entrevistas,
identificamos excertos que demonstram as impressdes® dos FP em relagdo as situacdes
vivenciadas durante a regéncia, na busca por indicios do movimento de constituicdo da IP dos
FP.

Na secdo de andlise, apOs 0s excertos, apresentamos o nome ficticio do FP, a fonte da
informacdo (entrevista — E, relatdrio de regéncia — RR, discussao sobre o estagio de regéncia —
DR), e a data em que a informacdo foi obtida. Em negrito, destacamos as a¢des do contexto
formativo que promoveram o movimento de constituigéo da IP e tecemos, entdo, uma discussao
acerca dos contextos investigados, visando contribuir para reflexdes sobre propostas

formativas potenciais para uma formacéo inicial que promova a constitui¢do da IP docente.

Impressdes de FP de matemética a respeito de a¢des do Pibid e do ECS

1 No 3.2 ano do curso (2EST314), os FP realizavam estagio no Ensino Fundamental 11 e no 4.° ano (2EST315) no
Ensino Médio.

2 Os envolvidos na pesquisa, cientes do processo a que seriam submetidos, assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido nos autorizando a utilizar as informacdes para pesquisas sem restricbes de prazos. Os nomes
utilizados séo ficticios, a fim de preservar a identidade dos participantes, e a presente investigagdo foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa da UEL (CAAE: 54528116.2.0000.5231).

3 Utilizamos esse termo para nos referirmos as ideias e as opinides dos FP a respeito de determinado assunto.
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Apresentamos a seguir algumas impressdes de FP de matematica, no que concerne as
acOes do Pibid e do ECS que promoveram o0 movimento de constituicdo da IP dos futuros
professores investigados.

Wagner e Talita foram questionados, nas entrevistas, quanto as facilidades encontradas

no Estagio de Regéncia e a que atribuiram essa facilidade.

Num primeiro momento, quando a gente ndo tem experiéncia de dar a aula, ficamos
meio intimidados. Depois que vocé vai para sala de aula e a professora te da essa
oportunidade, ou que vocé se forca a dar aula e ter que encarar os alunos, vocé vai
aprendendo o jeito deles, a maneira de conversar. E essa experiéncia valeu para
regéncia. Quando eu fui para regéncia ndo foi a primeira vez em uma sala de aula, ja
tinha acontecido no Pibid. (Wagner, E, 01/12/2017)*

Acho que foi a préatica do fazer mesmo. Porque antes a gente estuda, mas se vocé nao
pegar e fazer, ndo adianta. Eu ja havia trabalhado equacfes no Pibid. No plano de
oficina de equac0es, eu tinha ideia de possiveis resolucdes, de erros recorrentes que eu
via nos alunos do Pibid. (Talita, E, 24/11/2017)

Wagner e Talita valorizaram as primeiras experiéncias em sala de aula para as a¢des
do ECS e para a carreira de professor. Essa ideia também foi exposta por Gabriel e Renata,
que, por ndo terem participado do Pibid, destacaram a importéncia de conhecer os estudantes
da Educacéo Basica para o planejamento das aulas, nomeadamente para exposi¢do de possiveis
duvidas e resolucGes dos alunos e em encaminhamentos que podem ser assumidos pelo

professor.

S6 o fato de ter o contato com os alunos, ver como eles trabalham, ver que existem
diferentes linhas de pensamento, isso ja contribui para pensar em diferentes resolucdes.
Acho que contribuiria mais no aspecto de a pessoa ter o contato, ver que ndo existe so
uma resolucdo. Cada um pensa diferente. (Gabriel, E, 29/11/2017)

[...] um professor que ja teve contato com a sala de aula ja tem uma certa “malicia” para
entender os alunos, mesmo que pouco, para saber como 0s alunos vdo se comportar.
Logico que ndo é regra, mas eu falaria que influencia sim e muito. Talvez até na
seguranca do professor. (Renata, E, 30/11/2017)

Pelos trechos expostos, observamos que, para os FP, a pratica em sala de aula
aumenta o repertério de conhecimentos a respeito da profissdo. Além disso, a préatica
docente no Pibid e no ECS pode proporcionar aos FP a vivéncia de situacdes de vulnerabilidade

durante as aulas, como identificamos na fala de Talita.

[...] quando estamos no Pibid somos colocados em situagfes inesperadas. As vezes a
gente vai sem saber 0 que esta acontecendo na sala. Ndo é sempre que a professora
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supervisora pode mandar o que esta trabalhando e eu também, as vezes, ndo pergunto.
(Talita, E, 24/11/2017)

Essas situacdes de vulnerabilidade, quanto ao conteddo e as acbes a serem

desenvolvidas na aula, além de munirem o FP de ferramentas para lidar com experiéncias

futuras semelhantes, oportunizam que ele opere o seu sentido de agéncia (Oliveira & Cyrino,
2011; Oliveira & Cyrino, 2022; Rodrigues, Cyrino e Oliveira, 2022) quando esse FP, de

maneira agil, pensa, escolhe e executa estratégias de ensino ndo planejadas anteriormente, o

que ndo é recomendado, mas pode vir a acontecer.

Em relacéo a isso, os depoimentos mostram decisdes tomadas fora do planejamento em

contextos diversos, referentes a encaminhamentos metodoldgicos, a organizacdo da turma e a

socializacdo pessoal com os alunos.

Faltou tempo para a discussao e correcdo do ultimo problema referente a divisdo, mas
qguando percebemos que realmente ndo daria tempo, entregamos a0 menos a
formalizacdo para que nao ficasse o problema pelo problema. (Renata, RR, 10/11/2017)
[...] ndo levamos em consideracdo que os tamanhos dos recortes (dos problemas
impressos para utilizarem no Estagio de Regéncia) seriam pequenos e que 0s alunos
gue sentassem mais ao fundo da sala ndo veriam os detalhes de cada um. No momento
que percebemos isto, pedimos gque todos os alunos sentassem nas primeiras carteiras da
sala, e, quando isto nédo foi o suficiente para enxergarem, descolamos as figuras da lousa
e mostramos (os graficos dos problemas utilizados) um a um. (Flavia, RR, 10/11/2017)
O que me surpreendeu foram as resolu¢des. Uma aluna s6 conseguiu resolver como eu
havia escrito no plano. E das possiveis dividas que eu tinha escrito, apareceu uma so.
Entdo foi mais na base do improviso (as discussdes a respeito das resolugdes com a
turma) né?! Fui direcionando para aquilo que eu queria como resposta, mas na hora eu
fiquei “e agora, o que eu vou fazer?”. (Breno, DR, 29/09/2017)

Os excertos denotam a necessidade de tomada de decisGes em situacfes inesperadas

nos dois contextos investigados, evidenciando que eles sdo fundamentais para que os FP sejam

colocados diante de tal circunstancia.

Flavia e Talita revelaram preocupacéo com aspectos afetivos no relacionamento entre

professor e aluno em sala de aula.

248

Na regéncia eu ndo tive alunos agressivos, mas tive alunos que ndo me respeitavam
muito como professora. Talvez por eu ser muito nova, talvez por eu ndo aparentar ser
uma adulta. Dai eles queriam amizade ... entdo eu tive que ir contornando a situacao.
(Talita, E, 24/11/2017)

Se a gente ndo tiver uma noc¢do de que os alunos sé@o diferentes e que eles veem de
culturas e meios diferentes, a gente pode tentar padronizar tudo e ndo conseguir “atingir
os alunos” (ensina-los). (Flavia, E, 29/11/2017)
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A presenca de aspectos afetivos e pessoais nas relacbes com os alunos influencia o
trabalho das FP. Em diversas situacdes, os alunos da Educacdo Bésica se identificam mais com
os bolsistas do Pibid do que com os professores regentes. Talita, por exemplo, conta que, por
conta de sua jovialidade, os alunos ndo a viam como professora e tentavam uma aproximagao
de amizade. Ser colocada em uma situagdo como essa fez com que aspectos de sua IP relativos
a afetividade e as emocdes fossem mobilizados, uma vez que ela precisava gerenciar a situacao
para ser respeitada como professora e aproveitar dessa proximidade para potencializar a
aprendizagem dos alunos. Notar essa identificacdo, refletindo sobre os limites e os beneficios
para a aprendizagem do sujeito, pode proporcionar ao FP iniciar sua carreia com um olhar atento
a esses aspectos emocionais em sala de aula.

Kelchtermans e Hamilton (2004) defendem que as emogdes “ndo sdo simplesmente
uma questéo de personalidade ou estilo de ensino idiossincratico, mas constituem um aspecto
fundamental do trabalho [docente]” (p. 789) e que vao para além da discussdo acerca do
nervosismo e da incerteza em sala de aula. Com isso, inferimos que a identificacdo entre
estudantes e bolsistas e estagiarios pode viabilizar ao FP conhecé-los melhor e refletir sobre
aspectos emocionais da pratica docente, possibilitando o uso desse conhecimento para
identificar fidedignamente as demandas cognitivas e relacionais dos estudantes.

Outro aspecto considerado pelos FP nas discussdes e nas entrevistas foi a preocupacao

com a aprendizagem dos alunos.

Antes, como eu ajudava meus colegas na sala de aula. Eu sempre dava respostas para
eles, ou dizia “faca assim que vocé obtém a resposta”. Eu ndo estava ensinando-0s, né?!
Eu s6 estava passando a resposta mesmo. Depois, quando fui atuar como professor, 0s
alunos vinham tirar davidas e eu pensava “ndo posso dar resposta porque ndo estarei
ensinando”. Isso aconteceu no Pibid. Nesse més que fiquei no Pibid, fui mudando
muitas coisas que acreditava antes. Eu achava que dar aula era sé chegar e falar para o
aluno “faz assim. Essa é a resposta. Esta certo”. Vocé tem que fazé-lo entender e ensinar
de verdade. O professor deve estar ali como mediador. (Breno, E, 05/12/2017)

No Pibid eu tenho vivenciado a importancia de fazer o aluno entender todo o processo.
Nao adianta s6 vocé “tacar” no quadro, ou at¢é mesmo quando vocé tenta ensinar, o
aluno precisa compreender todo o processo, e desde o comecgo. (Marcele, E,
07/12/2017)

Pelos trechos anteriores, inferimos os FP perceberam aspectos de comportamentos
docentes no processo de ensino que podem favorecer a aprendizagem dos alunos, como néo
fornecer respostas prontas e ter uma explicacdo plausivel que fundamente o que esta sendo

ensinado. Com isso, as reflexdes desencadeadas por situacdes vivenciadas no Pibid e no
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ECS levaram os FP a modificarem suas concepcdes e repensarem, confirmando, ou ndo,
aspectos de sua funcéo social e seu compromisso politico como docente.

Ainda no tocante aos comportamentos docentes, Wagner e Talita perceberam no
trabalho em grupo uma oportunidade de provocar a pré-atividade dos alunos para fazer com
que estivessem mais envolvidos na construcdo do seu conhecimento e facilitar o trabalho do

professor com salas de aula numerosas.

Sempre que trabalhei em equipe foi mais fécil ... acho que isso contribuiu para que eu
soubesse como aborda-los com perguntas. (Wagner, E, 01/12/2017)

Eu gosto muito de colocar eles em grupos, porque eles trocam ideias e as vezes um
aluno entende com o que o outro diz e ndo com o professor. (Talita, E, 24/11/2017)

Nessa concepcao, professor e alunos trabalham juntos e a aprendizagem se d& de modo
colaborativo. Assim, vivenciar diferentes metodologias de ensino no Pibid e no ECS
também pode contribuir para que os FP reflitam e modifiqguem ou consolidem suas concepcdes
a respeito da efetividade de algumas ac6es em sala de aula, conhecendo seus pontos positivos

e negativos na préatica.

Eu nunca tinha pensado em analisar a minha prépria aula, em analisar aspectos positivos
e negativos. Nunca tive essa linha de pensamento, isso veio na graduacdo. Minha
formagdo vai contribuir para eu ser um professor bem mais centrado, com maior
interesse e vontade para fazer o melhor para os alunos. ... Entdo, para minha formacéo
acho que contribui para que eu possa me tornar um professor mais critico, mais
dedicado. (Gabriel, E, 29/11/2017)

Quando a gente faz o relatorio final do estagio, é um “geralzdo” de tudo que a gente
fez. Mas temos que pensar no que a gente poderia ter feito, no que a gente nao deveria
ter feito, e coisas que vao interferir na minha préatica. Por exemplo, se eu tivesse
explicado alguma coisa de uma forma e depois tivesse percebido que aquilo ndo foi a
melhor forma para aquela sala, eu percebesse que nédo foi algo tdo bom para qualquer
sala, talvez seria algo que eu ndo faria mais. Pensar nas falhas para que nas proximas
oportunidades eu possa evita-las. (Flavia, E, 29/11/2017)

A partir do exposto pelos FP, inferimos que refletir sobre a sua pratica para elaborar os
relatorios do ECS fez com que percebessem a importancia da reflexao, quanto as aces em sala
de aula, as estratégias de ensino, as davidas dos alunos, aos registros no quadro e a outros
aspectos do cotidiano de um professor. Essa reflexdo critica (Muir & Beswick, 2007) é
relevante para que o professor desenvolva um trabalho autocritico e possa, a partir dele,
(re)constituir a sua pratica.

Os excertos apresentados anteriormente nos permitem identificar que os FP consideram
que professores criticos e que refletem a respeito de sua préatica desenvolvem um trabalho mais

eficaz dentro do que acreditam ser o compromisso profissional e politico do professor.
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Portanto, além da mobilizacdo de aspectos referentes ao compromisso profissional e politico,
a elaboracdo de relatérios das atividades realizadas pode oportunizar a promoc¢éo da
autonomia e do autoconhecimento do FP, aspectos fundamentais de sua IP.

A motivagdo com o trabalho € um dos aspectos do autoconhecimento apresentados por
Kelchtermans (2009) e, também um dos indicios de que o FP esta empolgado com a escolha
de sua profissdo. Na licenciatura em Matematica, pessoas que queriam ser professores, muitas
vezes, desistem logo no inicio, ao se depararem com as disciplinas de matemaética do ensino

superior.

Nunca cheguei ter duvida (sobre ser professora). SO que eu ndo sabia 0 quanto eu ia
gostar de estar ali na frente ensinando os alunos. Normalmente as dificuldades da
faculdade fazem a gente dar uma “bambeada” (sobre ser ou ndo professor). Assim como
tem muita gente do 2.° ano que esta encontrando dificuldade e diz “acho que eu vou
parar, acho que néo € isso”. Essa duvida é causada pela dificuldade da graduacéo, ndo
pelo gostar de ser professor. (Renata, E, 30/11/2017)

Ap0s ter dito isso, Renata foi questionada se achava que o contato com a sala de aula

antes do ECS contribui para uma reacdo positiva diante dessas dificuldades da graduacéo.

Eu acho que talvez a pessoa ja teria a certeza de que é aquilo que ela quer. Que ela ndo
se vé em mais nada. Uma pessoa que nunca teve contato (com a sala de aula),
trabalhando com uma pessoa que ja teve, por exemplo, uma pessoa que sabe como
funciona, é muito importante... E dificil deduzir isso, mas acho que se eu tivesse tido
contato antes talvez isso teria dado uma forca a mais, desde que eu tivesse gostado da
mesma maneira que gostei do estagio. (Renata, E, 30/11/2017)

Com base nas afirmagdes de Renata, inferimos que o contato com a sala de aula
confirma, ou n&o, a escolha da profissdo, na medida em que o FP lida com a realidade do que

fard em sua prética profissional.

Tendo contato com alunos, nos seus primeiros anos de graduacdo, as vezes reforca a
ideia de ver se vocé realmente quer ser professor. Eu tenho amigos que entraram em
licenciatura Matematica e depois mudaram para o bacharelado, porque quando eles
entraram no Pibid ou no PSS®, eles viram que ndo era aquilo que eles queriam. (Nelson,
E, 08/12/2017)

Eu queria ser professor independente se fosse de cursinho, que era meu foco. E agora
que eu resolvi trabalhar com crianga. Antes eu ndo tinha ddvida sobre minha profisséo,
mas durante o estagio a minha opinido foi tomando outro caminho. (Gabriel, E,
29/11/2017)

5 Nelson se refere ao Processo Seletivo Simplificado (PSS) do estado do Parana que seleciona professores para
dar aula nas escolas publicas do estado, substituindo a falta de concursados.
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Para eles o contato com a sala de aula, proporcionado no Pibid, no caso de Nelson, e no
ECS, fortaleceu a escolha da profissdo. Gabriel, por ndo ter participado do Pibid, conseguiu
delinear suas escolhas durante o ECS. Esses programas de formagdo podem servir de
motivacao para que o FP ndo desista, devido as dificuldades encontradas na graduagéo.

Acdes do Pibid e do ECS e 0 movimento de constituicdo da IP de futuros professores de
matematica

Na Tabela 1, associamos a¢des do Pibid e do ECS ao movimento de constituicdo da IP
dos FP investigados. A fragmentacdo dos dominios da IP na referida tabela se da apenas para
fins analiticos, mas, na complexidade da IP, eles estdo emaranhados e sdo indissocidveis. As
acOes do Pibid ou do ECS podem provocar os FP de diferentes maneiras e mobilizar diversos
dominios de sua IP docente.

Tabela 1.
Acoes do Pibid ou do ECS que promoveram a IP de futuros professores de matemética

Acdes do contexto do Pibid ou do ECS

Mobilizacdo de dominios da IP docente

Vivenciar as primeiras experiéncias como
docente.

Modificacdo e ampliacdo do repertorio de
conhecimentos acerca da profisséo.

Vivenciar situacgdes de vulnerabilidade e operar
0 seu sentido de agéncia.

Experiéncia para lidar com situagbes de
vulnerabilidade e operar com o sentido de agéncia.

Experienciar metodologias de ensino diferentes
do ensino diretivo.

Modificacdo ou consolidacdo de concepgdes a
respeito da profissao.

Refletir e  discutir a  respeito  de
comportamentos docentes no processo de
ensino.

Manifestacdo de aspectos do compromisso politico
e profissional, bem como de concepgdes quanto a
profisséo docente.

Conhecer
identificar
relacionais.

alunos da Educagdo Baésica e
suas demandas cognitivas e

Preocupagdo com aspectos afetivos e emocionais
inerentes a relacdo professor e aluno.

Refletir sobre sua pratica docente a partir da
elaboracdo de relatérios das atividades

Autonomia, autoconhecimento,
profissional e politico.

compromisso

desenvolvidas.

Algumas acles realizadas pelos FP no ECS guardam estreita relacdo com o que
desenvolveram no Pibid. Este programa se constituiu como um espaco a mais de formacéo e
sua pertinéncia é acentuada, devido ao fato de ser instituido ja no inicio da Licenciatura,
oportunizando aos FP vivenciar seu futuro ambiente de trabalho antes mesmo do ECS, previsto
para a segunda metade do curso. Gabriel e Renata, por ndo terem participado do Pibid, s6 foram
provocados a refletir a respeito de aspectos da profissionaliza¢do docente durante o ECS.

Vivenciar as primeiras experiéncias como docente permitiu aos FP modificarem e
ampliarem o seu repertorio de conhecimentos a respeito da profissdo, dando-lhes acesso a
conhecimentos que, por vezes, ao serem discutidos na formagéo inicial, se tornam muito

distantes da realidade escolar. Essa vivéncia requer uma atencdo especial a sua futura pratica
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profissional, uma observacdo que ndo seja meramente observar, mas seja intencional para
proporcionar ao FP aprendizagens que subsidiardo suas praticas futuras (Teixeira & Cyrino,
2015). Exige ainda: parar para pensar, olhar, escutar, pensar, sentir; suspender, mesmo que de
modo provisério, algumas de suas certezas, suas vontades; suspender o automatismo da acéo;
cultivar o encontro, a atencéo, e o cuidado com a aprendizagem do outro (alunos e professores).
Esse pode ser um espaco proficuo de articulacdo entre a teoria e a pratica (Leite & Passos,
2020), entre universidade e escola.

Esses conhecimentos a respeito da profissdo também podem ser construidos ou
mobilizados na medida em que o FP tem a oportunidade de vivenciar situacbes de
vulnerabilidade e operar seu sentido de agéncia. Ndo nos referimos aqui a vulnerabilidade
que paralisa e fragiliza, mas a que faz com que o FP pare por alguns instantes, tenha condicoes
para operar 0 seu sentido de agéncia, de modo que possa justificar sua tomada de deciséo té-la
mediada e legitimada por seus pares, como discutido em Oliveira e Cyrino (2011) e Oliveira e
Cyrino (2022).

O Pibid e o ECS conferiram aos FP investigados a experiéncia de lidarem com
vulnerabilidades que muitas vezes ndo podem ser previstas. Por exemplo, o caso em que o FP
ndo teve acesso com antecedéncia ao plano de aula do professor regente; e outro em que se
deparou com um questionamento inesperado do aluno. Ha vulnerabilidades que podem ser
previstas e mitigadas no Pibid e no ECS, como o primeiro exemplo supracitado, que podem ser
contornadas com ajustes na gestdo e na comunicagdo entre os envolvidos nos projetos. Ja
outras, nem sempre podem ser previstas, como o0 segundo exemplo. Sendo assim, é
fundamental que o FP possa ter ferramentas para lidar com situacdes semelhantes no futuro,
ou seja, que ele possa vivenciar ainda em formacéo inicial e ter apoio dos pares para que possa
refletir e agenciar possiveis solucBes. A busca de agéncia mediada é potencial para promover
a sua autonomia e, por conseguinte, 0 movimento de constituicao de sua IP, para que se prepare
para sua futura atuacédo profissional.

Ao operar com o sentido de agéncia, o FP toma decisdes frequentemente baseadas em
suas concepcgoes a respeito da profissdo. Nas interagcdes com seus pares, essa agéncia pode ser
mediada por meio de discussdes e reflexdes que podem revelar aspectos do seu compromisso
profissional, moral e politico. Tais aspectos também sédo revelados, quando os FP planejam e
vivenciam metodologias de ensino diferentes do ensino diretivo na condi¢do de docente,
refletindo e justificando suas escolhas metodologicas com foco na efetividade do trabalho a ser

realizado e no compromisso com a sua profissao.
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Para que tais vivéncias sejam possiveis, cumpre que, durante a formacéo inicial, os FP
estudem e discutam estrategias metodologicas diferentes do ensino diretivo, e passem por
situacdes que Ihes deem seguranca para fazer algo que, muitas vezes, € oposto daquilo que
vivenciaram na condigdo de estudantes da Educacéo Bésica.

As reflexdes e as discussdes a respeito de comportamentos docentes no processo de
ensino e as possibilidades de acdes a serem desenvolvidas com os alunos no Pibid e no ECS
sdo proficuas para que os FP manifestem suas concepg¢des e as modifiquem, conforme as
experiéncias em sala de aula. Discutir as concepcOes e 0s compromissos profissionais, morais
e politicos dos professores € primordial para a formacéo inicial e as atividades desenvolvidas
no Pibid e no ECS podem servir como um canal de abertura desse debate. Essas discussdes
podem promover o movimento de constituicdo da IP de PEM e acarretar atuagdes futuras
menos vulneraveis quanto as suas funcdes sociais e responsabilidades com os alunos, as
escolas, a comunidade e com as geracdes futuras.

A responsabilidade com o aprendizado dos estudantes evidencia a criacdo de um
vinculo afetivo inerente a profissdo docente. De acordo com Kelchtermans e Hamilton (2004),
as emog0es sdo “[...] uma parte central do ensino e do se tornar um professor, ja que o trabalho
exige um alto comprometimento e envolvimento pessoal” (p. 798). O Pibid e 0 ECS podem
propiciar aos FP conhecer alunos da Educacéo Basica e, em muitos casos, certa aproximacao
nas relacbes que podem auxilia-los a identificar demandas cognitivas e relacionais dos
estudantes, bem como despertar maior sensibilidade para aspectos afetivos e emocionais que
perpassam a profissao.

E inegavel que o periodo de formacao inicial é carregado de emocdes dos mais variados
tipos, tanto positivas quanto negativas, mas, ainda que elas existam, geralmente estardo
distantes daquelas vivenciadas pelo (futuro) professor em sala de aula em contato direto com
os alunos. Para os cursos de formacdo inicial, o Pibid e o ECS configuram-se como espacos
férteis para a proposicdo de discussdes quanto a aspectos afetivos e emocionais, por vezes
negligenciados. Por possibilitarem a compreenséo do futuro professor em sua complexidade,
esses espacos podem ser oportunidades de reflexdo quanto a “questdes emocionais, morais e
politicas”, fomentando “um compromisso de acdo e transformacdo que envolve diferentes
agentes, tais como a escola, a universidade e os futuros professores.” (Rodrigues & Cyrino,
2023, p. 18).

Compreender a complexidade do dominio emocional do movimento de constituigéo da
IP de PEM é fundamental para pensarmos em politicas publicas e de formacao que contribuam

para uma educacao na qual os professores possam vivenciar a profissao e ndo apenas sobreviver
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a ela, exercendo-a de um modo que potencialize 0s processos de ensino e aprendizagem,
contribua para a constituicdo de uma sociedade justa e solidaria, e ndo adoecam ou desistam
diante de situacOes adversas.

Outro aspecto carregado de emocdes é a confirmacgédo da aderéncia a profissdo, que pode
se dar a partir de experiéncias vivenciadas no Pibid e no ECS. Tais espacos podem promover
nos FP o sentimento de pertenca a um grupo social e a sua identificacdo com essa atividade
profissional (Caporale & Nacarato, 2018). Essa certeza da escolha da profisséo revela tragos
do autoconhecimento profissional dos FP, especialmente em relacdo a autoimagem, a
motivacao para o trabalho e as perspectivas futuras (Kelchtermans, 2009).

A elaboracao dos relatdrios das atividades desenvolvidas no Pibid e no ECS podem
favorecer o autoconhecimento, reflexdes sobre emoc¢des, compromisso moral e politico
(Rodrigues & Cyrino, 2023) e a cultura da escrita na formagé&o inicial, ainda tida como lacuna
em muitos cursos (Leite & Passos, 2020). Escrever de maneira reflexiva acerca de situacdes
vivenciadas se mostra potencial para o autoconhecimento, o dominio da IP de PEM que, se
discutido e problematizado nos processos de formacdo, pode contribuir para potencializar a
pratica docente futura dos licenciandos. Considerar as discussdes e as problematizacdes desse
dominio na formacao inicial € uma mais valia para a formacao de um professor que vise, em
sua pratica, colaborar para o rompimento de estruturas existentes de desigualdade, injustica e
opressao (Kelchtermans & Deketelaere, 2016).

Além disso, a elaboracdo dos relatérios pode favorecer aos FP exercer sua autonomia e
manifestar seus compromissos profissionais e politicos, dominios da IP de PEM que, quando
problematizados na formacdo inicial, podem contribuir para a formagcdo de um professor
consciente de sua funcéo social e das ferramentas disponiveis no seu trabalho para cumpri-la.

Pelo exposto até aqui, o Pibid e o ECS se constituem como terras férteis para a
discussdo, em cursos de Licenciatura em Matematica, de dominios constituintes da IP de PEM,

concebendo o (futuro) professor como um ser complexo e singular.

Considerac0es finais

As agdes desenvolvidas no Pibid e no ECS — vivenciar as primeiras experiéncias como
docente; vivenciar situagdes de vulnerabilidade e operar com o sentido de agéncia; experienciar
metodologias de ensino diferentes do ensino diretivo; refletir sobre comportamentos docentes
no processo de ensino; conhecer alunos da Educacdo Bésica e identificar suas demandas
cognitivas e relacionais; e elaborar relatorios das atividades desenvolvidas — fazem esses

espacos serem locais propicios para 0 movimento de constitui¢do da IP de FP.
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Tais acdes também podem ser consideradas a partir de propostas de formacéo inicial
que levem em conta: articulacao entre teoria e pratica; estudos e discussdes quanto a diferentes
estratégias metodoldgicas de ensino; problematizacdes a respeito da fungéo social do professor
e das suas responsabilidades com os alunos, 0s pais, as escolas e as geracdes futuras; aspectos
emocionais da profissdo docente; espacos de reflexdo acerca do autoconhecimento
profissional; e se comprometam com uma gestdo que busque superar lacunas ainda presentes
nessa etapa de formacéao (Leite & Passos, 2020).

Em assim sendo, cumpre pensar e organizar, nos cursos de Licenciatura, espagos que
oportunizem acdes e discussdes que considerem o FP em constante formacéo e constituicédo de
sua IP, tendo em vista sua complexidade, temporalidade, experiencialidade e dinamicidade.
Para tanto, o processo de formagdo tem que ser menos fragmentado, estanque e focado em
conteudos disciplinares. Assim, buscamos, como comunidade da Educacdo Matemaética,
proporcionar aos FP uma compreensdo de gque sua atuacdo futura ndo sera somente técnica,
mas dotada de complexidades e especificidades que também levem em conta aspectos
emocionais inerentes a profissdo (Kelchtermans & Deketelaere, 2016; Rodrigues & Cyrino,
2023).

Destacamos, como limitacéo deste estudo, o aspecto temporal, e sugerimos que futuros
trabalhos foquem a investigacdo da IP de PEM desses participantes em outros contextos,
ressaltando a relevancia dessas experiéncias e reflexdes para o exercicio da profissdo no inicio
da docéncia.

Nosso estudo reforca a necessidade de pensarmos e valorizarmos politicas pablicas,
como o Pibid, e cursos de formacéo inicial de professores de Matematica que promovam, nao
apenas no ECS, uma formacdo alternativa aquelas centradas em conhecimentos disciplinares,
buscando ampliar espacos em que os futuros professores possam ser e sentir-se diante de toda

a complexidade do movimento de constituicao de sua IP.
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