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Resumo

O trabalho discute contribui¢des do componente curricular “Educacao Inclusiva” na formagao
inicial do professor de matematica. Caracteriza-se como um estudo de caso, com abordagem
qualitativa, cujos dados foram coletados junto a alunos e egressos de um curso de licenciatura
em matematica do Instituto Federal do Ceara (IFCE), que cursaram 0 componente curricular
nos semestres entre 2016 e 2019. Evidenciaram-se perspectivas relevantes na visdo dos
participantes quanto ao percurso na disciplina, destacando-se melhor compreensdo sobre o
conceito de deficiéncia, os tipos de deficiéncias, assim como sobre educagao na o6tica inclusiva,
além de maior entendimento acerca da necessidade de formacdo inicial/continuada de
professores, visando a promogéo de inclusdo, favorecendo adequacdes didatico-pedagogicas

necessarias a efetivagdo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia. A énfase a importancia
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do componente curricular “Educacdo Inclusiva” permite inferir que a disciplina despertou
interesse e instigou a busca por subsidios que favorecam uma pratica profissional capaz de
promover aprendizagens na diversidade.

Palavras-chave: Educagéo inclusiva, Formacéo inicial, Aprendizagem docente.
Abstract

The work discusses the contributions of the “Inclusive Education” curriculum component in
the initial education of mathematics teachers. It is characterized as a case study with a
qualitative approach, whose data were collected from undergraduates and graduates from a
mathematics degree course at the Federal Institute of Ceard (IFCE) attending the component
from 2016 to 2019. Relevant perspectives were highlighted from participants' views on the
curriculum component, highlighting a better understanding of the concept of disability, types,
and education from an inclusive perspective, in addition to a greater understanding of the need
for initial/continuing teacher education to promote inclusion, favoring didactic-pedagogical
adjustments necessary for the effective learning of people with disabilities. The emphasis on
the importance of the “Inclusive Education” curriculum component allows us to infer that it
aroused interest and instigated the search for subsidies that favor a professional practice that
promotes learning in diversity.

Keywords: Inclusive education, Initial education, Teacher learning.

Resumen

El trabajo discute los aportes del componente curricular “Educacion Inclusiva” en la formacion
inicial de profesores de matematicas. Se caracteriza como un estudio de caso con enfoque
cualitativo, cuyos datos fueron recolectados de estudiantes y graduados de la carrera de
matematicas del Instituto Federal de Ceara (IFCE) que asistieron al componente entre 2016 y
2019. Se destacaron perspectivas relevantes a partir de las opiniones de los participantes en el
componente curricular, destacando una mejor comprensién del concepto de discapacidad, tipos
y educacion desde una perspectiva inclusiva, ademas de una mayor comprension de la
necesidad de una formacion inicial/continua docente para promover la inclusion, favoreciendo
los ajustes didactico-pedagogicos necesarios para el aprendizaje efectivo de las personas con
discapacidad. El énfasis en la importancia del componente curricular “Educacion Inclusiva”
permite inferir que despertd interés e impulsé la busqueda de subsidios que favorezcan una
practica profesional que promueva el aprendizaje en la diversidad.

Palabra- clave: Educacion inclusiva, Educacién inicial, Aprendizaje docente.
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Résumé

Cet article examine les contributions de la composante "éducation inclusive” dans la formation
initiale des enseignats de mathématiques. Il s'agit d'une étude de cas, avec une approche
qualitative, dont les données ont été collectées auprés d'étudiants et de diplémés d'un cours de
mathématiques a I'Institut fédéral de Ceara (IFCE), qui ont suivi la composante du programme
d'études entre 2016 et 2019. Notre recherche a mis en évidence des perspectives pertinentes
dans le regard des participants sur le cours, y compris une meilleure compréhension du concept
de handicap, des types handicaps, ainsi que de I'éducation dans une perspective inclusive, en
plus d'une plus grande compréhension de la nécessité d'une formation initiale/continue des
enseignants, en vue de promouvoir l'inclusion, favorisant les adaptations didactiques-
pédagogiques nécessaires pour rendre I'apprentissage efficace pour les personnes handicapées.
L'accent mis sur I'importance de la composante curriculaire " éducation inclusive " nous permet
de déduire que cette composante a suscité de lI'intérét et a déclenché la recherche de subventions
qui favorisent une pratique professionnelle capable de promouvoir I'apprentissage dans la
diversité.

Mots-clés : Education inclusive, Formation initiale, Enseignement apprentissage.
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O componente curricular “Educac¢ao Inclusiva” na formacao inicial de professores: Um
estudo de caso em um curso de licenciatura em matematica

Nos ultimos anos, muito se tem discutido a respeito da escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia (Silveira; Emuno; Rosa, 2012). Instituiram-se politicas publicas para garantir o
acesso e a permanéncia desses educandos, a saber: Constituicdo Federal (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)* Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Basica (2001), Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), documentos que tratam da igualdade de condigdes
para o ingresso, continuidade e éxito no sistema escolar, da oferta de atendimento educacional
especializado, de programas de formacdo inicial e continuada de professores, bem como da
defesa pela necessidade de professores com formacdo adequada tanto para atuacdo em
atendimento educacional especializado (AEE) quanto para a sala de aula regular.

O AEE surge com a finalidade de fazer com que barreiras que dificultam o processo de
escolarizacdo sejam dirimidas, devendo ser organizado como um servico complementar a
formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e para a
formacé&o de estudantes com altas habilidades ou superdotacgéo, de forma suplementar, devendo
integrar-se a proposta pedagogica da instituicdo bem como envolver a participacdo da familia
(Brasil, 2011).

Trabalhar com alunos, puablico-alvo da educag&o especial®, tem sido um desafio devido
a existéncia de fatores que podem interferir no processo de inclusdo escolar, tais como o
insciéncia de professores sobre politicas de inclusdo, falta de recursos oferecidos pelo poder
publico, falta de apoio e de profissionais especializados na area de educacdo especial e a ndo
participacdo da familia (Silveira, Emuno, & Rosa, 2012; Silva & Carvalho, 2017).

Para este trabalho, assume-se a concepcao defendida por Lima (2006), ao enfatizar que
0 ensino inclusivo ndo deve ser depreendido como educacéo especial, ainda que esteja inserido

€m seus pressupostos.

4 Alterada pela Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de
surdos.

5> Modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica
que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagéo basica (Brasil, 2001, p. 1).
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A formacdo de professores na perspectiva da educacdo inclusiva € um campo que
merece ser investigado, pois o papel do professor mostra-se fundamental ndo sé no que diz
respeito ao trabalho pedagodgico, mas também no que tange as formas de abordagem de
conteudos, com vistas ao desenvolvimento de técnicas que impliqguem na aprendizagem de
alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, cabe destacar que, no ambito educacional brasileiro, as proposi¢cdes ao
debate sobre a formacdo docente e os diversos fatores que abarcam a profisséo sdo cada vez
mais prementes e tem se tornado desafiador, exigindo esforco de estudiosos e pesquisadores
na tentativa de suprir os problemas educacionais vigentes. Atualmente, a sociedade
contemporanea, marcada pela dindmica da globalizacdo, tem vivido constantemente 0s
impactos de politicas socioecondmicas (Enfrentamento de desigualdade de renda; Educacéo
para todos; Apoio a formacao superior; Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, etc.), que acabam repercutindo no
contexto da docéncia, fazendo emergir sucessivas discussdes relacionadas ao fazer docente e
ao campo da formacao de professores.

Diante do exposto, esse estudo foi norteado pelas seguintes questdes: Quais as
contribui¢cdes do componente curricular “Educacao Inclusiva” para a formagao do futuro
professor de matematica? Como se sentem licenciandos e egressos do curso de licenciatura em
matematica diante da perspectiva de trabalhar futuramente com os alunos com deficiéncia?
Esse componente curricular contribui para o uso de metodologias adequadas para a educagéo
de alunos com deficiéncia?

A partir dessas problematizacdes, o estudo foi desenvolvido com o objetivo de
discutirmos sobre as contribui¢cdes do componente curricular na formagao inicial do professor
de matematica. As reflexdes tedricas tomam como ponto de partida pressupostos da legislacdo

educacional brasileira e pesquisas referentes a educacao inclusiva.

Educacao inclusiva: Alguns apontamentos a luz da literatura

Partindo do pressuposto que a educacdo € um direito de todos, as pessoas com
deficiéncia tém direito @ matricula no sistema regular de ensino em condic¢des equanimes de
acesso e permanéncia, como recomenda a legislacdo educacional vigente.

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia viveram a margem da sociedade, ndo
participavam das tomadas de decisdes, sendo consideradas incapacitadas, invalidas ou mesmo
castigadas pelos deuses. Porém, essa situacdo ao longo do tempo tem mudado, j& que as pessoas

com deficiéncia tém sido assegurado direitos que devem ser zelados pela mesma sociedade que
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as excluiram ao longo do tempo. Conforme Aratijo e Maués (2013, p. 93) “o desenvolvimento
da sociedade humana foi convertendo a educacdo em bem de elite, e, posteriormente, numa
reivindicacdo da classe media urbana e finalmente como uma necessidade de todos. Da
necessidade converteu-se em direito.”

No Brasil, 0s servicos para atendimento as pessoas com deficiéncia tiveram inicio em
meados do seculo XIX, inspirados em experiéncias advindas da Europa e América do Norte,
mas somente no século XX, mais especificamente no final dos anos cinquenta e inicio dos anos
sessenta, € que emerge na politica educacional brasileira a inclusdo da educacdo de pessoas
com deficiéncia (Mazzotta, 2011).

Nesse contexto, a educacdo inclusiva surge como uma proposta em que todos devem
ser vistos diante de suas peculiaridades e ndo do ponto de vista da deficiéncia, participando
ativamente das tarefas de ensino, expressando de forma livre suas opinides e se desenvolvendo
como cidadaos, respeitadas suas diferencas. A educacdo inclusiva constitui-se em um
paradigma educacional “fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producédo da excluséo dentro e fora da
escola” (Brasil, 2008, p. 1).

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa por todos 0s niveis da
educacao basica até o ensino superior. Segundo a legislacdo vigente, os alunos que séo publico
alvo da educacdo especial devem estar matriculados, preferencialmente, na rede regular de
ensino e deverdo participar do atendimento educacional especializado (AEE), a saber, 0s
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo (Brasil, 2008a).

O AEE é um servico de apoio pedagdgico cujo objetivo é eliminar barreiras que
dificultam a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia. Deve ser realizado, prioritariamente,
nas salas de recursos multifuncionais (SRM) da prépria escola e, caso a escola ndo possua esses
servigos, os discentes poderdo utiliza-los em outra escola, no contraturno, de forma
complementar para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e de
forma suplementar, para os com altas habilidades ou superdotagdo, ndo substituindo a
participacdo desses em suas salas de aula regulares.

Nestes espacos, 0 uso e manipulacéo de recursos palpaveis é fundamental para todos os
alunos, independentemente de apresentarem alguma deficiéncia ou ndo, pois pensar a inclusdo
“ndo ¢ fazer alusdo apenas ao fato de se garantir ao aluno o acesso a sala de aula, ¢ criar

oportunidades para que aprenda e se desenvolva com os demais alunos no mesmo ambiente,
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sempre com vistas aos conhecimentos escolares a serem apresentados” (Borges et al., 2022. p.
410). Esse atendimento precisa integrar a proposta pedagdgica da escola, estar articulado com
as demais politicas publicas, atender as necessidades especificas desses alunos e contar com a
participacdo efetiva da familia para garantia de acesso pleno e participacéo efetiva (Brasil,
2011).

Na conjuntura atual, as discussdes atinentes a escolarizacéo de alunos com deficiéncia,
a forma como aprendem e os desafios enfrentados pelas familias e escolas séo, de algum modo,
temaéticas que tém despertado preocupacao da comunidade cientifica pela incluséo desses, por
atitudes e praticas pedagogicas inclusivas, pela discussdo da urgéncia na formacao docente ou
por concepcdes da comunidade escolar sobre esse processo.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular é um grande desafio para a
politica educacional. A esse respeito, Lima e Laplane (2016), ao analisar 0 acesso e a
permanéncia desses sujeitos na escola em um municipio do interior de Sdo Paulo, constataram
que as matriculas estdo concentradas no ensino regular da rede publica, porém, uma parcela
desses alunos é atendida por instituicdes de educacdo especial, observando-se expressiva
evasdo escolar.

O processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia € uma problematica que
exige atitudes e praticas de inclusdo, na perspectiva de se garantir permanéncia e éxito. Nesse
sentido, o estudo de Faria e outros (2018), que contou com a participagédo de 217 professores
da educacédo basica de uma rede publica, com objetivo de verificar 0s conhecimentos sobre
transtornos do espectro autista (TEA), atitudes e praticas pedagogicas desenvolvidas com
alunos com o transtorno, mostrou que boa parte dos profissionais reconhecem corretamente a
presenca de fatores associados a déficits de interacdo social, comportamento e comunicacao.
No entanto, ainda ha aqueles que cometem erros na compreensdao de fatores etiolégicos,
indicando “a necessidade de uma aproximagdo maior entre 0 conhecimento das praticas
pedagbgicas para criangas com TEA em ambiente escolar e a sua real execu¢do” (Faria et.
al.,2018).

Na perspectiva de conhecer necessidades de professores em relacdo ao trabalho
pedagdgico com alunos com deficiéncia, Favoretto e Lamdnica (2014) realizaram um estudo
com a participacdo de 38 professoras de ensino infantil de uma rede publica municipal do
interior de Sao Paulo e observaram que a inclusdo escolar esta em processo de crescimento,
porém, com professores que apresentam caréncias por saberes sobre o assunto. Nessa direcao,
Camargo e Sant’ana (2015) alertam que o papel do professor ¢ fundamental ndo s6 no que diz

respeito ao desenvolvimento do conteddo programatico, mas também quanto as formas de
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abordagem desses contetdos, com vistas a utilizacdo de técnicas que impliquem na
aprendizagem de educandos com deficiéncia.

No contexto educacional brasileiro, as proposi¢oes ao debate sobre a formagao docente
e os diversos fatores que abarcam a profisséo séo cada vez mais prementes e tém se tornado
desafiadores, exigindo esforcos de estudiosos e pesquisadores na tentativa de minimizar os

problemas educacionais vigentes.

Educacao inclusiva: Alguns apontamentos a luz da literatura

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em
Ensino e Aprendizagem (GIPEA) do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Cearéa - IFCE campus Cedro. Adotou abordagem qualitativa, cuja principal caracteristica é o
fato de ser compreensiva ou interpretativa, pois “considera a concep¢do de mundo do
pesquisador, sua subjetividade e busca compreender fendmenos vivenciados pelos sujeitos,
considerando assim sua interpretagdo sobre o objeto estudado” (Polak & Diniz, 2011, p. 71).
O estudo teve o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave, caracterizando-se como descritiva por preocupar-se com 0 processo e nao
apenas com o resultado e o produto, sendo que os dados tendem a ser analisados indutivamente,
ja que os significados que o0s sujeitos atribuem aos fenbmenos sao essenciais para a pesquisa
(Bogdan & Biklen, 1994).

A pesquisa se configura como um estudo de caso, estratégia que, por ser uma
“investigagdo empirica, investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (Yin, 2001, p. 32). Para Trivifios (2010), consiste num tipo de pesquisa qualitativa
que toma por objeto uma unidade analisada em sua amplitude e complexidade.

Os dados foram coletados mediante a aplicacdo de um questionario eletrénico, criado
através do Google Forms, elaborado com base nos objetivos estabelecidos para a pesquisa. A
partir da utilizacdo desse instrumento de coleta de dados, é possivel obter informacdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses e expectativas (Gil, 2008).

Foram sujeitos da pesquisa alunos(as) e egressos(as) do curso de licenciatura em
matematica, que cursaram a disciplina de “Educacdo Inclusiva” nos periodos letivos dos anos
de 2016 a 2019. O questionario foi encaminhado por e-mail a um total de 57 participantes,
conforme levantamento de enderecos eletronicos realizada por meio do Sistema Q-Académico

Web no sitio https://qacademico.ifce.edu.br/qacademico/index.asp?t=1000, usando o login do
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professor da disciplina (primeiro autor do estudo), seguindo-se todos os tramites legais de ética
na pesquisa®, sendo obtidas 37 respostas.

O questionério foi composto por onze questfes objetivas relacionadas a género, faixa
etaria, periodo de curso do componente curricular, identificacdo do participante como aluno ou
egresso do curso e sobre o0 exercicio ou ndo da docéncia no momento da realizacao da pesquisa.
Cinco questdes subjetivas também compuseram o instrumental, buscando identificar se o(a)
aluno(a) ou egresso(a), apds ter cursado o componente curricular “Educagdo Inclusiva”,
considerava ter desenvolvido a habilidade de conhecer e refletir sobre metodologias e materiais

de apoio ao ensino diversificado, como menciona o projeto pedagogico do referido curso.

Caracterizacao do Grupo
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Figura 1.

Caracterizacdo do grupo quanto ao género, faixa etaria, situacao no curso, participacao em
alguma ac¢éo da politica nacional de formag&o de professores como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia ou Programa Residéncia Pedagogica e
exercicio da docéncia (Autores, 2023)

As informacdes que serviram para caracterizar a amostra da pesquisa estdo descritas no
Figura 1. Para preservar o anonimato dos sujeitos que participaram da pesquisa, N0 processo
de anélise das respostas no formulario, os participantes foram identificados com AL (letras

iniciais da palavra aluno) seguido de um namero natural (ALO1, ALO2, ALO3, ..., AL37).

8 Por se tratar de estudo cuja metodologia envolve a participagdo de seres humanos e sendo orientado pelas normas
determinadas pela Resolucdo n° 510 do Conselho Nacional de Saide (CNS), de 07 de abril de 2016, a pesquisa
foi submetida, avaliada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara, com Parecer n® 34290320.0.0000.5589 e Certificado de Apresentagdo para Apreciacao
Etica (CAAE): 30306720.0.0000.5589.
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A analise dos dados se deu com base na teoria proposta por Bardin (2009), da analise
de contetdo e foram seguidos os passos: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3)
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo. Inicialmente, realizamos uma leitura
flutuante, a fim de observar as contribui¢des dos participantes. Apés a pré-analise, organizamos
0 material em Tabelas-sintese, permitindo a definicdo de temas que pudessem ser
compreendidos, conforme Bardin (2009, p.105), como unidades de significacdo que se libertam
“naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a
leitura.”

Durante a exploracdo do material, realizamos leituras exaustivas de todas as respostas
ao questionario para que, finalmente, pudéssemos propor o tratamento dos dados encontrados,
interpretando-os de forma subjetiva, porém sistematica. Com isso, buscamos construir
inferéncias, considerando os objetivos propostos na pesquisa, definindo-se os eixos de analises
que, na perspectiva de Bardin (2009), devem ser pertinentes e objetivos, refletindo as inten¢bes

do pesquisador e sdo propicios aos objetivos por ele pretendidos.

Percepcoes de licenciandos e egressos quanto as contribui¢des do componente curricular
Educacdo Inclusiva em um curso de licenciatura em matematica

Formar-se professor ou professora de matematica ndo é algo que aconteca da noite para
o dia, € um processo continuo e longo, que sofre influéncias de uma série de fatores sdcio-
histéricos (Caporale & Nacarato, 2018). A partir deste pressuposto, discutir sobre as
contribui¢des do componente curricular de “Educagao Inclusiva” na formacao inicial do
professor de matematica mostra-se indispensavel no contexto da formacdo docente na
perspectiva de educacdo inclusiva, admitindo os futuros professores como sujeitos em
constante constituicéo.

Nesta secdo, apresentamos as analises dos dados coletados, buscando responder ao
objetivo j& anunciado, a saber: refletir sobre as contribuicdes do componente curricular de
Educacéo Inclusiva na formacao inicial do professor de matematica, observando a legislacéo
sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva de educacao inclusiva, tendo
em vista as contribui¢des do componente curricular “Educacdo Inclusiva” a luz do referencial
teorico sobre educacao inclusiva.

No contexto do curso de licenciatura em matematica do IFCE campus Cedro, a
disciplina de “Educagdo Inclusiva” é componente curricular de oferta optativa, com carga
horaria de 40h/a, apresentando como ementa o estudo das “diferentes deficiéncias humanas e

as abordagens metodoldgicas para a educagéo dos alunos com deficiéncias” e tem por objetivos
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“entender, discutir e analisar a educagdo da pessoa com deficiéncia no contexto da inclusao”
(IFCE, 2012, p.136).

O processo de organizacdo dos dados resultou no agrupamento de trechos expressivos
apresentados a partir de cada questdo que conduziu a organizacdo de trés Tabelas com a
seguinte estrutura: Dificuldades para lidar com o aluno com deficiéncia; Aspectos relevantes
durante o percurso da disciplina (exposicdo de conteudo, atividades préaticas) e contribui¢fes
do componente curricular “Educagdo Inclusiva” para a formagéo inicial docente.

Na Tabela 1, apresentam-se 0s eixos tematicos que foram identificados nas respostas
dos participantes quando questionados sobre as dificuldades encontradas para lidar com aluno

com deficiéncia no contexto da escola regular.

Tabela 1.

Dificuldades para lidar com o aluno com deficiéncia (Autores, 2023)

Eixos Tematicos

Trechos das falas

Participantes

Comunicacédo

A forma correta de empreender comunicagdo; Como desenvolver
atividades capazes de atender aos anseios da realidade; Maneira de
comunicagdo. Trabalhar as atividades e os conteidos do curriculo
mediante a deficiéncia quanto a comunicagdo; Comunicacdo com
pessoas surdas; ndo sabia me comunicar.

ALO1; ALO4;
ALO8; AL10;
AL11; AL13.

Metodologias
adequadas para a
promogdo da
interacdo e
efetivacdo da
aprendizagem

Promover a inclusdo em sala de aula e assim efetivar sua aprendizagem.
Outra dificuldade enfrentada dizia respeito a reconhecer quais 0s seus
conhecimentos prévios, qual metodologia melhor atenderia as suas
necessidades e também como realizar sua avaliacdo da aprendizagem;
Despreparo no que diz respeito ao ato de incluir, atividades que
atingissem todos os alunos; Em fazer o aluno compreender o contetdo
da disciplina; Por ser o primeiro contato e ndo saber bem como
trabalhar com o aluno, foi uma grande dificuldade, também néo sabia
como passar metodologias que pudessem ajuda-lo a se desenvolver, por
ser um aluno com Autismo; Até onde eu poderia interagir com aluno,
quais eram as suas limitacfes; Conseguir fazer com que as aulas
adaptadas fossem eficazes e alcangassem os alunos; Lidar com a falta
de concentragdo, tentar uma maneira de explicar o contetido de forma
que o discente entendesse; Adequar o contelido a necessidade do aluno;
Que metodologia usar para incluir aquele aluno nas atividades
propostas em sala de aula.

ALO5; ALQ6;
ALO09; AL11,
AL14; AL16;
AL17; AL1S;
AL20

Comportamento
dos alunos

Conversava muito, fazia barulhos, ndo prestava atencdo na aula, ndo
fazia as atividades; em relacdo ao comportamento do mesmo, talvez a
escola e a familia por ndo saberem como lidar com a situago permitia
que 0 mesmo fizesse apenas 0 que quisesse ao seu tempo e sua hora
causando um péssimo habito no discente que mal parava na sala de aula
e tampouco participar de atividades propostas.

ALO02; ALO7

Condicdes de
trabalho

Material pedag6gico que ndo tinha disponivel pra mesma; Como
fornece um ensino adequado diante da estrutura da instituicdo

AL12; AL15
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A partir das respostas dos participantes, observou-se que, dentre as principais
dificuldades constam comunicacao, falta de conhecimento sobre metodologias adequadas para
a promocéo da interagéo e efetivacdo da aprendizagem, comportamento dos alunos e condic¢oes
de trabalho.

Em relagcdo a comunicacdo, é preciso destacar que o trabalho docente se faz na interacéo
com o outro. Nesse sentido, verifica-se que 0s pesquisados externaram suas limitacdes,
especialmente quanto a possibilidade de comunicar-se com pessoas surdos (ALO1, ALO4,
ALO08, AL10, AL11, AL13).

Apesar de terem cursado a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, com
carga horaria de 40h/a, pode-se inferir que os participantes do estudo, mesmo tendo concluido
a disciplina, demonstraram que pouco sabiam ou ndo dominavam a LIBRAS, problematica que
implica no processo de inclusdo e escolarizagdo de alunos com necessidades educacionais
especiais (Faria et al., 2018).

Esse dado aponta para a urgéncia de discussdo quanto a necessidade de ampliacdo da
carga horéaria do componente curricular. Nesse sentido, o didlogo com o Colegiado de Curso e
Nucleo Docente Estruturante (NDE) apresenta-se como caminho, considerando que ambos
fazem parte da estrutura organizacional, didatica e pedagdgica e podem contribuir para o
acompanhamento, consolidacdo e continua atualizacéo do Projeto Pedagdgico do Curso.

Para Bakhtin (2010), a linguagem é um sistema essencial de comunicacao que implica
no desenvolvimento humano. Desse modo, a comunicagdo constitui-se em um processo de
expressar-se em relagdo ao outro e ndo simplesmente para o outro, tomada como a
materializacdo, a realizacdo concreta da interacdo verbal/discursiva (Molon; Viana, 2012).

Quanto as metodologias de ensino com foco na promocao da interacdo e efetivacdo da
aprendizagem, observa-se que licenciandos e egressos (ALO5, AL06, AL09, AL11, AL14,
AL16, AL17, AL18 e AL20) demonstraram preocupacdes quanto aos processos de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia, principalmente quanto aos conhecimentos prévios,
as estratégias metodoldgicas para melhor atender as especificidades dos estudantes, alem da
realizacdo da avaliacdo da aprendizagem. As inquietacdes apontadas pelos participantes
corroboram com as consideragdes de Carmo et. al. (2020), quando sugerem haver
desarticulagdo entre politicas publicas para a inclusdo de alunos com deficiéncia e 0s processos
de formacédo de professores para atendé-los, ficando esta Ultima como uma preocupacao
secundaria para a inclusédo escolar.

Além disso, os participantes demonstram-se apreensivos quanto ao despreparo em

relacdo a aspectos do processo de inclusdo, considerando as diferentes necessidades
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educacionais especificas, bem como, no que diz respeito a adequacéo de estratégias de trabalho
a necessidade dos alunos, possibilitando o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica capaz
de possibilitar o aprendizado dos estudantes.

A sensacdo de incapacidade em relagdo ao processo de inclusdo reflete aspectos do
contexto educacional brasileiro em que, de acordo com Siems (2010), é recente a preocupacao
com a formacdo de professores voltada para a educacao inclusiva, sendo necessarios mais
investimentos para (re)construir praticas educacionais, (re)orientando, processos e contextos
formativos para a atuagéo docente.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de licenciatura em matematica (2012),
na disciplina de Educacdo Inclusiva, orienta que a disciplina deve oferecer aulas tedricas
(expositivas-dialogadas) e a realizacdo de visita técnicas a escolas que trabalham a inclus&o,
bem como visitas de pessoas com deficiéncia e familiares a sala de aula para didlogos e
vivéncias.

Quanto a vivéncia dos pesquisados nos Estagios Supervisionados, Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), em algum momento, os licenciandos ou egressos se depararam com algum aluno com
deficiéncia. No tocante ao comportamento desses alunos, verifica-se tensdo dos participantes
da pesquisa diante da situacdo, que no contexto da experiéncia vivenciada, ao que parece, era
recorrente. Certamente, inquietacdes e conversas excessivas de alunos com deficiéncia em sala
de aula tendem a dificultar a realizacdo do trabalho docente na aprendizagem dos estudantes.
No entanto, é preciso observar que esse tipo de comportamento pode ser algo inerente a
deficiéncia do educando.

Observamos também que os participantes entendem que a escola e a familia precisam
dialogar para a busca de alternativas que auxiliem nos processos de ensino e aprendizagem.
Outra preocupacdo apontada diz respeito as condicGes de trabalho docente (AL12 e AL15),
uma vez que se observam instituicdes com estruturas fisicas precérias ou inadequadas, bem
como indisponibilidade de material didatico-pedagdgico.

Diante das preocupacdes dos pesquisados, € preciso admitir que embora o0 contexto
educacional brasileiro tenha definido politicas publicas e criado instrumentos legais que
explicitam a opcdo pela construcdo de uma sociedade para todos, muito ainda precisa ser feito
em relacdo a inclusédo escolar. Desse modo, agdes efetivas deverdo ser promovidas a partir do
trabalho e experiéncias com alunos com algum tipo de deficiéncia, considerando as

prerrogativas legais vigentes.
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Partindo desse contexto, nosso proximo topico abordara aspectos que mais chamaram

a atencdo de alunos e egressos no percurso da disciplina de Educacédo Inclusiva (exposicao de

conteldo, atividades praticas).

Tabela 2.

Aspectos relevantes durante o percurso do componente curricular Educacgéo Inclusiva

(Autores, 2023)

Eixos Tematicos Trechos das Falas Participantes
Dificuldades em | A dificuldade de trabalhar com alunos que apresentando algum tipo ALO1; ALO2;
lidar com alunos | de deficiéncia e de incluir em todos os contextos; (...) mesmo ap0s ALO3; AL17,
com deficiéncia | tanto tempo, ainda enfrentarmos tanta dificuldade em lidar com AL21; AL24;
alunos que possuem necessidades educacionais especificas; Saber AL31
como lidar com os alunos; A complexidade para poder ajudar o0s
alunos; perceber que por mais que estudamos e nos aprofundamos
nesse assunto, nunca estamos preparados 100% para lidar com ele.
Importancia do (...) deveria ser uma disciplina obrigatéria no curso por ser um tema ALO04; ALO7;
componente de extrema importancia na sociedade; assuntos importantes para AL11; AL12;
curricular e dos | nossa formacgdo; A possibilidade de estudar sobre os vérios tipos de AL13; AL1S;
assuntos/tematicas | deficiéncias; A diversas possibilidades metodoldgicas para incluir o AL20; AL27;
abordados. aluno com deficiéncia; Os diferentes tipos de deficiéncias; (...) AL31; AL36.
nogBes de Braille que recebemos na disciplina; Todas as atividades
desenvolvidas (tedricas e préticas) e experiéncias vividas, tiveram
um valor consideravel.
Formagéo e O fato de a professora ser surda ndo ter dificultado a aprendizagem AL16; AL 33;
atuacéo do da disciplina; O dominio do professor ao qual ministrou a disciplina; AL 37.
professor O quanto é importante que haja profissionais capacitados nessa area
ministrante e 0 quanto é importante que o professor tenha essa formacéo na sua
graduagéo.
Metodologias (...) oficina de Braille que ocorreu, em que o ministrante era ALO05; ALO6;
empregadas, deficiente visual; A metodologia diversificada pelo professor; As ALO08; ALO09;
realizacdo de atividades préticas, onde os licenciados tinham que elaborar aulas AL10; AL14;
atividades praticas | voltadas exclusivamente para alunos com deficiéncia; O estudo da AL15; AL19;
e uso de materiais | deficiéncia visual; A forma de exposicdo sobre o contetdo; Os AL22; AL23;
concretos trabalhos apresentados sobre as deficiéncias; A forma como foram AL25; AL26;
trabalhados; apresentagdo de seminarios; A maquina de braile com AL28; AL30;
sua linguagem propria; A abordagem; Os materiais concretos; visitas AL32; AL34;
técnicas que puderam relacionar o0 mundo atual com os desafios AL35.
encontrados

Quanto as experiéncias vividas no percurso do componente curricular, observa-se que
licenciandos e egressos apontaram dificuldades em trabalhar com alunos com deficiéncia.
Percebe-se a preocupacao recorrente com o processo de incluséo desses estudantes em variados
contextos, conforme previsto na legislacdo, cujo direito ndo se esgota apenas em garantir
matricula regular. Destacam-se a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem, bem

como a necessidade de maior aprofundamento nos estudos teoricos, iniciados por ocasido da
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oferta do componente curricular. Reconhecer a dificuldade em se promover a inclusdo em sala
de aula assim como a importancia desse estudo no curso de formacdo inicial consiste em avanco
no decorrer dos estudos propostos.

Nesse sentido, o Art. 12 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019’,
especifica dimensfes das competéncias profissionais docentes e orienta a necessidade de tratar
sobre “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagao Especial, das propostas
e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais” (Brasil,
2019, p.7).

Assim, a oferta do componente curricular é compreendida como essencial a formacao
inicial docente e ‘“deveria ser uma disciplina obrigatoria” (AL04), por possibilitar o
conhecimento sobre os varios tipos de deficiéncia, bem como sobre as estratégias
metodologicas de se promover a inclusdo desses alunos, através do desenvolvimento de
atividades praticas que possibilitem experiéncias quanto ao reconhecimento das
potencialidades desse publico, permitindo, dessa forma, maior aproximacdo entre o
conhecimento tedrico e as praticas pedagogicas necessarios ao fazer docente. Na percepcao de
De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010, p. 425), para que o processo de inclusdo ocorra, ha
necessidade da existéncia de uma coeréncia entre a maneira de ser e de ensinar do professor,
além da sensibilidade a diversidade da classe e da crenca de que ha um potencial a explorar.

Sobre a formacéo profissional do professor ministrante da disciplina, ressalta-se a
importancia da formacao em nivel de graduacgdo e p6s-graduacdo, considerando-se o dominio
de conteudos e as discussdes propostas no percurso do componente curricular, 0 que assegura
ndo apenas exceléncia na abordagem tedrica, mas, sobretudo, na busca por estratégias que
promovam a aprendizagem de licenciandos e egressos, como refor¢ado por AL37 quando
indica “o quanto é importante que haja profissionais capacitados nessa area e também o quanto
¢ importante que o professor tenha essa formagao na sua graduagao”.

Os cursistas (ALO5, AL06, AL08, AL09, AL10, AL14, AL15, AL19, AL22, AL23,
AL25, AL26, AL28, AL30, AL32, AL34 e AL35) enfatizaram a relevancia das metodologias
diversificadas utilizadas, o uso de materiais concretos, a realizacdo de oficinas, seminarios e
demais atividades praticas como oportunidade de relacionar teoria e pratica na formac&o inicial.

Quanto a teoria e a pratica na formacéo inicial, Tavares, Santos e Freitas (2016) alertam sobre

7 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formag&o). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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a necessidade de articulacdo, para que o licenciando nao tenha um sentimento de que uma é
distante da outra.

A vivéncia com multiplas abordagens metodoldgicas tende a contribuir com a
preparacéo de futuros docentes diante dos desafios de materializacdo dos processos de ensino
e aprendizagem que considere as diferencas e garanta o pleno desenvolvimento dos discentes.
No tocante as praticas inclusivas, Rodrigues (2010, p. 89) aponta que aproximar-se dos alunos
para auxilid-los em suas limitagdes “é¢ um fator que contribui para o seu desenvolvimento, esta
proximidade dos professores com os alunos e o didlogo simétrico entre eles sdo necessarios
para a educacao e formas de contribuir para a inclusao deles”.

A seguir, apresentam-se contribuigdes do componente curricular “Educa¢ao Inclusiva”

do curso de licenciatura em matemética do IFCE campus Cedro na/para formagdo inicial

docente.

Tabela 3.

Contribuicdes da disciplina de Educacao Inclusiva para a formacao inicial docente (Autores,

2023)

Eixos Tematicos

Trechos das Falas

Participantes

(...) para que possamos trabalhar com alunos que apresentem
algum tipo de deficiéncia; (...) mostra que o ensino de matematica
€ mais do que uma transmisséo, necessita de uma visao concreta e
deve ser adaptada as necessidades de cada um; (...) a entender
como funciona esse tipo de educacéo; (...)maior conhecimento do

matematica de forma diferente, mas na pratica ainda néo tive essa
vivéncia; Saber que o professor deve ter sensibilidade, procurar
conhecer seus alunos, suas dificuldades e adaptar os contetidos
para que inclua todos os docentes no processo de ensino e
aprendizagem.

assunto; (...) mostrou melhores métodos para se trabalhar com | ALO1; ALO3;

alunos que possuam diversos tipos de deficiéncia; (...) possibilita | ALO5; ALOS;

repensar, rever e estruturar praticas exitosas que possam ser | ALO09; AL11,;

desenvolvidas com todos os tipos de alunos; Na diversidade | AL12; AL13;

presentes no contexto escolar; (...) conhecer e discutir questdes | AL16; AL17,;

. . relevantes sobre inclusdo; (...) despertou inquietacBes que com | AL18; AL19;
Maior conhecimento . . o .

teérico e profissional f:ertezg me impulsionam a buscar uma prética docente mais | AL20; AL22;

inclusiva; Mostrou que o papel do professor quando se tem um | AL25; AL26;

aluno com deficiéncia, é intervir nas atividades que o aluno ainda | AL27; AL28;

ndo tem autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o | AL29; AL31;

estudante a se sentir capaz de realiza-las e dessa forma fazer com | AL32; AL33;

que ele se sinta incluido na sala de aula; (...) que existem maneiras | AL34; AL35;

ao meu alcance para lidar; (...) muitas maneiras de trabalhar a | AL36; AL37
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Que todo deficiente tem o direito a inclusdo e que todos os
profissionais devem ser preparados para que essa inclusdo seja
feita de forma eficaz; (...) a disciplina trouxe uma perspectiva
maior da necessidade que nds como professores de matematica
temos de nos adequarmos para trabalhar melhor com pessoas com
deficiéncia, (...) disciplina de Educacdo Inclusiva abriu espaco
para a reflexdo de uma pratica docente inclusiva. Incluir é um
processo continuo, assim como a formagdo do professor de
matematica. E fundamental que os professores estejam abertos
para identificar e entender tais deficiéncias e com isso busquem
aprimorar a sua prética, a fim de promoverem aprendizagem
significativa para todos os alunos, sem distingdo; Apesar de
estudar a educacdo inclusiva, sabemos que os professores ndo
podem se limitar apenas com a disciplina do curso, mas buscar se
aprimorar e aprender sobre o assunto.

Compreender a
necessidade de
formacao profissional
docente

ALO04; ALO6;
AL10; AL24

(...) é de suma importancia, uma vez que a escola é um lugar de
todos, e se vocé ndo tem formacao na area a exclusdo de alunos
com necessidades especiais; De forma bastante significativa e
ampla, pois hoje vejo que a educagdo inclusiva tem feito diferenca
para pessoas com deficiéncia e que tem a necessidade de um apoio
a mais, e nés, como alunos preparados, e mais tarde docentes,
A importancia da podemos nos intensificar para uma melhoria como também parao | AL14; AL15;
educacdo inclusiva | desenvolvimento e contribui¢do de atividades e beneficios, bem AL30,
como projetos que envolvam a educacéo inclusiva como forma de
aprendizado e apoio para os que precisam; (...) foi fundamental
para que pudéssemos compreender que cada aluno tem suas
particularidades. (..) E de fundamental importancia que nos,
professores possamos compreender minimamente como se
comunicar com alunos com deficiéncia.

A partir das andlises, observamos que o componente curricular proporcionou aos alunos
melhor compreenséo sobre o conceito de deficiéncia, os tipos de deficiéncia, assim como maior
compreensdo sobre educacao na perspectiva inclusiva. Ao ampliar os conhecimentos tedricos,
percebe-se que 0s participantes se mostram mais seguros quanto ao trabalho com esse puablico,
possibilitando-lhes desenvolver estratégias de ensino que se adaptem as necessidades de cada
estudante, de modo a contribuir com a atuagdo profissional diante de situagdes diversas e
inesperadas, desenvolvendo maior sensibilidade quanto ao atendimento as peculiaridades de
cada discente.

Ainda na perspectiva da formagdo, notamos que a disciplina proporcionou maior
compreensdo acerca da necessidade de formacéo inicial e continuada profissional docente, no
intuito de se promover espacos de reflexdo sobre a pratica e, dessa forma, promover uma
inclusdo eficaz, que favoreca as adequagOes didatico-pedagdgicas necessarias a promogéo de

uma aprendizagem significativa. Embora se reconheca que a incluséo escolar esta em processo
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de crescimento e muitos professores apresentam caréncias quanto aos saberes sobre o assunto
(Favoretto & Lamonica, 2014), cabe destacar que licenciandos e egressos compreendem a
necessidade de formacdo profissional na perspectiva de buscar melhores possibilidades de
trabalho, como professores de matemaética, para atender alunos com deficiéncia.

No contexto da educacéo inclusiva, o professor desempenha um papel fundamental na
identificacdo e compreensdo das deficiéncias, buscando aprimorar a sua pratica, no intuito de
ndo se limitar apenas a disciplina do curso, mas sim lutar por condi¢des de formacao sobre o
assunto, desenvolvimento estratégias de ensino que impliquem na aprendizagem de educandos

com deficiéncia (Camargo & Sant’ana, 2015).

Considerac6es Finais

A realizacdo do presente estudo evidenciou aspectos essenciais ao processo de gestdo e
planejamento no &mbito das instituicbes educacionais, ndo apenas nas instituicdes formadoras
de professores, mas também nas que atendem aos alunos com deficiéncias. Percebe-se que,
apesar da relevancia das garantias asseguradas pelas legislacdes, ha ainda muito a ser feito no
intuito de se efetivar essas garantias no contexto da pratica, o que ndo implica em somente
proporcionar acesso, mas sobretudo, asseverar condicdes reais de inclusdo e de efetiva
aprendizagem e construcdo de cidadania.

A oferta da disciplina de “Educagdo Inclusiva” nos cursos de formacao inicial de
professores promove reflexdes que fortalecem, para além da formacéo profissional do futuro
professor, a luta pelos direitos desses alunos, ao promover a construcdo de saberes teoéricos e
praticos para o exercicio da docéncia, promovendo um olhar sensivel ao contexto de educacao
formal, mas também evidenciando o papel e a necessidade de engajamento da sociedade como
um todo, em especial, das familias.

Os achados apontam, no ambito da disciplina “Educacgao Inclusiva”, que alunos e
egressos reconhecem a necessidade de ampliacdo de espagos formativos seja no percurso na
formacéo inicial ou da formacéo continuada de professores, considerando-se que promover a
inclusdo perpassa pelo conhecimento tedrico, o qual podera fomentar e embasar praticas
pedagdgicas efetivamente inclusivas no contexto escolar, buscando-se estratégias didaticas que
se aproximem das reais necessidades educacionais desse publico. Para além da oferta do
componente curricular, entende-se como necessario e possivel a promoc¢do de acles de
extensdo para fortalecimento da formacao inicial e promocao de formacao continuada, bem
como o desenvolvimento de atividades de pesquisa nos contextos locais de atuagdo dos

professores em servigo e dos futuros professores.
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Os dados sugerem ainda, sob a oOtica dos licenciandos participantes do estudo,
precariedade nas condi¢cbes de trabalho dos professores, diante de infraestrutura e recursos
pedagogicos inadequados ao atendimento de alunos com deficiéncia. Embora a disciplina tenha
possibilitado o contato com estratégias e materiais concretos que podem contribuir com a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, a realidade das escolas se mostram limitadoras
a efetivacdo dessas estratégias dadas as condicGes desfavoraveis com que se deparam 0s
docentes que atuam com esse publico.

A importancia dos estudos promovidos pela disciplina dialoga com a compreenséo dos
participantes da pesquisa no que diz respeito a complexidade do trabalho docente, bem como
da necessidade de constante formacdo, no intuito de aproximar saberes teéricos e praticos
diante dos mais variados contextos de atuacdo. A énfase a importancia da educacdo inclusiva
permite inferir o qudo a disciplina despertou interesse e instigou a busca permanente por
subsidios que favorecam uma pratica profissional capaz de promover aprendizagens na

diversidade.
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