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Resumo

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de pds-doutorado que visa a analisar o impacto do
cenario pandémico da Covid-19 no sistema de recursos de professores de Matematica da
Educacdo Basica. Trazemos aqui um estudo de caso qualitativo fenomenoldgico realizado com
nove professores do Amazonas. Os referenciais tedrico e metodoldgico da pesquisa sdo a
Abordagem Documental do Didatico e a investigacéo reflexiva. Os dados foram obtidos a partir
de entrevista semiestruturada gravada em video e lidos a luz da analise de contetdo. A pesquisa
evidenciou que a desigualdade que ha entre as escolas publicas e as particulares influenciou
fortemente na forma como seus professores foram impactados pela pandemia no que tange a
recursos tecnologicos, infraestrutura e suporte institucional. Observamos que, com a retomada

das aulas presenciais, o sistema de recursos da maioria dos professores foi enriquecido com a
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insercdo de aplicativos como o WhatsApp e de plataformas como o Canva. Contudo, futuras
pesquisas deveriam investigar se, e de que maneira, 0s docentes integraram esses recursos
adicionais em suas atividades pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacao matematica, Recursos, Amazonas, Pandemia.

Abstract

This work is an excerpt from a postdoctoral research aimed at analyzing the impact of the
Covid-19 pandemic scenario on the mathematics teachers' resource system in basic education.
Here, we present a phenomenological qualitative case study conducted with 9 teachers from
Amazonas. The theoretical and methodological frameworks of the research are the
Documentary Didactic Approach and reflective inquiry. Data were obtained through semi-
structured video-recorded interviews and analyzed using content analysis. The research
highlighted that the inequality between public and private schools strongly influenced how
teachers from these schools were impacted by the pandemic in terms of technological
resources, infrastructure, and institutional support. We observed that, with the resumption of
in-person classes, the resource system of the majority of teachers was enriched with the
integration of applications such as WhatsApp and platforms like Canva. However, future
research should investigate whether and how teachers integrated these additional resources into
their pedagogical activities.

Keywords: Mathematics education, Resources, Amazonas, Pandemic.
Resumen

Este trabajo es un fragmento de una investigacion de posdoctorado que tiene como objetivo
analizar el impacto del escenario pandémico del Covid-19 en el sistema de recursos de los
profesores de matematicas de la educacion basica. Presentamos aqui un estudio de caso
cualitativo fenomenoldgico realizado con 9 profesores de Amazonas. Los marcos tedricos y
metodoldgicos de la investigacion son el Enfoque Documental Didactico y la investigacion
reflexiva. Los datos se obtuvieron a traves de entrevistas semiestructuradas grabadas en video
y se analizaron mediante el andlisis de contenido. La investigacion puso de manifiesto que la
desigualdad entre las escuelas publicas y privadas influyé fuertemente en la forma en que los
profesores de estas escuelas fueron afectados por la pandemia en cuanto a recursos

tecnoldgicos, infraestructura y apoyo institucional. Observamos que, con la reanudacion de las
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clases presenciales, el sistema de recursos de la mayoria de los profesores se enriquecié con la
incorporacion de aplicaciones como WhatsApp y plataformas como Canva. Sin embargo,
futuras investigaciones deberian indagar si y cémo los docentes integraron estos recursos
adicionales en sus actividades pedagogicas.

Palabras clave: Educacién matematica, Recursos, Amazonas, Pandemia.
Résumé

Ce travail est un extrait d'une recherche postdoctorale visant a analyser I'impact du scénario
pandémique de la Covid-19 sur le systéeme de ressources des enseignants de mathématiques de
I'éducation de base. Nous présentons ici une étude de cas qualitative phénoménologique
réalisée avec 9 enseignants de I'Amazonas. Les références théoriques et méthodologiques de la
recherche sont I'Approche Documentaire Didactique et I'enquéte reflexive. Les données ont été
obtenues a partir d'entretiens semi-structurés enregistrés en video et analysés a la lumiére de
I'analyse de contenu. La recherche a mis en évidence que l'inégalité entre les écoles publiques
et privees a fortement influencé la maniére dont les enseignants de ces écoles ont été impactés
par la pandémie en ce qui concerne les ressources technologiques, I'infrastructure et le soutien
institutionnel. Nous avons observé qu'avec la reprise des cours en présentiel, le systéme de
ressources de la plupart des enseignants s'est enrichi grace a l'intégration d'applications telles
que WhatsApp et de plateformes telles que Canva. Cependant, des recherches futures devraient
enquéter sur la maniere dont les enseignants ont intégré ces ressources supplémentaires dans
leurs activités pédagogiques.

Mots-clés : Education mathématique, Ressources, Amazonas, Pandémie.
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O impacto provocado pela pandemia da Covid-19 no Sistema de Recursos do professor
de Matematica: um estudo de caso no Amazonas

A atividade do professor compreende um conjunto de recursos, tais como livro didatico,
programas escolares, softwares dedicados ao ensino, entre outros (Gueudet & Trouche, 2015).
O trabalho docente constitui seu préprio curriculo e produz, também, novos recursos (Ball &
Cohen, 1996). No sentido atribuido por Adler (2000), as atividades realizadas pelos estudantes,
as interacGes na sala de aula e até mesmo um conselho dado por um colega constituem
igualmente recursos para o professor.

Como muitas outras atividades humanas, a atividade do professor é sensivel a grandes
mudancas, sejam relacionadas a disseminacao dos recursos digitais ou a emergéncias sanitarias
de grandes propor¢6es, como 0 caso do novo coronavirus, que passou a ser denominado de
SARS-CoV-2, responsavel pela doenca que ficou conhecida como Covid-19. Essas mudangas
alteram a natureza dos meios de comunicacao e, as vezes, seus recursos e as condi¢des de sua
pratica, sua concepcao e sua partilha (Bachimont & Crozat, 2004).

No Brasil, a SARS-CoV-2 tornou-se evidente a partir do més de fevereiro de 2020,
periodo em que o pais declarou emergéncia de saude publica de importancia nacional. Como
consequéncia, o ensino presencial foi suspenso de forma imediata e abrupta. Buscou-se, entéo,
materializar condi¢es basicas necessarias para a efetivacdo de uma nova proposta de ensino-
aprendizagem com foco no Ensino Remoto Emergencial (ERE), que, de acordo com Hodges
et al. (2020), possui o intuito de ofertar acesso temporario aos conteudos curriculares que
seriam desenvolvidos presencialmente.

As principais estratégias adotadas e/ou anunciadas pelas secretarias de educagéo
durante o periodo de quarentena foram o ensino desenvolvido por meio de plataformas on-line
e outros recursos digitais, a distribuicdo de materiais de estudo impressos e a transmisséo de
aulas via TV aberta e radio. Para Behar (2020), o ERE consiste em “uma modalidade de ensino
que pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos”, “adotada de forma
temporaria nos diferentes niveis de ensino por institui¢des educacionais do mundo inteiro”.

Com base nessa declaragéo, as secretarias estaduais de educacdo comecaram a planejar
suas abordagens para lidar com o contexto de combate ao novo coronavirus. Algumas
suspenderam as aulas durante a quarentena, enquanto outras reorganizaram o trabalho escolar
e optaram por continuar o processo educacional e cumprir o calendério escolar e a carga horaria
por meio de atividades ndo presenciais, com ou sem 0 uso de Tecnologias Digitais da

Informagéo e Comunicagao.
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Diante desse contexto, o professor foi afetado em diversos aspectos, como nas
condicdes de trabalho, na relagdo professor-aluno e na relagdo com recursos (Marques et al.,
2021). As novas possibilidades decorrentes desse quadro tiveram um efeito significativo nas
discussdes sobre Educacdo Matematica devido a seu impacto nos recursos disponiveis para 0s
professores e a forma de projeta-los, exigindo do docente a capacidade, mesmo sem a
realizacdo prévia de um treinamento bésico, de se reinventar e, consequentemente, construir e
selecionar novos recursos ou realizar modificagdes em seus recursos para o ensino.

Ademais, o contexto pandémico, que pode ser considerado um evento simbolico de
transicdo (Rocha, 2018), originou novas relagdes dos professores com esses recursos. 1sso nos
levou a seguinte questdo: quais os efeitos das mudancas provocadas pela pandemia do SARS-
CoV-2 no Sistema de Recursos (SR) de professores de Matematica da Educacdo Basica?

Os SR do professor sdo uma janela para analisar o que muda e 0 que é estavel em seu
trabalho documental (Gueudet & Trouche, 2015) e o estudo dos recursos e a interagdo/trabalho
dos professores de Matematica com esses recursos tornou-se um campo de pesquisa
proeminente (Pepin et al., 2013). Tendo isso em vista, este estudo teve como objetivo investigar
0s impactos da pandemia do SARS-CoV-2 no SR dos professores de Matematica no contexto
amazonico.

Este trabalho estd organizado em quatro partes. A primeira contempla o referencial
tedrico, no qual utilizamos a Abordagem Documental do Didatico. A segunda contém as
escolhas metodologicas, descrevendo as ferramentas para coleta e analise de dados. A terceira
conta com a analise de dados, explorando os dados coletados de nove professores de
Matematica do Amazonas. A quarta engloba as consideracGes finais sobre o trabalho

desenvolvido.

Referencial tedrico: Abordagem Documental do Didatico

A Abordagem Documental do Didatico (ADD), uma teoria da Didatica da Matematica
desenvolvida por Luc Trouche, Ghislaine Gueudet e Birgit Pepin, consiste em uma abordagem
que visa a investigar o trabalho docente a luz dos recursos disponiveis ao professor e perpassa
pela criacdo e/ou adaptacdo de recursos, evidenciando, desse modo, a complexidade em torno
do uso de recursos pelos professores (Gueudet & Trouche, 2008). Para tanto, a nogéo de recurso
assumida pela ADD é ampla, pois engloba tudo o que é capaz de nutrir, alimentar ou
realimentar o trabalho docente: um livro didatico, os programas escolares, um software

dedicado ao ensino, as atividades realizadas pelos alunos, as interacfes na sala de aula, um
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conselho dado por um colega, tudo isso constitui igualmente os recursos para o professor
(Trouche et al., 2017).

A ADD distingue o que esta disponivel para a atividade dos professores, 0s recursos, e
0 que eles desenvolvem para apoiar sua atividade de ensino: os documentos (Bellemain &
Trouche, 2016). Gueudet e Trouche (2008) definem documento como suporte da acéo didatica
do professor, estabelecendo esta representacdo: documento = recursos + esquema de utilizagéo.
O termo utilizacao deve ser entendido em sentido amplo, isto €, “trata-se de toda a acao didatica
do professor, desde a selecdo dos recursos até sua adaptacdo, sua estruturacdo, sua
implementacdo na sala de aula, sua revisao a posteriori, etc.” (Bellemain & Trouche, 2016, p.
X).

A nocédo de esquema é central na ADD e inspira-se nas contribuicdes de Vergnaud
(1989), segundo o gqual esquema é a organizacao invariante do comportamento para uma classe
de situacOes voltadas a aprendizagem especifica de um conceito. Situacdo €, para Vergnaud
(1993), uma combinacdo de tarefas cujas naturezas e dificuldades proprias € importante
conhecer.

Vergnaud (1993) chama de ingredientes dos esquemas as especificacbes que
facilitam a compreenséo do que é um esquema, como: metas e antecipacgdes (dirigidas a uma
classe de situacOes nas quais o individuo descobre a finalidade de sua atividade e, as vezes,
submetas); regras de acdo (buscam informagdo e controle das atividades; por analogia, 0
individuo observa as sequéncias das atividades); invariantes operatorios (sao os teoremas-em-
acdo e 0s conceitos-em-acdo que dirigem o individuo ao reconhecimento do que é
pertinente a situacdo); possibilidade de inferéncia-raciocinio (permitem prever as regras e
realizar antecipacfes a partir das informagdes e dos invariantes operatorios de que o
individuo dispde).

A elaboracdo do documento (incluindo o aprendizado do professor envolvido) foi
cunhada como génese documental (Gueudet & Trouche, 2009) e combina dois movimentos: a
instrumentacdo, na qual as caracteristicas do(s) recurso(s) influenciam a pratica dos
professores, e a instrumentalizacdo, na qual os habitos e os conhecimentos dos professores
orientam as escolhas e a transformacdo dos diferentes recursos, como vemos na Figura 1
(Trouche et al. 2020).
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Figura 1.

Génese documental

Uma representacdo esquematica de uma génese documental (Bellemain & Trouche, 2016,
p.118)

A ADD enfatiza a natureza dialética das interacdes professor-recurso combinando
instrumentacdo e instrumentalizag&o (Vérillon & Rabardel, 1995). Esses processos incluem as
praticas de design, re-design ou design em uso, em que os professores alteram um documento
no momento de acordo com suas necessidades instrucionais. Nessa abordagem, todo o trabalho
feito pelo docente para criar ou adaptar uma ferramenta é denotado de trabalho documental,
sendo este considerado como o cerne da atividade profissional docente.

A ADD mantém o ponto de vista de Adler (2000), segundo o qual devemos “pensar em
um recurso em torno do verbo inglés re-source: nutrir da fonte novamente ou de maneira
diferente” (p. 207, tradug@o nossa). Também precisamos ponderar que os recursos voltados
para 0 ensino da Matematica estdo além dos materiais basicos (prédios escolares, agua,
eletricidade, mesas, cadeiras, papel, canetas etc.) e dos recursos humanos, pois é necessario
considerar: instrumentos materiais (tecnologias, materiais escolares de Matematica, objetos
matematicos, ferramentas do dia a dia) e culturais/sociais (linguagem e tempo). Nesse sentido,
a ADD considera um amplo espectro de recursos, “¢ tudo o que pode realimentar o trabalho do
professor, recursos que dizem algo ao professor, assim como 0s recursos evocados por
Remillard (2005) em seu estudo de recursos curriculares, que apoiam sua atividade
profissional” (Trouche et al., 2020, p. 3).

No entanto, ao contrario de Adler (2000), Pepin e Gueudet (2018) ndo consideram que
0s préprios humanos sejam recursos: o recurso € o conteildo da interagdo com um humano (por
exemplo, uma discuss@o, um e-mail). Assim, a ADD considera como recurso tudo o que pode
reabastecer a atividade documental do professor, por exemplo, livros didaticos fisicos ou
digitais, troca de e-mails com colegas, folhas de trabalho dos alunos, a consulta a um site ou a
uma plataforma destinada ao ensino de Matematica, uma sugestdo de atividade feita por um

colega para introduzir determinado assunto ou, ainda, a participacdo em eventos de formacéo
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(Trouche et al., 2017). Dessa forma, no ambito da ADD, podemos considerar diferentes tipos

de recursos, a saber:

recursos curriculares sdo todos os recursos (ex. livros didaticos digitais/tradicionais,
recursos interativos digitais) desenvolvidos e usados por professores e alunos em suas
interagBes com a matematica, dentro e fora da sala de aula. Integram-se a eles os
recursos curriculares digitais que Pepin e Gueudet (2018) os distinguem das TICE
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacao para o Ensino). Distinguem-se igualmente
recursos curriculares materiais (livros didaticos, recursos digitais, instrumentos de
manipulacdo ou calculadoras), recursos sociais (uma conversa na web/férum) e
recursos cognitivos (quadros/ferramentas tedricos usados para trabalhar com
professores) (Trouche et al., 2020, p. 3).

Outros dois conceitos propostos no ambito da ADD sdo: metarrecurso e recurso-mae.
O conjunto de principios que norteia a concepcdo de outros recursos € denominado de
metarrecurso (Prieur, 2016), que se constituem também como recursos que facilitam o acesso
a outros recursos (Bellemain & Trouche, 2016). Os instrumentos utilizados e mobilizados no
planejamento da aula sdo chamados de recursos-mae e, apds serem ajustados e modificados,
temos os recursos-filho (Hammoud, 2012).

O professor, ao selecionar seus recursos para ensinar 0s conteidos matematicos na sala
de aula, constrdi, seleciona e modifica uma variedade de recursos, constituindo um conjunto
denominado por Gueudet e Trouche (2008) de SR. Rocha (2018, p. 43) salienta que “esse
sistema ndo é apenas uma lista de recursos, pois 0s recursos possuem vinculos e estdo
relacionados” e enfatiza que s6 podemos acessar uma parte desse sistema, pois ele ¢ dinamico
e vivo, estando em constante evolucao.

Essa dinamica do SR e sua heterogeneidade tornam sua analise muito complexa. No SR
de um professor, por exemplo, diferentes recursos podem ser usados para a mesma classe de
situagdes e, simultaneamente, 0 mesmo recurso pode ser usado para Varias classes de situacdes
(Rocha, 2018). Além disso, a analise temporal das transformacdes nesse SR nos permite ver
transformagdes na trajetoria documental dos professores que Rocha (2021) define como “um
percurso que articula os eventos profissionais (individuais e/ou coletivos) vivenciados pelo
professor e as transformagdes em seu trabalho documental ao longo do tempo” (p. 43).

A anélise da trajetoria documental visa a identificar eventos-chave que nos possibilitem
mostrar as transformacdes nesse trabalho (Rocha, 2021). E interessante que, na anélise da
trajetoria documental do professor, busquemos identificar os chamados eventos simbdlicos,
isto €, “eventos que revelem rupturas no trabalho documental dos professores, desencadeando

uma nova forma de cria¢do de recursos” (Rocha, 2021, p. 48). Quando esses eventos sdo
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identificados pelos professores, sdo designados como reflexivos; e, quando sao verificados
pelos pesquisadores nos momentos de analises, como inferidos (Rocha, 2021). Eventos que
revelem rupturas (fidelidade criativa) no trabalho dos professores, que resultam em novas
formas de criacdo de recursos, sdo chamados de simbdlicos de transicdo. Segundo Rocha
(2021), “a identificacdo desses recursos esta ligada a modelagem da trajetoria dos professores
por periodos, para os quais podemos inferir uma orientagdo no trabalho dos professores para
uma familia de atividades; essa orientacdo € chamada de dominante documental (fidelidade
conservadora)” (p. 48).

Quando, na ocorréncia de um evento simbolico (de transi¢cdo ou ndo), o determinado
recurso do SR do professor permanece presente nesse SR, designamo-lo como estavel. O
sujeito pode imputar 0s eventos como inscritos em uma continuidade com a prevaléncia da
continuidade sobre as rupturas (Pastré, 2005). Nesse caso, dizemos que ha uma fidelidade
conservadora. Por outro lado, vemos construir um elo entres os eventos vividos como rupturas;
com isso, “o sujeito consegue construir o sentido que pretende dar a essas rupturas” (Pastré,
2005, p. 256), gerando uma fidelidade criativa.

Diante do exposto, neste trabalho, mobilizamos os conceitos supracitados com o
objetivo de investigar os impactos do evento simboélico da pandemia do SARS-CoV-2 no SR
dos professores de Matemaética no contexto amazonico. Para tanto, elaboramos e aplicamos

algumas ferramentas metodoldgicas que apresentamos na préxima secao.

Metodologia

Neste artigo, apresentamos parte de um estudo desenvolvido durante o Estagio de Pos-
Doutorado do primeiro autor sob supervisdo do segundo autor, com colaboracdo do terceiro,
entre 0s anos de 2022 e 2023. O estudo tem uma abordagem qualitativa, que, segundo Creswell
e Creswell (2021), “¢ um meio para explorar e para entender o significado que os individuos
ou os grupos atribuem a um problema social ou humano” (p. 26). Quanto a natureza, ¢ uma
pesquisa basica e caracteriza-se como uma pesquisa fenomenoldgica, que “procura resgatar os
significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que estd sendo estudado” (Gil, 2019, p. 15).

A escolha por um estudo fenomenoldgico se justifica pela necessidade de descrevermos
o significado comum para os participantes de suas experiéncias vividas durante a pandemia da
Covid-19. A relevancia da escolha deste método de pesquisa reside no fato de que estas “focam
na descri¢dao do que todos os participantes t€ém em comum quando vivenciam um fendmeno”

(Creswell & Creswell, 2021, p. 72). No caso desta pesquisa, 0s participantes sao professores
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de Matematica que tiveram em comum seu SR ser impactado pelo fen6meno da pandemia da
Covid-19.

O foco do estudo estd no fenémeno da pandemia da Covid-19, que desencadeou o
evento simbdlico de transicdo ERE, a ser explorado em termos de seu impacto no SR do
professor de Matematica. A questdo que gerou a pesquisa foi: quais os efeitos das mudancas
provocadas pela pandemia do SARS-CoV-2 no SR de professores de Matemaética da Educacéo
Bésica?

Os resultados sao referentes a um estudo de caso. Este é uma “investigagdo empirica
que analisa um fenémeno contemporaneo (o caso) em profundidade e em seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo séo claramente
evidentes” (Yin, 2014, p. 32).

Para escolher os participantes desta investigacdo, utilizamos como critério de incluséo:
ser professor de Matematica da Educacdo Basica, ter lecionado Matematica para turmas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio antes e durante o ERE, estar
lecionando Matematica para turmas desses segmentos ap6s 0 ERE, isto €, no retorno as aulas
presenciais. Como critério de exclusdo, usamos: ndo ter lecionado Matematica para turmas das
referidas etapas de ensino durante o ERE.

A fim de termos uma amostra que representasse os diversos contextos escolares,
escolhemos um professor de uma escola privada de alto padréo, trés que atuam na zona urbana
de trés municipios do interior do Amazonas e quatro que trabalham em zonas rurais de dois
municipios do interior. A eleicdo de apenas uma escola de alto padréo deve-se ao fato de essas
escolas apresentarem estruturas fisicas e administrativas semelhantes.

Buscamos identificar elementos da Trajetoria Documental (Rocha & Trouche, 2016)
dos professores com vista a analisar quais recursos foram criados e usados antes, durante e apos
0 ERE. Para o desenho e andlise dessas trajetorias, os dados foram obtidos a partir de uma
entrevista semiestruturada gravada em audio e video. Esse tipo de entrevista possui um roteiro
previamente elaborado, mas permite o surgimento de perguntas durante a interacao entre 0s
interlocutores (Glesne, 2015) para que 0 pesquisador caracterize aspectos previamente
estudados, foco da pesquisa. Na Figura 2, trazemos um recorte do roteiro da entrevista

semiestruturada realizada no estudo.
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12. As perguntas a seguir dizem respeito aos recursos do seu ensino (TIC,
livros didaticos, sites...) O que s&0 ou tém sido, os recursos mais utiizados? Que
critérios para sua escolha? Que uso faz desses recursos?

Ano anterior a pandemia
Recursos | Critérios de escolha | Forma de uso (como eram usados)

Durante as aulas remotas
Recursos | Critérios de escolha | Forma de uso (como eram usados)

Apds o retorno as aulas presenciais
Recursos | Critérios de escolha | Forma de uso (como eram usados)

| |
Figura 2.

Dados do estudo (2022)

Dessa forma, interagimos com os entrevistados fazendo perguntas abrangentes sobre
seu trabalho documental com foco no objeto de estudo, a saber, as mudancas causadas pelo
ERE em seu SR. Acompanhamos a fala atentamente, mas também aplicamos perguntas de tal
forma a aprofundar o entendimento das respostas e o posicionamento dos entrevistados.

Para esclarecer e compreender o SR explorado e construido pelos professores antes,
durante e apds o ERE, optamos pela Representacdo Esquematica do Sistema de Recursos
(RESR), uma das técnicas da Investigacdo Reflexiva proposta por Gueudet e Trouche (2012).
No caso desse estudo, essa representacao se deu por meio oral durante a entrevista.

Na analise dos resultados, recorremos a Andlise de Contetdo (Bardin, 2015), que
trabalha tradicionalmente com materiais textuais escritos (Bauer & Gaskell, 2017). Os textos
produzidos na presente pesquisa emergem das transcri¢cbes das entrevistas. Empregamos a
Anélise de Contedo para trabalhar com a materialidade linguistica mediante as condicdes
empiricas dos textos, estabelecendo categorias para sua interpretacdo a partir da nogdo de
recurso (Trouche et al., 2017), de metarrecurso (Bellemain & Trouche, 2016; Prieur, 2016) e
recursos-mée e recursos-filho (Hammoud, 2012).

No que tange ao atendimento das questdes éticas da pesquisa, 0s participantes foram
esclarecidos quanto aos objetivos do estudo e foram convidados a participar por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Todos aceitaram e assinaram o TCLE, que se
encontra nos arquivos dos pesquisadores sob sigilo. De acordo com a Resolugdo CNS 466/12,
item V, toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e gradacfes variadas.
Ressaltamos ainda o item I1.22 da mesma resolucdo, que define como “risco da pesquisa -
possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer pesquisa e dela decorrente”. Visando a evitar danos a

dimenséo psiquica e/ou moral, todos os registros audiovisuais e documentais foram restritos a
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pesquisa, ficando vedada sua exposicdo para o publico externo. Na divulgacdo dos dados do

estudo, a identidade dos sujeitos foi preservada.

Resultado

Estabelecemos uma postura ética em relacdo aos professores, uma vez que
esclarecemos todas as etapas da pesquisa mediante termo de consentimento dos educadores.
Ademais, a fim de evitar qualquer tipo de prejuizo ou eventual constrangimento, buscamos
resguardar a identidade de todos os participantes, usando nomes ficticios ao longo do texto:
Marcos, Antbnia, Moisés, Eduarda, Walace, Elton, Hamilton, Carla e Marcela. Para maior
fluidez na leitura, dividiremos esta secdo em trés subsecdes de acordo com o contexto das
escolas onde os professore atuam: escolas de zonas rurais de municipios do interior, escolas de

zona urbana de municipios do interior e escolas da capital, Manaus.

Contexto 1: escolas de zonas rurais de municipios do interior

Os professores Marcos e Antbnia trabalnam na mesma escola, localizada em uma
comunidade da zona rural do municipio de Presidente Figueiredo, distante 153 km de Manaus.
O professor Marcos graduou-se em 2019 em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, enquanto a
professora Antbnia concluiu a licenciatura em Matematica em 2010, ambos por uma
universidade publica do Amazonas. Eles atuam na escola desde 2020 e 2011, respectivamente.

Os professores afirmaram serem escassos 0S cursos e treinamentos especificos para a
area de ensino de Matematica oferecidos pelas secretarias de educacao e disseram gue nao
houve nenhum tipo de treinamento para orienta-los e/ou preparé-los para a realidade do ERE.
Alegaram que a escola ndo possui sala de informética e que os quadros brancos sdo pequenos
e ficam apoiados em cima de uma mesa. Acerca do trabalho coletivo, contaram néo ter o habito
de planejar atividades juntos. Além disso, ndo foi possivel perceber, na fala dos docentes,
nenhum evento simbdlico significativo.

Antes, ao longo e depois da pandemia (no retorno as aulas presenciais), o professor
Marcos atuou no sexto ano do Ensino Fundamental e a professora Anténia em turmas do sétimo
ao nono ano e na Educacdo de jovens e Adultos (EJA). Antes da pandemia, o Unico recurso
utilizado pelos dois professores no planejamento de suas aulas era o recurso-mae livro didatico.

Durante o ERE, o professor Marcos usou, além do livro didatico, os metarrecursos
internet e sites de busca. Foi possivel inferir da fala do professor o recurso sites educacionais.

No retorno as aulas presenciais, o professor manteve o0s sites educacionais como recursos para
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preparacdo de suas aulas, além do livro didatico. I1sso demonstra que tanto o recurso sites
educacionais quanto os metarrecursos internet e sites de busca se mantiveram estaveis no SR
do professor no retorno as aulas presenciais. Por outro lado, a professora Antdnia usou como
principal recurso-mae o livro didatico durante e ap6s 0 ERE, demonstrando que essa ferramenta
é estdvel em seu SR e evidenciando uma fidelidade conservadora.

O professor Moisés possui licenciatura em Matematica por uma universidade privada
do Amazonas e atua na escola desde 2021. A escola esta localizada em outra comunidade da
zona rural de Presidente Figueiredo. O professor costuma planejar suas aulas tanto na
residéncia onde fica quando esta na comunidade quanto na escola e tem a sua disposi¢do 0s
recursos-mée livro didatico e uma apostila de exercicios, a que teve acesso pelo metarrecurso
internet. O professor Moisés é o Unico professor de Matemética da escola e atuou em turmas
do sexto ao nono ano, antes, ao longo e depois da pandemia. Antes da pandemia, usava como
recursos-mae o livro didatico e videoaulas do Youtube, os recursos materiais régua, compasso
e transferidor, e os metarrecursos internet e sites de busca. Durante a pandemia, preparava
como recursos-filho atividades acompanhadas de tutoriais e links de videoaulas para os alunos
que tivessem acesso a internet. Na preparacdo do material, usava como recurso-mée o livro
didatico e fazia algumas pesquisas em sites (metarrecurso). Nesse periodo, 0 recurso mais
usado pelo professor, com os alunos que tinham acesso a internet, foi o WhatsApp, meio pelo
qual mandavam suas duvidas, por mensagem ou por foto, as quais o professor respondia. No
retorno as aulas presenciais, voltou a usar os mesmos recursos de antes da pandemia.

A professora Carla tem Licenciatura em Filosofia, cursa Licenciatura em Matematica
por uma universidade publica do Amazonas pelo Parfor e leciona desde 2015 em uma escola
publica na zona rural do municipio de Urucurituba, Amazonas (AM). Na escola, a professora
€ a Unica que leciona Matematica, o que inviabiliza a possibilidade de trabalhos coletivos com
outros docentes da mesma area.

Seu planejamento é realizado quinzenalmente; em geral, usa uma das quatro salas de
aula da escola para tal, pois ndo existe uma sala especifica para os professores. Além disso, a
escola também n&o possui sala de informética e conta com apenas uma pequena biblioteca. Em
casa, a professora tem um espaco onde realiza seu planejamento no fim de semana e conta com
0s recursos computador, impressora, livros e rede de Wi-Fi, tudo adquirido com seus proprios
recursos financeiros.

Como eventos simbdlicos na trajetéria documental da professora, tem-se as disciplinas
Introducdo a Ciéncia dos Computadores, Geometria e Novas Tecnologias no Ensino da

Matematica associadas aos seguintes recursos Python/CodeBench, Geogebra e Google
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Planilhas, respectivamente. A professora afirmou participar frequentemente de cursos de
formacéo e destacou estes: formacdo pedagdgica, orientagdes em como elaborar um plano de
aula, cursos sobre propostas curriculares e o projeto Trilhas do Saber.

No ano anterior a pandemia, a professora ministrou aulas para turmas do sexto ao hono
ano do Ensino Fundamental e para o primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Como recursos, utilizava o quadro branco, o livro didatico, apostilas da internet, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Amazonense (RCA). Durante
0 ERE, atuou somente em turmas do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental e, como
recursos, utilizou o livro didatico, apostilas da internet (as quais eram entregues semanalmente
na casa dos estudantes e depois recolhidas para corre¢éo), a BNCC, o RCA, o celular, o tablet
e a impressora. A partir da fala da professora, podemos inferir que as aulas remotas se
configuraram como um evento simbdlico de transicdo ligado a dominante documental criacéo
de recursos néo digitais (apostilas). A professora destacou ainda a producéo de apostilas para
as suas aulas desse periodo.

Ap0s o retorno as aulas presenciais, a professora continuou nas turmas de sexto a nono
ano do Ensino Fundamental e manteve os recursos que utilizava durante a pandemia, além de
voltar a usar o quadro branco durante as aulas. Dessa forma, percebemos que o livro didatico,
as apostilas, a BNCC e a RCA sdo recursos estaveis no SR da professora, enquanto o celular,
o tablet e a impressora foram agregados durante a pandemia e permaneceram estaveis no SR.

O professor Marcelo tem Licenciatura plena em Matematica por uma universidade
privada do Amazonas e atua como professor desde 2019. A partir de 2021, passou a lecionar
na unica escola de uma comunidade da zona rural do municipio de Presidente Figueiredo, a
qual fica a 158 km de distancia de Manaus.

A escola possui projetor e laboratério de informatica, apesar de alguns dos
computadores deste ndo funcionarem. Além disso, ha a sala dos professores e o alojamento
(casa destinada aos docentes que ndo residem na comunidade), espagos que usam para se reunir
e planejar suas aulas, nos quais possuem como recursos livros didaticos, apostilas, computador
proprio e acesso a internet (fornecida pela escola).

Na escola, o professor € o Unico que leciona Matematica; segundo ele, 0s Unicos
momentos em que pode discutir presencialmente com outros professores de Matematica
acontecem durante 0s encontros organizados pelas Secretarias de Educagao, apesar de afirmar
trocar ideias com colegas de profissdo pelo WhatsApp a fim de compartilhar dificuldades e

experiéncias no exercicio das aulas. Quando perguntado a respeito de oportunidades para
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trabalhar com outros professores de Matematica em treinamentos ou cursos de formacéo, o

professor respondeu:

Em Manaus sim, tive outras formaces em Matematica, com outros colegas (. . .). N6s
trabalhamos bastante Material Dourado, confeccionar jogos, material concreto, nessa
area (. . .). A gente conseguiu colocar em pratica, mas confesso que € um pouco
complicado, dificil, porque a gente retine em grupo, né, os alunos para confeccionar,
fica aquele tumulto todo, mas a gente consegue produzir alguma coisa sim (Professor
Marcelo).

Desse modo, temos o evento simbolico reflexivo curso de formagao continuada e o
dominante documental associado, utilizacéo e/ou criacdo de materiais concretos.

O professor, antes da pandemia, atuava em turmas de sexto a nono ano e do Ensino
Médio (com estudantes de 15 a 17 anos de idade) e usava como recursos didaticos o livro
didatico, o caderno de exercicios, as pesquisas sobre o contetdo (internet), o Google
Académico, as videoaulas (Youtube) e o material concreto disponivel (régua, compasso,
transferidor) quando conveniente. Como metarrecursos, identificamos a internet, o Youtube e
0 Google Académico. Ja como recursos-méae averiguamos livro didatico e videoaulas; e como
recurso material, materiais concretos.

Durante e ap6s 0 ERE, o professor atuou em turmas de sexto a nono ano do Ensino
Fundamental. No periodo pandémico, ndo houve ensino remoto, pois poucos alunos tinham
aparelho celular; dentre esses, muitos ndo possuiam acesso a internet de qualidade. Para
contornar essa situagéo, o professor, a partir dos recursos-méae planejamento curricular e livro
didatico, preparava os recursos-filho tutoriais (ensinando como resolver as questdes) e
apostilas, imprimia-os (com recurso material impressora) na escola para serem entregues na
residéncia dos estudantes por meio de transporte fornecido pela Secretaria de Educacéo;
dependendo das condigOes da estrada, a qual era de barro, o material tinha de ser entregue pelo
proprio professor via motocicleta. Ou seja, 0 apoio da secretaria se resumiu ao fornecimento
de tinta e papel para a impressdo dos materiais, ainda que de forma insuficiente, além do
transporte a casa dos estudantes, apesar de este muitas vezes ficar a cargo do préprio professor.

Além disso, aos alunos que possuiam acesso a internet, ainda havia a possibilidade de
indicacdo de videoaulas do Youtube e retirada de duvidas com o professor via mensagens e
videochamadas pelo recurso WhatsApp.

No pds-pandemia, o professor retornou ao uso dos recursos utilizados antes da
pandemia, como livro didatico, videoaulas e materiais concretos evidenciando que tais recursos

séo estaveis no SR do professor. Além disso, ficou evidenciado que a pandemia causou grande
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impacto em seu SR, uma vez que o impossibilitou de utilizar materiais concretos, o que era

comum em suas aulas no periodo pré-pandemia.

Contexto 2: escolas da zona urbana de municipios do interior

O professor Walace graduou-se em Pedagogia em 2016 em uma universidade publica
do Amazonas e atua como professor no municipio de Urucurituba (distante 218,26 km da
capital Manaus) desde 2002. Como eventos simbdlicos, participou de um curso de
aperfeicoamento, pago pelo préprio professor, e do projeto Trilhas do Saber. O primeiro tratava
de producdo de materiais concretos para trabalhar com criancas; a partir dele, o professor
agregou a seu SR materiais reciclados, como papeldo, tampas de garrafas etc. J& o segundo,
oferecido pelo Estado, abordava tematicas relacionadas ao fazer pedagdgico, com aulas
expositivas e dialdgicas, debates e socializacédo de relatos de experiéncias.

No inicio da carreira, o professor atuava em salas multisseriadas do primeiro ao quinto
ano (criangas de 6 a 10 anos de idade). No entanto, do ano anterior & pandemia até o presente
momento, atua no ensino mediado por tecnologia, uma pratica pedagdgica que permite a
realizacdo de aulas a partir de um local de transmisséo para salas localizadas em qualquer lugar
do pais; seus pressupostos basicos sdo aula ao vivo e presenca de professores, tanto em sala
quanto no estudio. O professor relatou que o planejamento das videoaulas é feito pelos docentes
do centro de midias que fica na capital do estado, o qual as produz e as transmite. Além disso,
afirmou ndo haver outros professores graduados em Matematica na escola em que trabalha,
inviabilizando, dessa forma, o trabalho coletivo.

No que diz respeito aos recursos de seu ensino, no ano anterior a pandemia fez uso: dos
recursos materiais notebook, Datashow, quadro branco e impressora; do RCA como recurso
curricular; dos metarrecursos website e internet; e dos recursos-mée livro didatico e apostilas.
Durante o ERE, o professor fez uso dos recursos materiais celular, WhatsApp (para contatar 0s
estudantes via videochamada), Google Meet, Canva (plataforma de design grafico que permite
aos usuarios criarem graficos de midia social, apresentacdes, infograficos, posteres e outros
conteudos visuais) e trabalhos impressos, além de manter o uso do livro didatico, do RCA, de
website e notebook. Apos o retorno as aulas presenciais, o professor utilizou 0s mesmos
recursos que passou a empregar no periodo das aulas remotas. Percebemos que o recurso-mée
livro didatico e o curricular RCA seguiram estaveis no SR do professor, assim como 0s recursos
agregados no periodo da pandemia, WhatsApp, Canva e Google Meet, mostrando ganhos em
seu SR.
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O professor Elton tem graduacdo em Pedagogia por uma universidade publica do
Amazonas, onde concluiu seu curso em 2015, e cursa Licenciatura em Matematica por uma
universidade publica do Amazonas pelo Parfor. Atua como professor desde 2008 no municipio
de Itacoatiara, distante 260 km da capital Manaus, aléem de trabalhar como mototaxista nas
horas vagas. Como evento simbolico, o professor destaca um curso de especializacdo em
Inclusdo na Educacdo, realizado em 2010, quando teve seu primeiro contato com 0s recursos
Google Sala de Aula e Google Meet.

No ano anterior a pandemia, o professor atuava tanto no quinto ano do Ensino
Fundamental como em turmas do sexto ao nono ano Do Ensino Fundamental (trabalhou,
portanto, com criangas de 11 a 14 anos de idade). Como recursos, fazia uso do recurso-mée
livro didatico e de recursos materiais como quadro branco e descartaveis (por exemplo, garrafa
PET). Segundo o docente, o0 recurso que mais utilizava em sala de aula eram as apostilas, uma
vez que, na fala do professor, “a apostila facilita a explanagdo e permite o0 acompanhamento
da aula pelos estudantes, favorecendo a compreensdo do conteido”. Ele evidencia, assim, uma
crenca-em-acao.

Durante o ERE, Elton atuou no terceiro ano do Ensino Fundamental. Os recursos mais
utilizados pelo professor foram celular e computador, usados para fazer pesquisas e preparar
suas aulas. A partir de sua fala, inferimos que as aulas remotas se configuram como um evento
simbolico de transicdo ligado a dominante documental adaptacdo e/ou criacdo de recursos
digitais. O professor destaca ainda nesse periodo a producédo de apostilas para suas aulas.

Atualmente, o professor trabalha em uma escola de turmas multisseriadas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na qual é o Unico docente de Matematica, o que inviabiliza o
trabalho colaborativo com outros colegas. Em relagdo aos recursos, embora admita que o
celular e o computador contribuem para melhorar suas atividades, voltou a usar como
principais recursos: livros didaticos, apostilas e cartazes. Percebemos que as apostilas se
caracterizam como recurso estavel no SR desse professor.

Hamilton cursa Licenciatura em Matematica por uma universidade publica do
Amazonas pelo Parfor. Atua como professor desde 2014 no municipio de Silves, distante
267km por estrada da capital Manaus.

Como dominante documental, ele tem métodos para incluir alunos com necessidades
especiais, marcado pelo evento simbdlico participacédo no curso Trilhas do Saber. Em relacéo
aos ganhos ou beneficios profissionais que um professor tem ao participar de um curso de

aperfeicoamento, o professor afirma: “no meu ponto de vista, serve de aporte para que o
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profissional possa ter novos métodos e um olhar diferente para determinado assunto de
interesse”.

No aspecto do trabalho coletivo, 0 espaco da escola que o professor e seus colegas
possuem para planejar suas aulas ¢ a sala dos professores, sendo esse o unico local de encontro
disponivel para tal. No decorrer do ano letivo, 0 momento para os professores das mesmas
disciplinas trabalharem juntos ocorre nos encontros pedagogicos. O professor relatou: “neste
momento, colocamos nossos diferentes pensamentos para ver o melhor para todos os alunos,
baseados nas dificuldades encontradas no cotidiano”.

O professor atuava, antes da pandemia, no sexto e no sétimo ano do Ensino
Fundamental e usava como recursos o livro didatico, a BNCC e o RCA para o planejamento
de suas aulas. Durante o ERE, atuou em turmas de sexto, sétimo e oitavo ano do Ensino
Fundamental fazendo uso dos recursos: livro didatico, apostilas impressas, celular, internet,
BNCC e RCA. Apos o retorno as aulas presenciais, o professor passou a lecionar somente em
turmas de sexto ano do Ensino Fundamental, utilizando como recursos os livros didaticos, as
apostilas, a BNCC, o RCA e a internet. Dessa forma, notamos que o livro didatico, a BNCC e
0 RCA sdo recursos estaveis do professor, uma vez que sempre estiveram presentes em seu SR.
Ademais, o periodo das aulas remotas alterou esse sistema ao agregar os recursos celular,
internet e apostila; e, apds o retorno as aulas presenciais, estes dois Ultimos recursos

permaneceram estaveis em seu SR.

Contexto 3: escola da zona urbana de Manaus

O professor Eduardo € licenciado em Matematica por uma universidade privada do
Amazonas, possui mestrado profissional por uma universidade puablica e atua na escola atual
ha& nove anos. A escola é privada, considerada de alto padréo e, segundo o professor, da todo o
suporte aos professores quanto a aquisi¢do de recursos, além de investir muito em capacitacao.
A escola possui sala de professores, biblioteca, sala de reunides e laboratérios de informatica
e de ciéncias. Em casa, o professor tem como recursos lousa, mesa digitalizadora, notebook,
webcam 4K, microfone, internet, gravador de audio e livros didaticos. Em 2019, a escola
passou a usar a plataforma educacional Geekie One, oferecendo treinamento para seu uso, 0
que demonstra uma instrumentalizacdo do professor e evidencia, dessa forma, o evento
simbdlico treinamento para uso de plataforma educacional. Ademais, cada aluno fazia uso de
um chromebook contendo todo o material didatico, ndo utilizando mais os livros fisicos. 1sso

fez com que a transicdo para o ensino remoto fosse automatica, pois, na fala do professor, “as
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escolas fecharam na sexta-feira, e, na segunda-feira, a nossa escola estava funcionando
normalmente pelo Meet”. Antes da pandemia, Eduardo atuava com turmas do sexto ano do
Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio. Durante as aulas remotas e ap6s o
retorno as aulas presenciais, passou a atuar somente em turmas de segundo e terceiro ano do
Ensino Médio.

Antes da pandemia, o professor usava: os metarrecursos plataforma educacional
Geekie One e sites da internet; os recursos materiais notebook, mesa digitalizadora, projetor,
quadro, pincel e televisores; os recursos-mae livros didaticos e App Xournal; e 0s recursos-
filho slides com as questdes e PDF dos slides das aulas (com as questdes resolvidas). Durante
a pandemia, usava no planejamento os recursos-mae livros didaticos e videoaulas do Youtube
e 0 metarrecurso plataforma educacional Geekie One; durante as aulas, usava a plataforma
Geekie e Google Meet bem como os recursos materiais mesa digitalizadora, camera, papel e
lapis e Google Classroom para postar materiais e avisos. Apds o retorno as aulas presenciais,
0 professor manteve 0s recursos que usou durante as aulas remotas; e a escola dava a
possibilidade ao aluno de assistir a aula pelo Google Meet estando em casa, caso fosse
necessario.

Entretanto, durante a pandemia, os esquemas do professor foram mais diversificados,
voltando, nas aulas presenciais, mais ao modelo tradicional de ensino. 1sso porque, segundo o
docente, embora a escola tenha um foco na inovacao tecnoldgica, do ponto de vista pedagdgico,
0 modelo de aula tradicional e o cumprimento integral do programa sao priorizados pela gestdo
da instituicdo de ensino. Além disso, ndo ha, nas palavras do professor, momentos para o

trabalho colaborativo com colegas da mesma area.

Discussao

Visando a subsidiar a identificacdo dos recursos no SR dos professores e suas
transformacdes sofridas, consideramos as nog¢des de recurso segundo Trouche et al. (2017),
metarrecurso (Bellemain & Trouche, 2016; Prieur, 2016), recursos-mae e recursos-filho
(Hammound, 2012). O primeiro ponto que destacamos é o fato que todos os professores que
participaram do estudo foram forcados, devido ao contexto da pandemia, a transpor contetidos
e adaptar suas aulas presenciais, sem formagéo adequada ou com preparacéo superficial no uso
de tecnologias digitais, de modo a atender um cenario de demandas emergenciais, 0 que
corrobora estudos como o de Rondini et al. (2020).

O recurso-mée livro didatico se mostrou estavel no SR de todos os participantes. 1sso

pode estar ligado ao livro didatico sempre ter sido um dos instrumentos do trabalho
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pedagdgico do professor e, em muitas escolas brasileiras, ser o Unico instrumento de que o
professor dispde (Verceze & Silvino, 2008). Alem disso, historicamente, o docente sempre se
apoiou muito nessa ferramenta; mesmo que, idealmente, ela devesse ser apenas um suporte,
um apoio, na verdade, realmente acaba sendo a diretriz basica do professor em seu
ensino (Soares, 2002, p. 2).

O metarrecurso internet se fez presente no SR de somente quatro dos oito professores
que atuam em escolas da zona rural. Mesmo nesses casos, a qualidade da internet ndo era a
mais adequada, o que inviabilizou a realizacédo plena do modelo de aulas remotas, restringindo-
se aos poucos estudantes que tinham algum tipo de acesso a internet. 1sso corrobora estudos
como o de Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020), segundo os quais a discrepante realidade
socioecondmica do pais coloca uma grande parcela de alunos (em especial da rede pablica de
ensino) em posicdo desfavoravel, pela dificuldade de acesso a internet e as tecnologias
necessarias a educacao a distancia.

O recurso curricular RCA se faz presente no SR de somente trés participantes da
pesquisa, demonstrando ser um recurso estdvel no SR desses professores, uma vez que
permaneceu no SR em todos 0s momentos (antes, ao longo e depois da pandemia). Contudo,
né&o consta no SR da maioria dos docentes, de modo a reforgar estudos como o de Boff (2022),
que revela discrepancias quanto ao conhecimento e a aplicacdo dos preceitos da BNCC. Para
Boff (2022), enquanto alguns professores possuem entendimento das propostas da BNCC e
buscam implementa-las nas praticas de sala de aula, outros ainda demonstram fragilidade de
saberes quanto aos postulados da normativa, o que inviabiliza a transposi¢édo didatica.

O recurso material concreto se faz presente no SR de somente dois dos nove
professores, 0 que, por si s, ja € algo que chama a atencdo devido ao reconhecido potencial
pedagdgico desse tipo de recurso, como o de permitir maior participacdo do estudante e facilitar
a realizacdo de redescobertas, a percepcdo de propriedades e a construcdo de uma efetiva
aprendizagem (Lorenzato, 2012). Além disso, se, por um lado, durante o contexto das aulas
remotas emergenciais, esses recursos foram excluidos do SR dos professores; de outro,
notamos que esses S0 recursos estaveis, uma vez que, no retorno as aulas presenciais, foram
reintegrados por esses professores.

Durante o ERE, os recursos mais presentes no SR dos docentes foram o celular e o
WhatsApp. Uma possivel explicagdo pode ser suas caracteristicas multimodais e
multissemidticas, por envolver diferentes linguagens e recursos multissemidticos (Souza &

Nascimento, 2020), o que abriu oportunidades para a construcdo de sentidos dentro do
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ambiente escolar, mesmo antes do ensino remoto, além de perpassar sua fungdo micro de rede
social e tornar-se macro, abrangendo inumeras possibilidades, sendo caracterizada também
como uma possibilidade pedagdgica que agrega no processo de ensino-aprendizagem (Silva,
2022). Entretanto, esses dois recursos permaneceram estaveis no SR de somente dois
professores apos o retorno as aulas presenciais, mesmo podendo ser vistos como um suporte
que “pode expandir as experiéncias didaticas ao acenar com a colaborag¢do nos processos de
ensino e aprendizagem” (Souza & Nascimento, 2020, p. 90). Dessa forma, tal como até hoje
se discute sobre o uso da calculadora nas aulas de Matematica, cabe a reflexdo de como o
celular e suas funcionalidades podem ser integrados ao SR do professor de modo a terem sua
utilizacdo viabilizada como recurso pedagdgico para a Educacdo Bésica.

Podemos constatar que a escola privada estava muito mais preparada para a transicéo
do ensino presencial para o remoto, pois ja havia disponibilidade de estrutura e recursos
educacionais digitais preexistentes. Essa forma desigual como a pandemia impactou escolas
publicas e privadas, e, consequentemente, o SR dos professores, observada neste estudo, vai
ao encontro de trabalhos como os de Palu (2020), Fioreze et al. (2021) e Andrade et al. (2021).

O modelo implementado nas escolas da zona rural ndo pode ser caracterizado como
ensino remoto, uma vez que a grande maioria dos alunos ndo possuia acesso a internet,
evidenciando as disparidades no acesso a internet em muitas &reas urbanas periféricas e zonas
rurais, o que, para Couto et al. (2020), reforca as diferencas marcadas por vulnerabilidades
sociais. Os professores da zona rural tiveram como principal recurso para o planejamento de
suas aulas, em todos os momentos, o livro texto e, eventualmente, sites da internet. As
atividades eram preparadas e levadas a suas residéncias pelos proprios professores em
condigcdes extremamente adversas. Nenhum novo recurso foi agregado ao SR desses
professores, tampouco foi instrumentalizado para enfrentar o desafio da realidade imposta pela
pandemia.

Por outro lado, o professor da escola privada, na transicdo para 0 ensino remoto,
agregou Novos recursos e 0s manteve no retorno as aulas presenciais. Contudo, mesmo a escola
disponibilizando todo e qualquer recurso ao professor, este € impelido por ela a esquematizar
suas aulas no modelo tradicional, visando unicamente ao cumprimento do contedo
programatico com vista as provas de vestibulares.

Numa analise geral, evidenciamos que em cinco casos, 0 SR dos professores foi
enriquecido, pois recursos incorporados durante o periodo pandémico se mantiveram estaveis
no retorno as aulas presenciais. Nesse sentido, cabe uma discussao para estudos futuros no

sentido de investigar se esses recursos foram de fato integrados a pratica desses docentes.
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Encerramos esta secdo chamando a atencao para um ponto que apareceu na fala de todos
os professores que participaram do estudo: a auséncia do trabalho colaborativo entre os
docentes. Foi possivel observar que o isolamento dos docentes tem raizes em fatores como a
arquitetura e localizacdo das escolas, a estrutura de seus horarios, a sobrecarga de trabalho e a
prépria falta de habito e habilidade para o trabalho colaborativo.

Segundo os professores, ha momentos de organizagdo, como nos encontros nas salas de
professores, nos conselhos de classe ou nos horarios de trabalho pedagdgico coletivo.
Entretanto, esses momentos sdo utilizados essencialmente para a realizacdo de atividades
burocréticas. Isso fez desperdicar um recurso valioso para o professor trazido no proprio
contexto da ADD: as conversas e trocas de ideias com colegas. Uma vez que o trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir
e resolver problemas, esse recurso poderia ter criado possibilidades melhores para os

professores enfrentarem o contexto pandémico.

Concluséao

A pandemia da Covid-19 obrigou a adocdo do ERE, o que originou novas relacdes dos
professores com seus recursos, e esse fendbmeno nos levou a seguinte questao: quais os efeitos
das mudancas provocadas pela pandemia no SR de professores de Matematica da Educacao
Basica? Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo investigar os impactos trazidos pela
pandemia da Covid-19 no SR dos professores de Matematica no contexto amazonico. Para
tanto, realizamos um estudo de caso com nove professores de Matematica que atuam/atuaram
em diferentes escolas localizadas no interior e capital do Estado do Amazonas (Brasil).

O primeiro ponto que destacamos é o quanto o livro didatico continua sendo o principal
recurso do professor de Matematica. Esse recurso se manteve estdvel no SR de todos os
professores. Em particular, para os professores das zonas rurais que visitamos, foi, na maioria
das vezes, 0 Unico recurso.

Durante as aulas remotas emergenciais, 0s recursos mais presentes no SR dos docentes,
depois do livro didatico, foram o celular e 0 WhatsApp. Porém, na volta as aulas presenciais,
esses dois recursos se mantiveram estaveis no SR de apenas dois professores. Assim, cabe a
reflexdo de como esses recursos podem ser integrados ao SR do professor de Matematica de
modo a favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Observamos que a escola privada apresentou uma melhor preparacdo para a transicéo

do ensino presencial para o remoto. Ademais, o que foi implementado nas escolas localizadas
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em areas rurais nao pode ser considerado como um modelo de ensino remoto, levando em conta
que a maioria dos estudantes ndo possuia acesso a internet e, por isso, 0s professores se
esforgavam para criar atividades que fossem levadas para as casas dos alunos. Contudo, essas
condicbes eram extremamente adversas. Os docentes da zona rural se apoiavam,
principalmente, no livro didatico e, em algumas ocasifes, em sites da internet para planejar as
aulas. N&o houve, por parte das secretarias de educacgdo, estratégias para ajuda-los a enfrentar
o0s desafios impostos pela pandemia.

O professor da escola privada, ao mudar para o ensino on-line, incorporou novas
ferramentas e as manteve quando as aulas presenciais foram retomadas. Mas, mesmo com
acesso a todos os recursos da escola, o professor € obrigado a seguir o modelo tradicional de
aula, principalmente para cumprir o programa e preparar 0s alunos para os exames vestibulares.

A pesquisa revela que, embora os docentes de escolas privadas tenham sido afetados
pela pandemia, ndo foram tanto quanto os da rede publica, especialmente os que trabalham em
escolas publicas de areas remotas. Ademais, em ambos 0s casos, os professores enfrentaram o
contexto pandémico trabalhando individual e isoladamente, desperdicando o potencial do
trabalho colaborativo.

Observamos que, com a retomada das aulas presenciais, 0 SR da maioria dos
professores foi enriquecido, ja que os recursos adotados durante o periodo do ERE foram
mantidos estaveis. Assim sendo, é necessario debater em pesquisas futuras se esses recursos
agregaram valor a seu trabalho, contribuindo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, o presente estudo evidenciou para a urgéncia de politicas educacionais que
fornecam acesso a internet e recursos digitais a todas as escolas, especialmente as de zonas
rurais e ribeirinhas. Essas aces devem vir acompanhadas de formacao para que os professores
sejam capazes de integrar esses recursos a sua pratica de sala de aula. Dessa forma, abrem-se
possibilidades de novos estudos que visem a estudar os efeitos dessas agdes no processo ensino-

aprendizagem.

228 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n. 3, p. 206-232, 2023



Agradecimento

Agradecemos a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (Fapeam)

pelo financiamento desta pesquisa por meio do Programa de Apoio a Pés-Doutores (Prodoc).

Referéncias

Adler, J. (2000). Conceptualizing resources as a theme for teacher education. Journal of
Mathematics Teacher Education, 3(3), 205-224.
https://doi.org/10.1023/A:1009903206236

Andrade, A., Negréo, F., & Vilaga, A. (2021). O ensino remoto emergencial no Amazonas nas
lentes dos professores: incluséo ou exclusdo. Anais do VII Congresso Nacional de
Educacéo.
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA119 |
D5113_16092021114805.pdf

Bachimont, B., & Crozat, S. (2004). Instrumentation numérique des documents: pour une
séparation fonds/forme. Information-Interaction-Intelligence, 4(1), 95-104.

Ball, D. L., & Cohen, D. K. (1996). Reform by the book: What is—or might be—the role of
curriculum materials in teacher learning and instructional reform? Educational
researcher, 25(9), 6-14. https://doi.org/10.3102/0013189X025009006.

Bardin, L. (2015). Andlise de contetdo (1. ed.; 3 reimp.). Edigdes 70.

Bauer, M. W., & Gaskell, G. (2017). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual préatico. Vozes.

Behar, P. A. (2020). O ensino remoto emergencial e a educacdo a distancia. Rev. Bras. Enfem.,
14(8), 1-8.

Bellemain, F., & Trouche, L. (2016). Compreender o trabalho dos professores na concepcao
e utilizacdo recursos no seu ensino. | Simpoésio Latinoamericano de Didatica da
Matematica.

Boff, J. (2022). A BNCC e seus desafios: o discurso dos professores sobre o processo de
implementacdo das diretrizes na pratica [Tese de doutorado em Letras, Universidade
de Passo Fundo]. http://tede.upf.br:8080/jspui/handle/tede/2482.

Cardoso, C. A., Ferreira, V. A., & Barbosa, F. C. G. (2020). (Des)igualdade de acesso a
educacdo em tempos de pandemia: uma analise do acesso as tecnologias e das
alternativas de ensino remoto. Revista Com Censo: Estudos Educacionais do Distrito
Federal, 7(3), 38-46.

Couto, E. S., Couto, E. S., & Cruz, I. D. M. P. (2020). # fiqueemcasa: educacdo na pandemia
da COVID-19. Interfaces Cientificas-Educacao, 8(3), 200-217.

Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2021). Projeto de pesquisa: Meétodos qualitativo,
quantitativo e misto (5. ed.). Penso.

Fioreze, L. A., Halberstadt, F. F., Bitencourt, A. L., Brandt, N., & Rambo, P. H. S. (2021).
Educacdo matematica durante o ensino remoto emergencial: experiéncias docentes de
escolas publicas e privadas do Rio Grande do Sul. Aprendizagens e vivéncias no ensino
de matematica em tempos de pandemia. Editora Fi.

Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n. 3, p. 206-232, 2023 229



Gil, A. C. (2019). Métodos e técnicas de pesquisa social (7. ed.). Atlas.
Glesne, C. (2015). Becoming qualitative researchers: an introduction (5. ed.). Pearson.

Gueudet, G., & Trouche, L. (2012). Teachers’ work with resources: Documentational geneses
and professional geneses. In G. Gueudet, B. Pepin & L. Trouche. From text
to'Lived'resource (pp. 23-41). https://dx.doi.org/10.1007/978-94-007-1966-8_2.

Gueudet, G., & Trouche, L. (2008). Du travail documentaire des enseignants: geneses,
collectifs, communautés. Le cas des mathé-matiques. Education et didactique, 2(3), 7-
33. https://doi.org/10.4000/educationdidactique.342.

Gueudet, G., & Trouche, L. (2009). Towards new documentation systems for mathematics
teachers? Educational studies in mathematics, 71, 199-218.

Gueudet, G., & Trouche, L. (2015). Do trabalho documental dos professores: géneses,
coletivos, comunidades: o caso da Matematica. EM TEIA, 6(3), 43.
https://hal.science/hal-01539475.

Hammoud, R. (2012). Le travail collectif des professeurs en chimie comme levier pour la mise
en ceuvre de démarches d'in-vestigation et le développement des connaissances
professionnelles: contribution au développement de I'approche documentaire du
didactique [Doctoral dissertation, Université Claude Bernard].
https://theses.hal.science/tel-00762964.

Hodges, C. B., Moore, S., Lockee, B. B., Trust, T., & Bond, M. A. (2020). The difference
between emergency remote teaching and online learning. Educause.
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-
teaching-and-online-learning

Lorenzato, S. (2012). Laboratério de ensino de Matematica e materiais didaticos manipulaveis.
In S. Lorenzato (Org.), O Laboratdrio de Ensino de Matematica na Formacgdo de
Professores (pp 3-38). Autores Associados.

Marques, P. P. M. R., Carvalho, T. R. S., & Esquincalha, A. C. (2021). Impactos da pandemia
de covid-19 na rotina profissional de professores que ensinam matematica: alguns
aspectos de precarizacdo do trabalho docente. Revista Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matematica, 11(3), 19-40. https://doi.org/10.37001/ripem.v11i3.2565

Palu, J. (2020). A crise do capitalismo, a pandemia e a educacao publica brasileira: reflexdes e
percepcdes. In J. A. Schiitz, L. Mayer & J. Pali (Orgs.), Desafios da educacédo em
tempos de pandemia (pp. 87-106). llustragéo.

Pastré, P. (2005). Genese et identité. In P. Rabardel & P. Pastré (Eds.), Modeles du sujet pour
la conception: dialectiques activités développement (pp. 231-260). Octares.
https://doi.org/10.4000/activites.1885.

Pepin, B., & Gueudet, G. (2018). Curriculum resources and textbooks in mathematics
education. In S. Lerman (Ed.), Encyclopedia of Mathematics Education (pp. 172-176).
Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-030-15789-0_40

Pepin, B., Gueudet, G., & Trouche, L. (2013). Re-sourcing teachers’ work and interactions: a
collective perspective on resources, their use and transformation. ZDM - The
International Journal on Mathematics Education, 45(7), 929-944. https://doi.org/
10.1007/s11858-013-0534-2

Prieur, M. (2016). La conception codisciplinaire de métaressources comme appui a [’évolution
des connaissances des pro-fesseurs de sciences: Les connaissances qui guident un

230 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n. 3, p. 206-232, 2023



travail de préparation pour engager les éleves dans [’élaboration d’hypothéses ou de
conjectures [Doctoral dissertation, Université de Lyon]. https://hal.archives-
ouvertes.fr/tel-01364778v2

Remillard, J. T. (2005). Examining key concepts in research on teachers’ use of mathematics
curricula. Review of educational re-search, 75(2), 211-246.
https://doi.org/10.3102/00346543075002211

Rocha, K. M. (2018). Um estudo das transformacdes na préatica do Professor oriundas da sua
interacdo com os recursos: o0 aporte do conceito da trajetdria Documental. 11 Simpdsio
Latino-Americano de Didatica da Matematica.

Rocha, K. (2021). O Aporte do Conceito de Trajetoria Documental para Andlise do
Desenvolvimento Profissional de Professores de Matemaética: o estudo do caso de uma
professora francesa. In S. B. C Igliori, L. Trouche, J. P. L. da Silva, I. M. da Silva Lima,
K. Moraes Rocha, E. B. de Melo Espindola & A. de Oliveira Dias. Compreender o
trabalho dos professores brasileiros do Ensino Basico: uma abordagem pelos recursos
(pp. 41-63). Blucher.

Rocha, K. M., & Trouche, L. (2016). A trajetoria documental: uma analise da histéria da
integracdo de recursos na pratica do professor de matematica. Simposio Latino-
Americano de Didatica da Matematica.
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/article/view/40917

Rondini, C. A., Pedro, K. M., & dos Santos Duarte, C. (2020). Pandemia do covid-19 e 0 ensino
remoto emergencial: mudancas na praxis docente. Educacéo, 10(1), 41-57.

Silva, R. F. (2022). O Whatsapp como uma ferramenta pedagégica: os desafios e as
possibilidades da aplicacdo de uma sequéncia didatica tendo como base o0 género textual
digital chat na modalidade de ensino remoto. Revista Discente Planicie Cientifica, 4(1),
251-270. https://periodicos.uff.br/planiciecientifica/article/view/52032

Soares, M. (2002). Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educagdo &
Sociedade, 23(81), 143-160.

Souza, F. M., & Nascimento, R. N. A. (2020). Linguagens hibridas na ambiéncia do
WhatsApp™ ™ |n J. C. S. Monteiro, J. Lobo, M. M. Xavier & R. N. A. Nascimento
(Eds.), As tecnologias digitais no processo formativo de uma geracdo de alunos
conectados (1. ed., pp. x-y). Mentes Abertas.

Trouche, L., Gueudet, G., & Pepin, B. (2017). The documentational approach to didactics. In
S. Lerman (Ed.), Encyclopedia of Mathematics Education (pp. 1-11). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-319-77487-9_100011-1

Trouche, L., Gueudet, G., Pepin, B., Rocha, K., Assis, C., & Igliori, S. (2020). A abordagem
documental do didatico. DAD-Multilingual, 2. https://hal.science/hal-02664943v2

Verceze, R. M. A. N., & Silvino, E. F. M. (2008). O livro didatico e suas implicacfes na pratica
do professor nas escolas publicas de Guajara-Mirim. Praxis Educacional, 4(4), 83-102.

Vergnaud, G. (1989) La théorie des champs conceptuels. Publications mathématiques et
informatique de Rennes, 6, 47-50.

Vergnaud, G. (1993). Teoria dos campos conceituais. In L. Nasser (Ed.), Anais do 1° Seminario
Internacional de Educacdo Matematica do Rio de Janeiro (pp. 1-26). UFRJ.

Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n. 3, p. 206-232, 2023 231



Vérillon P., & Rabardel P. (1995). Cognition and artifacts: A contribution to the study of
thought in relation to instrument activity, European Journal of Psychology of
Education, 9(3), 77-101. https://doi.org/10.1007/BF03172796

Yin, R. K. (2014). Estudo de Caso: Planejamento e métodos (5. ed.). Bookman.

232 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n. 3, p. 206-232, 2023



