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Resumen

En este articulo se exponen algunas razones para replantear la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas mas alla del proyecto economicista impuesto actualmente por el neoliberalismo:
el proyecto que reduce al estudiante a capital humano y convierte la escuela en un sitio de
adquisicion de habilidades para la economia de mercado. Se sugiere la importancia de
cuestionar la orientacion de los saberes que ofrece la escuela y el tipo de individuo que la
escuela forma en su quehacer diario. El replanteamiento de la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas que se esboza en este articulo se enmarca en una perspectiva en la que la educacién
matematica se concibe como un proyecto social, politico, historico y cultural para la formacién
de individuos eéticos y reflexivos, capaces de posicionarse criticamente en practicas
matematicas inclusivas y solidarias, y de imaginar nuevas posibilidades de accion y
pensamiento.

Palabras clave: Teoria de la objetivacion, Libertad, Universalidad, Propiedad,

Conceptos del sujeto, Freire, Vygotsky, Etica comunitaria.

Abstract

This article presents some reasons to rethink the teaching-learning of mathematics beyond the
economicist project currently imposed by neoliberalism: the project that reduces the student to
human capital and turns the school into a site for acquiring skills for the market economy. It

suggests the importance of questioning the orientation of the knowledge offered by the school
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and the type of individual that the school forms in its daily work. The rethinking of the teaching-
learning of mathematics outlined in this article is framed by a perspective in which mathematics
education is conceived as a social, political, historical and cultural project for the formation of
ethical and reflective individuals capable of critically positioning themselves in inclusive and
supportive mathematical practices, and of imagining new possibilities of action and thought.
Keywords: Obijectification theory, Freedom, Universality, Property, Concepts of the

subject, Freire, Vygotsky, Community ethics.

Résumé

Cet article présente quelques raisons pour repenser I'enseignement-apprentissage des
mathématiques au-dela du projet économiste actuellement imposé par le néolibéralisme : le
projet qui réduit I'éléve a un capital humain et transforme I'école en un lieu d'acquisition de
compétences pour I'économie de marché. Il suggere l'importance de remettre en question
I'orientation des savoirs offerts par I'école et le type d'individu que I'école forme dans son travail
quotidien. La reconceptualisation de I'enseignement-apprentissage des mathématiques
esquissée dans cet article s'inscrit dans une perspective ou l'enseignement des mathématiques
est congu comme un projet social, politique, historique et culturel pour la formation d'individus
éthiques et réfléchis, capables de se positionner de maniére critique dans des pratiques
mathématiques inclusives et solidaires, et d'imaginer de nouvelles possibilités d'action et de
pensée.

Mots clés : Théorie de I'objectivation, Liberté, Universalité, Propriété, Concepts du

sujet, Freire, Vygotsky, Ethigue communautaire.

Resumo

Este artigo apresenta algumas razBes para repensar o ensino-aprendizagem da matematica além
do projeto economicista imposto atualmente pelo neoliberalismo: o projeto que reduz o aluno
a capital humano e transforma a escola em um local de aquisi¢do de habilidades para a economia
de mercado. Ele sugere a importancia de questionar a orientacdo do conhecimento oferecido
pela escola e o tipo de individuo que a escola forma em seu trabalho diério. O repensar do
ensino-aprendizagem da matematica delineado neste artigo esta enguadrado em uma
perspectiva na qual a educacdo matematica é concebida como um projeto social, politico,
histdrico e cultural para a formacao de individuos éticos e reflexivos, capazes de se posicionar
criticamente em praticas matematicas inclusivas e solidarias e de imaginar novas possibilidades

de acdo e pensamento.
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Politica, saber y ética: la necesidad de replantear la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas?

A primera vista, los temas que se abordan en este articulo — politica, saber y ética —
podrian parecer muy alejados de las preocupaciones en torno a la educacion matematica. De
hecho, se podria objetar que estos temas tienen poco o nada que ver con las reflexiones
contemporaneas sobre como mejorar el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas. La
respuesta a esta objecion es precisamente que hay que repensar la misma objecion, pues forma
parte de una visién y comprension muy particular de la educacion matematica. La tesis de este
trabajo es que se debe reconsiderar la ensefianza-aprendizaje de las matematicas mas alla del
proyecto economicista impuesto por el neoliberalismo en la actualidad. Dicho proyecto reduce
al estudiante a capital humano, reduce al profesor a un simple ejecutor de técnicas pedagdgicas
instrumentales para cumplir con un curriculo establecido, y convierte la escuela en un lugar de
adquisicion de habilidades para la economia de mercado?®.

La reconsideracién de la ensefianza-aprendizaje de las matemaéticas mas allad del
proyecto economicista en que se encuentra envuelta hoy en dia requiere un cuestionamiento
acerca de la orientacién de los saberes que ofrece la escuela, el papel asignado al profesor y el
tipo de individuo que la escuela estd formando en su quehacer diario. Este articulo esboza un
cuestionamiento que se apoya en la teoria de la objetivacion (Radford, 2023), una teoria cuya
concepcion de la educacion en general y la educacion matematica en particular esta pensada
desde una perspectiva inspirada en la obra de Paulo Freire (1970) y Lev Vygotsky (1997). Es
decir, se concibe la educacion matematica como un proyecto social, politico, historico y cultural
destinado a transformar el mundo actual en uno mas digno y justo.

La primera parte de este articulo aborda la relacion entre politica y educacion, donde se
intenta situar la problematica actual: el neoliberalismo y su vision de escuela como una
empresa, y de las matematicas escolares como una herramienta al servicio del comercio y las
finanzas. Para ello, se sigue una idea clave del materialismo dialéctico en el que se basa la teoria
de la objetivacion: la idea de que “no se puede comprender concretamente la realidad sin
adoptar un enfoque historico de la misma” (Ilyenkov, 1982, p. 212)*). En concordancia con esta
idea, el enfoque metodoldgico consiste en explorar algunos de los estratos historicos de los

cuales surge la escuela contemporanea, es decir, la escuela neoliberal del postmodernismo. Sin

2 Este articulo tiene origen en la conferencia de clausura pronunciada en el marco del X Congreso Iberoamericano
de Educacion Matematica (CIBEM). Aunque el texto ha sido ampliado en algunos puntos, el estilo guarda el tono
propio del discurso oral.

% El uso del masculino en este articulo tiene como Unica finalidad simplificar el texto.

4 En este articulo, las citaciones son libres.
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embargo, el propésito no es abordar exhaustivamente esos estratos historicos, sino centrarse en
uno de los periodos claves de la modernidad: la llustracion, un movimiento cultural europeo de
los siglos XVII1'y XIX marcado, en particular, por la Revolucion Francesa®. Aunque limitada,
a través de contrastes y similitudes con la escuela republicana francesa, esta incursion historica
permitird arroja una luz sobre la comprensién de los efectos de la politica en la educacién actual.

En la segunda parte del articulo, se presenta una idea diferente sobre la educacién en
general y la educacién matematica en particular. El replanteamiento que se hace de la educacién
matematica conduce a considerar las matematicas y su ensefianza-aprendizaje como proceso
ético y politico, abriendo un espacio para cuestionar el papel que los profesores y la escuela

pueden desempefar en ese proceso.

¢Es la educacion matematica apolitica?

En mi labor como formador de futuros profesores de matematicas en Ontario, Canada,
he observado la dificultad que tienen mis estudiantes para imaginar que la educacion
matematica que ofrecen nuestras escuelas esta relacionada con la politica. Muchos de ellos
consideran que las matematicas que se imparten en las escuelas y la pedagogia o didactica que
se encuentra implicita o explicita en los documentos gubernamentales son fundamentalmente
apoliticas. Llegar a tomar consciencia de que existe una profunda relacion entre educacion y
politica requiere superar un obstaculo.

Este obstaculo parece radicar en una comprension ingenua del sujeto (individuo) y de
la sociedad y la politica. Como sefiala el socidlogo canadiense Michel Freitag, “toda reflexion
sobre la sociedad, especialmente sobre la politica y el derecho, necesariamente implica la
categoria del sujeto” (2002, capitulo 3, parrafo 1). Por tanto, para comprender el papel de la
politica en la educacién, se debe examinar cbmo opera la politica y estudiar dialécticamente, a
través de las mediaciones histdrico-culturales en juego, las concepciones correspondientes de
lo social y del sujeto.

En la siguiente seccion se analizan algunos elementos de la politica de la modernidad y

su impacto en la escuela, tomando como ejemplo el periodo histérico de la lustracion.

Politica y escuela en la modernidad: el caso de la llustracion

A lo largo de varios siglos, la politica de la modernidad rompié con las estructuras

feudales y tradicionales y sus conceptos de sujeto. Esta politica se distingue de las politicas

5 Siguiendo a la historiografia estandar, por modernidad se entendera el periodo que va de la alta edad media hasta
la Segunda Guerra Mundial, periodo que incluye el Renacimiento y la llustracion.
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feudales al articular una idea del sujeto entendida como subjetividad individual basada en una
igualdad formal, es decir, “una igualdad sustancial de derechos” (Freitag, 2002, capitulo 3,
parrafo 24). El concepto de subjectus (es decir, el subditus, el sujeto del principe) es
reemplazado por una nueva figura: el subjectum (Balibar, 1989). En términos de legitimacién,
esta nueva figura formal implica “el abandono progresivo de la referencia a la posesion
originaria de derechos particulares sancionados por la tradicion” (Freitag, 2002, capitulo 3,
parrafo 24).

La aparicion del subjectum se produce durante la emergencia del Estado moderno en los
siglos XVI al XVIII, cuando la politica se basa en nuevas comprensiones de la ley natural que
fundamentaran los derechos de los individuos. Dicha emergencia surge de la confluencia
dialéctica de diversos procesos societales, como la creciente secularizacion de la sociedad
(Lenoir, 2023), la cual es marcada por el debilitamiento progresivo del papel desempefiado por
la transcendencia divina que regulaba la politica en las sociedades medievales a través de la
representacion de reyes y soberanos. Aparecen también en este momento nuevas concepciones
del mundo (Koyré, 1973) y de la naturaleza (Cassirer, 2000). Intervienen igualmente el
creciente papel del mercado capitalista (Walery, 2006), el reposicionamiento politico de la
Iglesia y la antigua nobleza (Bluche et al., 1984), y las nuevas concepciones en la teoria del
sujeto y la jurisprudencia (Balibar et al., 2019; Stolleis, 2021).

Estos procesos societales generan diferentes comprensiones de la sociedad, como la
contractualista y la racionalista. Los contractualistas conciben la libertad del sujeto en el marco
de la propiedad (como propiedad del sujeto) y proponen una corriente politica en la que la ley
se concibe como la expresion de un pacto o contrato social que protege el ejercicio de esa
libertad. Por otro lado, los racionalistas parten de una concepcion que considera la razon
humana como universal y ven la validez de la ley en el “valor racional reconocido por la
conciencia humana [y], no [en] la ley natural divina” (Kriegel, 1988, p. 36). En consecuencia,
los actos de la ley deben ser evaluados a través de la naturaleza racional del hombre y la recta
razon, cuya funcién es revelar y formular sus normas (Kriegel, p. 36). El imperativo (moral)
categorico propuesto por Kant en el siglo XVIII es una formulacion tedrica de esta vision del
sujeto y la razon (Kant, 2006).

La modernidad es siempre tensa, contradictoria y divergente. Detras de sus politicas se
encuentra la idea de un sujeto que posee (a) derechos naturales inherentes a su subjetividad
humana, y (b) una razon universal igual para todos. Tanto los derechos como la razon se
consideran comunes a todos y pueden “entenderse a priori sintéticamente bajo los conceptos

categoricos de libertad e igualdad” (Freitag, 2002, capitulo 3, parrafo 24).
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Lo que subyace en la politica de la modernidad es, sobre todo, una concepcién de la
sociedad “como un agregado de individuos” (Freitag, 2002, capitulo 3, parrafo 37). O como

Pierre-Frangois Moreau nos dice,

La sociedad misma, que la tradicién aristotélica habia pensado que trascendia a los
individuos, igual que el todo trasciende y engloba a sus partes, se reduce ahora a una
coleccion de sujetos: no hay nada mas en ella que en estos &tomos originales; de ahi el
intento de redescubrir en el estado de naturaleza todos los poderes necesarios para su
propio crecimiento. (Moreau, 1978, p. 11).

En su contexto historico, la sociedad moderna se conforma como una sociedad de
individuos “que buscan la maximizacion armoniosa de sus propios intereses” (Freitag, 2002,
capitulo 3, parrafo 37). En esta sociedad, se considera que “la propiedad y la libre circulacion
de mercancias [son] derechos naturales” (Jolly, 2011, p. 29). No es sorprendente, por tanto, que
en su interior se produzcan constantes contradicciones derivadas de los diversos intereses
individuales. La politica de la llustracion se orienta hacia la busqueda de un consenso social
que la supuesta razon universal estd llamada a asegurar en harads del interés colectivo,
proveyendo, al mismo tiempo, “la justificacion racional de las proposiciones normativas de la
moral y el derecho” (Stolleis, 2021, parrafo 26).

Es en el contexto de estas presunciones que se debe leer la Declaracion de los derechos
del hombre y del ciudadano del 26 de agosto de 1789 y, en particular, su articulo 2, donde se
establece que “la finalidad de cualquier asociacion politica es la proteccion de los derechos
naturales e imprescriptibles del hombre, como la libertad, la propiedad, la seguridad y la
resistencia a la opresion” (citado en Kriegel, 1988, p. 64).

Si bien desde el punto de vista legislativo la razén se entiende como el fundamento de
la naturaleza de los individuos y de la vida en sociedad, desde el punto de vista del sujeto civil,
es decir, del ciudadano, la razén que subyace en el ejercicio de su voluntad y juicio racional en
su participacion en el mundo con otros se entiende como objeto de educacion. Asi, la educacion
se posiciona en la sociedad como el proceso que asegura la formacion de las nuevas
generaciones de acuerdo con necesidades especificas que exigen la participacién de la voluntad
racional del individuo en la sociedad civil. En otras palabras, la educacién, como lo describe
Freire, aparece con toda su politicidade (politicidad) (Freire, 2016, p. 38).

De esta forma, la escuela humanista francesa, que surge de la Revolucion de 1789, se
centra en proporcionar los conocimientos indispensables para la vida social. El articulo 5 de la
Ley sobre la organizacién de la instruccién publica de 1795 establece que “en cada escuela

primaria se ensefara lectura, escritura, aritmética y los elementos de la moral republicana”
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(Destutt de Tracy, 2011, p. 239). La moral republicana requiere, en particular, la formacién
racional del individuo.

En este punto de la historia, la escuela se convierte en un medio para “difundir en la
masa de ciudadanos [...] las luces mas puras” (Destutt de Tracy, 2011, p. 238), es decir, las
ideas centrales de la [lustracion: “la persecucion de los intereses propios” en el contexto de “una
sociedad politica” (2011, p. 216) que se basa en la recién conquistada idea de libertad.

Para la republica emergente, no cabe ninguna duda que este concepto de libertad que
marca la ruptura entre la feudalidad y la modernidad europea habia que abrigarla, valorarla,
apreciarla y difundirla. Es exactamente esto lo que dice en 1833 el ministro francés de
Educacién Francois Guizot, cuando nos explica el papel fundamental de la escuela en este
proyecto. Dice el ministro francés, “la libertad no esta asegurada y solo puede ser alcanzada en
un pueblo suficientemente ilustrado que escuche en cualquier circunstancia la voz de la razon.”
(Guizot, citado en Mayeur, 2004, p. 335).

La escuela contemporanea

Al igual que la escuela humanista francesa republicana, la escuela contemporanea es
inherentemente politica. Sin embargo, lo que distingue a la contemporanea es su marcado
caracter economico. Los contenidos disciplinarios promovidos por la escuela contemporanea,
es decir, la escuela neoliberal, y las pedagogias que buscan transmitir estos contenidos, se
encuentran ahora subordinados a la vida econémica.

No es dificil detectar la influencia politica de los contenidos disciplinarios de las
matematicas en los curriculos contemporaneos, y un claro ejemplo se encuentra en la provincia
canadiense de Ontario. Cuando el partido conservador gand las elecciones en 2018, se anuncié
un nuevo programa de estudios de matematicas, orientado ain méas hacia el comercio y las
finanzas en comparacion con el curriculo del gobierno anterior del partido liberal. Permitanme
presentar dos ejemplos:

A) Alfabetizacién financiera (financial literacy)

Mi primer ejemplo aborda la expansion agresiva en el curriculo de lo que se conoce
como “financial literacy” (alfabetizacion financiera). La alfabetizacion financiera enfatiza “la
comprension del valor del dinero y su uso a lo largo del tiempo, la gestion del bienestar
financiero y la importancia de elaborar presupuestos” (MEO, 2020a, p. 104). El gobierno afirma
sin titubear que en la escuela los nifios “comenzaran a tomar conciencia de si mismos como

consumidores y contribuyentes al sistema econémico a nivel local y global” (MEO, 2020b, p.
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4). En “La nueva vision de la educacion”, uno de los documentos fundamentales del gobierno
anterior, se insistia en la necesidad de formar los empresarios del mafiana (MEO, 2014).

B) La algoritmica

Otro ejemplo se relaciona con la introduccién de la algoritmica en el curriculo. Es
ampliamente conocido que la algoritmica ha influido en la forma de producir y controlar
informacion, lo cual resulta crucial en el ambito econémico. En efecto, los algoritmos controlan
una gran parte de nuestras vidas, generalmente sin darnos cuenta. A través de las huellas
digitales que dejamos en Internet, se construye un perfil individual que luego se utiliza para
mostrar anuncios publicitarios adaptados a nuestros intereses, gustos y preferencias. La
informacion recopilada y organizada mediante la algoritmica también desempefia un papel
importante en la politica, como se demostro en las elecciones estadounidenses de 2016, con el
uso de datos recopilados en archivos de Facebook por parte de la firma Cambridge Analytica.

Esta firma

recopil6 informacion privada de los perfiles de Facebook de méas de 50 millones de
usuarios sin su permiso . . . convirtiendo [este acto] en una de las mayores filtraciones
de datos de la historia de la red social. La filtracion permitio a la firma explotar la
actividad privada en las redes sociales de una enorme franja del electorado
estadounidense, desarrollando técnicas que sustentaron su trabajo en la campaia del
presidente Trump en 2016. (Rosenberg et al., 2018)

El papel fundamental que desempefian los algoritmos en las finanzas los convierte en
un elemento indispensable en la formacion de las nuevas generaciones que ofrece la escuela.
Asi, este tema, ausente en el curriculo anterior del Ontario, aparece con fuerza en el nuevo
curriculo de 2020. Evidentemente, Ontario no ha sido el Gnico en introducir la algoritmica en
su curriculo; muchos paises ya lo habian hecho antes, lo que refleja una tendencia global.

Evidentemente, no hay nada intrinsicamente amoral en la algoritmica, como no lo hay
en el algebra o la geometria. Como cada rama de las matematicas, la algoritmica es la parte
ideacional de una préactica social. Si bien es cierto que el saber algoritmico tiene sus raices
historicas en la racionalidad burguesa que surgié con la modernidad en el Renacimiento — la
misma racionalidad que dio origen al algebra simbolica (Radford, 2006) y que Max Weber
(1992) llamaba la racionalidad instrumental —, el saber algoritmico, al igual que cualquier otro
saber, puede contribuir a crear un mundo genuinamente democratico en el presente. De hecho,
como sugiere Fischbach (2015, p. 17), “si existe alguna posibilidad de 'reconstruir el mundo’',
tal vez se encuentre precisamente en el propio terreno de lo moderno”. Asi, los saberes de la

algoritmica podrian canalizarse para fomentar practicas sociales justas y auténticamente

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 25, n. 2, p.45-68, 2023 — 25 anos da revista EMP 53



democraticas. Incluso podrian utilizarse para adoptar una perspectiva critica sobre aquellas
practicas de naturaleza avariciosa que son precisamente las que motivan la presencia de la
algoritmica en el curriculo de Ontario. Esta perspectiva critica seria fundamental para generar
“un conocimiento mas amplio de la res technica” (Moatti, 2016, p. 399).

Estos ejemplos demuestran que la educacién matematica no estd al margen de la
politica. Por el contrario, la politica moldea y define las matematicas que se ensefian en la
escuela. La diferencia entre la escuela del siglo XIX, a la que hacia referencia el ministro de
educacion francés mencionado, y la escuela actual es que mientras que la escuela francesa del
siglo XIX se centraba en la libertad, la escuela contemporanea esta interesada en las finanzas,
en la compra y venta, en el consumo. El tema ha pasado de ser la libertad individual al capital
empresarial.

No obstante, mi objetivo no es convencer de que la escuela actual deberia volver a
centrarse en el concepto de libertad iluminista. EI concepto de libertad que surgio en los siglos
XVIII y XIX con la Revolucion Francesa es individualista y contractual, basado en una
concepcion limitada del individuo y lo social. Este concepto se desarrollo en “un momento en
el que se creia que lo comun podia lograrse mediante compromisos politicos entre clases
sociales con intereses divergentes pero compatibles” (Fischbach, 2015, p. 17). En efecto, el
concepto iluminista de libertad se configurd a partir de dos ideas: en primer lugar, una
concepcion social que considera a los individuos como conglomerados abstractos y genéricos
unidos principalmente por una universalidad natural; en segundo lugar, una concepcion de los
individuos como portadores de caracteristicas esenciales individuales a priori, es decir,
independientemente de la sociedad y la cultura. Como sefiala el fil6sofo francés Etienne Balibar
al referirse al concepto de individuo de esa época, “‘es solo a posteriori que los individuos
pueden establecer relaciones entre si de diferentes maneras, pero estas relaciones [y lo social
en general] son por definicion accidentales y no definen su esencia” (2014, p. 213).

Histéricamente, esta concepcion de la libertad, basada en una comprension de la ley
natural, desempefié un papel importante en la configuracion de lo social durante la llustracion,
aunque no fue la unica disponible. En efecto, contra la transposicion de la filosofia cartesiana
al campo social y su consecuente dualismo entre lo individual y lo colectivo, en el siglo XVII
Baruch Spinoza (1989) habia desarrollado una posicion monista en la que la ley natural es
resignificada a partir de la sociabilidad. En la concepcion de Spinoza, la ley natural no se ve
como una dimensién gque opera a posteriori ni como un pacto que garantiza la subsistencia de
la vida. Spinoza resignifica la ley natural como la expresion de la vida misma — una idea que

Marx (2007) retomard mas tarde (como dice Frank Fischbach (2014, p. 35), Marx “tuvo
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necesidad de Spinoza para salir de Hegel”). En cualquier caso, la concepcion moderna
iluminista de lo social resulta insuficiente para llevar a cabo las transformaciones sociales
necesarias en la actualidad. Utilicé el ejemplo de la escuela republicana francesa para mostrar
coémo dicha escuela se enmarca en un proyecto social, politico e historico, y para comprender
mejor los efectos de la politica en nuestra escuela contemporanea.

Ahora volvamos a la escuela contemporanea, lo que muchos llaman la escuela

neoliberal, y examinémosla mas detenidamente en su fundamento politico.

Politica y escuela neoliberal

En primer lugar, debemos aclarar lo que entendemos por neoliberalismo. Segun sugieren
André Pachod (2015) y otros, en general, el neoliberalismo se refiere a una forma de concebir
el mundo, una filosofia de vida en la que se considera que el fundamento politico principal de
la sociedad es el individuo y el respeto a su libertad. Esta libertad se entiende “como la libertad
individual, particularmente la libertad de eleccion ejercida por un individuo en un mercado
competitivo” (Mulot, citado en Pachod, 2015, parrafo 5).

De acuerdo con esta definicion, el neoliberalismo no es simplemente una concepcion

economica. Dardot y Laval afirman que

se trata de algo méas, de mucho mas. Se trata ni mas ni menos que de la forma en que
vivimos, sentimos y pensamos. Lo que esta en juego no es ni mas ni menos que la forma
de nuestra existencia, es decir, la manera en que nos vemos presionados a comportarnos,
a relacionarnos con los demas y con nosotros mismos. (Dardot y Laval, 2020)

Dentro de la concepcidn neoliberal, el individuo y su libertad son considerados como
condiciones previas para la formacion de la sociedad y el pilar de la economia de intercambio,
en la que algunos producen y otros consumen, 0 ambos producen y consumen.

Al igual que en la sociedad iluminista del siglo XVIII mencionada anteriormente, la
sociedad neoliberal esta compuesta por ménadas. Sin embargo, la diferencia radica en que, en
la sociedad iluminista, las relaciones interindividuales se enmarcaban dentro de un proyecto
social que, a pesar de sus contradicciones, intentaba construir una “sociedad politica” (Destutt
de Tracy, 2011, p. 216) en “interés de la patria”. En la sociedad neoliberal, las relaciones
interindividuales “estan marcadas por su caracter econémico” (Pachod, 2015, parrafo 5).

Seria, pues, un error pensar que el neoliberalismo no se preocupa por los individuos y
sus relaciones sociales. El individuo esta en el centro, pero es concebido como capital humano.
Sus relaciones con otros individuos estan orientadas abstractamente, no de persona a persona,

sino hacia una performatividad econémica que inevitablemente conduce a la alienacion.
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Inicialmente, cuando discuto estas ideas con mis estudiantes de educacion, no les resulta
muy claro cémo se relaciona esto con las practicas pedagogicas promovidas en los discursos
gubernamentales. Si bien es relativamente facil evidenciar la influencia del neoliberalismo en
los contenidos matematicos, especialmente a través de la insistencia de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) en el desarrollo de habilidades financieras,
identificar la influencia neoliberal en las practicas pedagdgicas requiere un analisis mas sutil.
Intentemos examinar esto mas de cerca.

No deberia ser un misterio que las practicas pedagogicas inspiradas en el
constructivismo se encuentran con mayor prominencia en las sociedades mas influenciadas por
el neoliberalismo. Como mencioné anteriormente, el neoliberalismo considera al individuo y
su libertad como los fundamentos de la sociedad. Ahora, traslademos esta idea politica al ambito
educativo. El resultado que observamos son las practicas pedagogicas de enfoque
constructivista.

De hecho, en las practicas constructivistas, el estudiante se coloca en el centro de su
propio aprendizaje. El estudiante no esta alli para que se le diga como hacer las cosas, sino que
es el quien decide como hacerlas. De manera similar a como el individuo es la piedra angular
de la sociedad, el estudiante se convierte en la piedra angular del aula de matematicas.

El principio central del constructivismo es que el estudiante construye su propio
conocimiento. Y esta construccion debe llevarse a cabo de manera autonoma, en libertad, sin
interferencia del profesor. Aqui vemos en accion la dualidad cartesiana mente/mundo, pero esta
vez se aplica a la dualidad individuo/sociedad.

Si el neoliberalismo lucha constantemente por reducir la influencia del Estado en la vida
comercial, el constructivismo lucha por reducir la influencia del profesor y la institucion escolar
en las acciones y pensamientos del estudiante. Este punto que estoy sefialando no es nuevo.
Robyn Zevenbergen (1996) sefial6 ya que, en esencia, el constructivismo es un discurso liberal
burgués.

Aqui hay un punto adicional muy importante que no debemos pasar por alto. La
concepcion individualista del estudiante, de la cual se derivan las pedagogias centradas en el
nifio en el marco de lo que se denomin6 en los siglos XIX y XX la “educacioén progresiva”
(Rohrs y Lenhart, 1995), no afecta solo a los estudiantes, sino también a los profesores y a los
investigadores en educacion matematica. Con frecuencia, en la investigacion educativa,
encontramos temas que giran en torno a preguntas como: ;como construye el nifio el concepto
de nimero o de forma geomeétrica? ¢qué piensa el nifio respecto al azar? ;,como construye el

nifio la realidad? Detrés esté esta idea neoliberal que afirma que el nifio es el constructor de su
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propio saber, esta la idea fundamental de la sociedad contractualista en la que el sujeto es el
origen de sus propias determinaciones, del significado, del saber, y de la intencionalidad.

¢Y qué pasa con la historia y la cultura? Se cree que la historia y la cultura no
desempefian un papel explicativo en todo esto, simplemente porque todo se origina en el
individuo. No se trata de negar la existencia de la historia y la cultura. Estas existen, pero como
curiosidades intelectuales, no como categorias organicas en las explicaciones de las formas en
que llegamos a aprender y a ser.

Al comienzo de este articulo, sugeri que debemos cuestionarnos sobre la orientacion de
los saberes que ofrece la escuela y el tipo de individuo que la escuela forma en su quehacer
diario. Desde la perspectiva neoliberal, no hay motivo de preocupacion. En primer lugar, la
escuela ya proporciona los saberes indispensables para que el nifio tenga éxito en la sociedad
de consumo. Como se mostro anteriormente, el curriculo de Ontario se ha ajustado para refinar
el enfoque financiero que los conservadores heredaron del gobierno liberal. Los liberales ya
habian centrado el curriculo en el comercio y el consumo; desde 2018, los conservadores han
llevado esto aun mas lejos en la direccion de los negocios y las finanzas.

Hace algunos meses, fui invitado a un conversatorio organizado por Diana Jaramillo,
sus colaboradores y estudiantes en Colombia. Los participantes habian leido algunos de mis
textos sobre la alienacion en las matematicas (Radford, 2013, 2016). Alguien me pregunto si
creia que la escuela estaba yendo por el camino equivocado. Respondi que depende. La escuela
de hoy es perfecta. ¢ Perfecta para quién? Para los comerciantes, los empresarios, los banqueros
y las finanzas. En pocas palabras, ya tenemos la escuela ideal para el consumo. La pregunta es:
es esa la escuela que realmente queremos?

Al principio de mi articulo también sugeri que debemos cuestionarnos sobre el tipo de
individuo que la escuela forma en su quehacer diario. Podemos hacer el mismo comentario
aqui. Desde la perspectiva neoliberal, no hay motivo de preocupacién. La escuela ya esta
formando en el nifio la mentalidad empresarial que exige la vida econdémica actual.
Nuevamente, la pregunta es: ;es ese el tipo de ser humano (un ser humano reducido a

consumidor, a capital humano) que realmente queremos?

La escuela como ideologia del mercado

Walter Ferreira de Oliveira, colaborador de Paulo Freire, ha denunciado la lamentable
situacion en la que se encuentra la escuela, reducida a un estado de pobreza, resultado de lo que

¢l denomina “la ideologia del mercado”. Esta ideologia implica la “transformacion de objetos
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inanimados y seres vivos en meros elementos pasivos destinados a la comercializacion”
(Ferreira de Oliveira, en Freire, 2016, p. 113).
Ferreira de Oliveira explica esta idea de la siguiente manera:

La ideologia del mercado, con su énfasis en la competitividad, reduce lo humano a un
medio; reduce al estudiante a capital humano: un 4&tomo que se entrena para saltar
después en la incesante maquinaria de la oferta y la demanda para producir, consumir y
reproducir. Pervierte la base de las verdaderas relaciones humanas, conduciendo a un
modelo de sociedad alienada que la escuela repite una y otra vez. En este contexto, la
naturaleza, el agua, el aire, la tierra, el mundo, el planeta, el universo, los seres humanos
y todos los demés seres, sus mentes, sus 6rganos, sus sentimientos, su sexualidad, su
belleza, su fuerza de trabajo, sus conocimientos, su existencia, sus hogares y sus vidas,
son considerados como mercancia. (Ferreira de Oliveira, en Freire, 2016, p. 113)

El educador francés Christian Laval (2004) ha expresado su firme descontento con la
forma en que la escuela ha sido abordada en los ultimos afos, tratandola como si fuera una
empresa. En su obra “L'école n'est pas une entreprise”, sostiene que el sistema educativo actual
se encuentra al servicio de la competitividad econdmica y ha adoptado una estructura de

mercado, siendo gestionado como una empresa (p. 16).

Hacia una emancipacion de la escuela

En la segunda parte de este articulo, tal como prometi en la introduccion, abordaré una
perspectiva diferente de la educacion en general y de la educacién matematica en particular: la
emancipacion de la escuela. Para comenzar, es necesario reflexionar sobre el significado del
término “emancipacion” y cuestionar si es realmente posible. En un articulo anterior (Radford,
2012), he abordado precisamente este problema: ¢es la emancipacion posible y, en caso
afirmativo, cémo se logra?

La emancipacion implica la ruptura de las relaciones de poder entre dos entidades. Es
el acto de liberarse de un estado de dependencia o sujecion. Aunque histéricamente se entendia
principalmente como un acto de liberacidn entre dos personas, como el caso del hijo y el padre
en la antigua Roma (ver Durkheim, 1991, p. 188), posteriormente se generalizé y se aplico a la
emancipacién de grupos humanos y territorios. Por ejemplo, se utilizd para describir el acto o
proceso de romper los lazos politicos entre colonizadores y colonizados en las colonias. Ahora
hablamos de la emancipacion de la escuela, lo cual implica la emancipacion de los estudiantes,
pero no se limita solo a ellos. También se refiere a los profesores, directores y otros
administradores, ya que son quienes, quizas sin saberlo, mantienen diariamente las relaciones
de sujecion y opresion en la escuela. ;Como podemos lograr la emancipacion de la escuela de

su formato empresarial actual?
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Quizas lo primero que debemos tener en cuenta es que la misma ideologia neoliberal
nos lleva a creer que no hay nada que podamos hacer, que la realidad es la realidad del mercado
y que la educacidon debe adaptarse a ella. Recientemente, durante un seminario que imparti para
futuros profesores, uno de los participantes argument6: “Entiendo la situacion actual de la
escuela, pero vivimos en un pais [Canada] y en un mundo donde todo esta controlado por el
dinero [...] Debemos ser realistas. La base del aprendizaje es gestionarse emocional y
financieramente.”

Aqui es donde la filosofia educativa de Freire se vuelve fundamental para nosotros. Su
filosofia puede ayudarnos a superar la vision fatalista de la historia y la politica. En su libro

Pedagogia de la indignacion, Freire afirmaba que:

precisamente, porque nos encontramos sometidos a obstaculos dificiles de superar como
la influencia dominante de las concepciones fatalistas de la historia o el poder de la
ideologia neoliberal, nunca ha sido tan necesario como hoy subrayar la practica
educativa con un sentido de esperanza. (Freire, 2000, p. 52)

Para convertir la esperanza en un motor de cambio, debemos llevar a cabo una
transformacion social. Aqui es donde la escuela adquiere un valor fundamental, no como una
institucion que reproduce las desigualdades y opresiones de la sociedad, sino como un espacio
donde podemos imaginar y concebir una nueva sociedad justa y digna, una sociedad
verdaderamente democratica — la democracia entendida como una forma de vida asociada a
practicas histérico-culturales inclusivas basadas en la cooperacién y en la bldsqueda de un
mundo mejor para todos.

La educacion escolar y universitaria juega un papel crucial en la emergencia de nuevas
concepciones de la sociedad. Debe formar parte de lo que Marx y Engels llamaron “la
reordenacion del mundo empirico”, un proceso que permite a los individuos experimentar la

dimension verdaderamente humana de su existencia. Marx y Engels afirmaban que:

Si el individuo extrae todo su saber, sensaciones, etc., del mundo de los sentidos y de la
experiencia adquirida en él, entonces el mundo empirico debe estar configurado de tal
manera que el individuo experimente en €l lo que es realmente humano. (Marx y Engels,
1956, p. 176)

Por lo tanto, la emancipacion de la escuela de las garras del neoliberalismo requiere la
construccion social de una nueva escuela en la cual profesores y estudiantes puedan liberarse y
emanciparse. En el centro de esta emancipacion se encuentra un proceso de concientizacion que

exige una nueva praxis escolar.
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Cuando llegamos a este punto, mis estudiantes me preguntan: ¢Pero como hacerlo
concretamente? Realizamos un ejercicio: les pido que escriban en un papel los atributos que
consideran que debe poseer el profesor ideal. Es casi sistematico encontrar en sus respuestas

una lista que indica que el profesor debe ser:

o Apasionado.

o Capaz de transmitir las matematicas.

o Facilitador de aprendizajes.

o Disponer de una variedad de estrategias pedagdgicas.
o Atento a las necesidades de los estudiantes.

Aunque todos estos atributos son importantes, con ellos no seremos capaces de mover
la sociedad ni siquiera una pulgada. Esos atributos no se inscriben en un proyecto social y
politico de transformacién de la sociedad. A partir de la discusion sobre el profesor ideal, surge
la conciencia de que lo que falta es un intento de reinventar una vision del profesor que se
relacione con una idea democratica de la vida colectiva, con la experiencia de una ética de la
solidaridad y de transformacién social, y con una vision creativa de una nueva sociedad mas
justa y una nueva ciudadania.

Siguiendo los pasos de Freire, el critico cultural canadiense-americano Henry Giroux
ha sugerido el concepto de profesores como intelectuales transformadores (o transformativos)

del mundo. Giroux afirma que:

La vision de los profesores como intelectuales proporciona una fuerte critica teérica de
las ideologias tecnocraticas e instrumentales [...] Hay que insistir en la idea de que los
profesores deben ejercer activamente la responsabilidad de plantear cuestiones serias
acerca de lo que ellos mismos ensefian, sobre la forma en que deben ensefiarlo y sobre
los objetivos generales que persiguen. (Giroux, 1997, p. 176)

Giroux explica mas adelante que:

los profesores como intelectuales han de contemplarse en funcion de los intereses
ideoldgicos y politicos que estructuran la naturaleza del discurso, las relaciones sociales
del aula y los valores que ellos mismos legitiman en su ensefianza. Con esta perspectiva
en la mente, quiero extraer la conclusion de que, si los profesores han de educar a los
estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos, deberian convertirse ellos mismos en
intelectuales transformativos. (Giroux, 1997, p. 177)

El profesor como intelectual transformativo se enfrenta a la necesidad de repensar la
escuela y el aula de matemaéticas de una nueva manera. La escuela ya no debe ser vista como
una empresa que produce consumidores, sino como el espacio por excelencia donde estudiantes
y profesores pueden vivir una experiencia que, lamentablemente, en general, no pueden
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experimentar en la sociedad misma: la experiencia genuina de la vida democratica, colectiva,
justa y digna.

Es precisamente la posibilidad de vivir esta experiencia realmente colectiva la que
deberia justificar que los nifios lleguen a la escuela cada dia y crucen la puerta escolar.

Freitag (2002) se quejaba de que hoy en dia no existe un movimiento social que

produzca una inteligibilidad de la existencia colectiva. Afirmaba que:

Ningun [movimiento social] desarrolla una nueva concepcion del orden [social] en su
totalidad. Ningun [movimiento] produce una nueva inteligibilidad general de la
sociedad y de la historia, de la existencia colectiva, de sus fines y de sus limitaciones.
En una palabra, ya no hay politica. La politica, como reflexividad del vivir juntos (esta
vez en torno al planeta, y esta vez de como saber vivir con las técnicas), y la politica
como responsabilidad colectiva para los fines de la vida social, necesita ser reinventada.
(2002, capitulo 3, parrafo 81)

La concepcidn de la escuela en la teoria de la objetivacion

La concepcion de la escuela en la teoria de la objetivacion se fundamenta en un nuevo
concepto de saber, politica, ensefianza y aprendizaje. Este conjunto de conceptos ha sido
desarrollado en colaboracion con los profesores de matematicas con quienes trabajo en escuelas
primarias y secundarias (Radford, 2023), asi como con colegas y estudiantes.

Desde esta perspectiva, la escuela se convierte en un espacio de encuentro de diversas
voces, tanto contemporaneas como del pasado. De hecho, el término “objetivacion” presente
en el nombre de la teoria se refiere precisamente a ese encuentro, el encuentro con algo o
alguien que no soy yo. Es el encuentro con aquello que me objeta, me interroga e interpela; es
el encuentro con el otro y lo otro, con la alteridad y la otredad. Aprender es precisamente ese
encuentro. Para ello, vemos la ensefianza y el aprendizaje como un Unico proceso, una sola
actividad, en la cual aprender es ensefiar y ensefiar es aprender.

El aprendizaje, tal como acabo de sugerir, ocurre en la actividad humana, sensible,
corporal, afectiva, material y simbodlica. Esta actividad, en la cual participan tanto profesores
como estudiantes, expresa la idea de un colectivo de individuos que trabajan juntos, en armonia,
con el fin de alcanzar un objeto de satisfaccion comin. Normalmente se trata de un objeto de
interés historico-cultural. Por ejemplo, una manera de pensar el mundo: una manera cientifica,
artistica, matematica, etc. Es una manera de pensar y cuestionar el mundo en la cual tanto
profesores como estudiantes encuentran espacio para expresarse subjetivamente como seres
humanos.

La actividad de ensefianza-aprendizaje que intentamos fomentar también expresa la idea

de un colectivo que trabaja amparado en nuevas formas de relaciones sociales. Como mencioné
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anteriormente citando a Pachod, en la escuela neoliberal, ““las relaciones interindividuales estan
marcadas por el caracter econémico” (Pachod, 2015, para 5). Por lo tanto, es necesario
comenzar por cambiar la naturaleza de las relaciones sociales. Vygotsky (1994, p. 181)
afirmaba que “si cambian las relaciones entre las personas, también cambiaran las ideas, las
normas de comportamiento, las exigencias y los gustos”. Con el fin de contrarrestar la
concepcion neoliberalista que marca economicamente las relaciones interindividuales, nos
basamos en una ética diferente a la del mercado. Esta Ultima se manifiesta en la escuela de
manera individualista, donde los estudiantes son vistos como negociadores de significados e
ideas, similar a cdmo los comerciantes negocian mercaderias.

Nuestro trabajo esta inspirado en una ética diferente, la cual denominamos comunitaria,
ya que busca reformular los lazos sociales entre individuos teniendo en mente la idea de una
genuina comunidad humana solidaria que busca definir constantemente (e inevitablemente
siempre con tensiones) lo que puede ser una vida buena y justa para todos.

Nuestra accion comienza con la transformacion del aula de matematicas en un espacio
politico, es decir, un espacio de cooperacion critica y reflexiva, un espacio donde se encuentran
y valoran diversas voces en el respeto y la apreciacion de las diferencias. No se trata
simplemente de aceptar benevolentemente la diferencia como un hecho, de reconocer que el yo
es diferente de él o ella, sino de entender la diferencia como un punto de partida a través del
cual nos encontramos a nosotros mismos gracias precisamente a esa diferencia.

Es en este espacio donde crece un sentido de responsabilidad hacia el otro, una
responsabilidad que me vincula con el otro incluso antes de verlo por primera vez y de la cual,
para expresarlo en términos del filosofo Emmanuel Levinas (2006), surge mi propia

subjetividad como un regalo del otro. Para lograrlo, formamos pequefios grupos (ver figura 1).

Profesora

Presentacion de la Discusiones profesor-estudiante

actividad por la

profesora
/ L 21 ,‘,, :l
Discusion general Discusiones entre grupos

Figura 1.
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La fuerza de la cooperacién: organizacion social de la clase como espacio politico
(Radford,2023, p. 112).

Lo que hace diferente a esta organizacion social de otras clases de matematicas
inspiradas por teorias como la constructivista es el tipo de ética que la sustenta. La ética
comunitaria que proponemos se basa en tres vectores, o como dirian los fildésofos, en tres
virtudes. Ademas de la responsabilidad que ya he mencionado, la responsabilidad desde la cual
emergemos como subjetividades siempre en cambio, en flujo, en transformacion, consideramos
otro vector: el commitment, que podemos traducir como el compromiso hacia lo que estamos
haciendo juntos, una obra matematica comdn que es politica, ética y estética (Radford, 2023).
El compromiso es la promesa y su realizacion de que haremos lo que esté a nuestro alcance
para lograr, a través de nuestro trabajo con otros, las metas que nos hemos propuesto, que
pueden ser, por ejemplo, resolver un problema matematico, demostrar un teorema geométrico
u otra cosa. El tercer vector que orienta nuestra ética comunitaria es el cuidado del otro. El
cuidado del otro se manifiesta en las acciones que realizamos (verbales, pero no
necesariamente) para hacer sentir al otro nuestra presencia, nuestro apoyo, nuestra solidaridad
y respeto.

En la figura 2 se muestra un grupo de estudiantes y el profesor discutiendo acerca de
coémo se puede modelar matematicamente el ascenso de un objeto en un plano inclinado cuando

se impulsa desde abajo.

Figura 2.

Estudiantes y profesores reflexionando conjuntamente (Fuente: Autor)

Al principio, para los estudiantes, la modelizacién no es evidente. La idea que
desarrollaron trabajando juntos fue la de describir graficamente el movimiento del cuerpo como
un triangulo. El profesor se dirige a ellos y, mediante gestos, va explicando poco a poco como
se pueden estudiar los valores de las variables tiempo y distancia recorrida por el objeto. Como
se puede observar en la Figura 2, el profesor ha colocado un metro, como artefacto cultural, al
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borde de la rampa para ayudarse en la explicacion, al tiempo que utiliza gestos para simular el
movimiento en el plano inclinado.

En el uso del lenguaje del profesor, en el esfuerzo que realiza para hacerlo comprensible
para los estudiantes, en los gestos que utiliza para mostrar las variables, etc., se refleja una
expresion del cuidado del otro. Hay un cuidado por parte del profesor hacia sus estudiantes. Y,
de manera reciproca, tambien hay un cuidado de los estudiantes hacia su profesor. Este cuidado
se manifiesta en el interés que muestran los estudiantes por comprender lo que el profesor esta
diciendo. En este episodio también se evidencia un compromiso con la actividad de ensefianza-
aprendizaje, en la medida en que ambas partes hacen un esfuerzo por construir una obra comun
que consiste en las matematicas que van emergiendo alli, en el aula, cuya textura esta
conformada por gestos, objetos, lenguaje, signos, esfuerzos, emociones, etc. (ver “Las
matematicas como entidad a la vez ideal, sensible y material” en el capitulo 3, Radford, 2023).

Algunas investigaciones han mostrado que la aparicion de la ética comunitaria no es
algo facil. Los resultados, como los de la investigacion realizada por Adriana Lasprilla (2022)
en Colombia, han revelado las tremendas dificultades que deben superarse para empezar a
vislumbrar los primeros indicios de una ética comunitaria. Y no es sorprendente, ya que implica
una revolucion copernicana: pasar de una concepcién individualista del aprendizaje a una

concepcidn colectiva del aprendizaje.

Sintesis

En este articulo, he sugerido la necesidad de reconsiderar la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas mas alla del proyecto econdmico impuesto por el neoliberalismo actual.
Para comprender mejor como la politica moldea y da contenido a la educacion, en la primera
parte del articulo, siguiendo la idea dialéctico-materialista de que la comprension de la realidad
requiere un enfoque histérico, me detuve en la politica de un periodo especifico de la época
moderna: la llustracién. El caso de la escuela republicana francesa nos permitié observar cémo
la politica de ese tiempo se basa en una concepcion del sujeto en la cual el subjectum moderno
reemplaza al subditus de la época feudal. Este concepto de subjectum se sostiene en una
comprensién del derecho natural que lleva a la idea de un sujeto abstracto, cuya esencia es una
universalidad que lo despoja de todas las determinaciones culturales e historicas de una sola
vez. Es este mismo subjectum, cada vez méas concebido como el origen de la sociedad, el que
culminara, a medida que el capitalismo se consolide histéricamente como el proceso en torno
al cual se organizan los demas procesos societales, en la figura del soberano sujeto consumidor
del postmodernismo (Radford, 2021).
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Apoyandome en esta comprension historica, en la sequnda parte del articulo presenté
algunos ejemplos del curriculo de Ontario que revelan como el proyecto economico
contemporaneo reduce al estudiante a capital humano y convierte la escuela en un lugar de
formacion de habilidades para la economia de mercado. Este punto converge con otros
cuestionamientos criticos y psicoanaliticos en la educacién matematica (ver, por ejemplo,
Baldino y Cabral, 1998; 2011; D’ Ambrosio, 1993; Skovsmose, 2023; Valero, 2023; Valero y
Knijnik, 2015). Basandome en todo esto, esbocé a grandes rasgos una propuesta que se enmarca
en una perspectiva freireana en la cual la educacién se concibe como un proceso en el que
profesores y estudiantes aprenden y se producen juntos como seres humanos. Se trata de una
perspectiva en la cual la educacion matematica se considera un proyecto social, politico,
histérico y cultural de co-creacion de individuos éticos y reflexivos que se posicionan
criticamente en practicas matematicas inclusivas y solidarias, y que imaginan nuevas
posibilidades de accion y pensamiento.

En realidad, como afirmaba Freire (2016), la educacion no puede ser neutral; siempre
sera politica. Un corolario de la inseparabilidad de la politica y la educacion es que todo acto
politico es intrinsecamente pedagdgico (en tanto que crea pautas para vivir y para vivir con
otros), de la misma manera que todo acto pedagdgico es politico (en tanto que promueve formas
de entender el mundo y nuestro lugar en €l). Convendria, pues, repensar nuestras acciones
pedagdgicas dentro de un proyecto politico de sociedad que nos queda todavia por definir.

Reconocimientos

Este articulo se ha redactado en el marco de un programa de investigacion financiado
por el Social Sciences and Humanities Research Council of Canada / Le conseil de recherches
en sciences humaines du Canada (SSHRC/CRSH).
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