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Resumo

A Transposicdo Didatica é o fendbmeno que descreve a trajetoria percorrida por um saber, desde
sua criagdo cientifica, até se transformar em objeto de ensino nas escolas. O presente trabalho
é um recorte da pesquisa de mestrado do primeiro autor. O objetivo principal do presente artigo
foi analisar os objetos matematicos ensinados para um estudante cego, matriculado em uma
sala de aula regular. Assim, buscamos evidéncias da Transposicdo Didatica Interna (TDI)
durante o ensino dos conceitos de variaveis estatisticas e distribui¢do de frequéncias, em uma
sala de aula do 9° ano, com a inclusdo de um estudante cego. Participaram desta pesquisa, 0
professor da turma, com licenciatura em Matematica, o estudante cego e os estudantes videntes.
Constatamos que existe, lacunas no saber matematico ensinado para o aluno cego que acarretam

dificuldades em sua aprendizagem, em relacdo aos objetos matematicos ensinados para 0s
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alunos videntes. As formacfes dos professores de matematica precisam discutir 0s
procedimentos pedagogicos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem com estudantes
cegos.

Palavras-chave: Aluno com Deficiéncia Visual, Distancia entre Saberes, Transposicéo
Didética Interna.

Abstract

Didactic transposition is the phenomenon that describes the trajectory followed by knowledge
from its scientific creation, until it becomes an object of teaching in schools. This work is an
excerpt from the first author’s master’s research. The main objective of this article was to
analyze the mathematical objects taught to a blind student enrolled in a regular classroom. Thus,
we sought evidence of internal didactic transposition (IDT) while teaching the concepts of
statistical variables and frequency distribution in a 9th-grade classroom, with the inclusion of a
blind student. This research included the class teacher —with a degree in mathematics—, the
sighted students, and a blind student. We found that gaps in the mathematical knowledge taught
to the blind student cause difficulties in his learning compared to the mathematical objects
taught to sighted students. Mathematics teacher education must discuss pedagogical procedures
that facilitate the teaching-learning process with blind students.

Keywords: Student with visual impairment, Distance between knowledge, Internal

didactic transposition.

Resumen

La Transposicién Didactica es un fendomeno que describe la trayectoria recorrida por um
conocimiento o saber, desde su creacidn cientifica hasta su devenir en un objeto de ensefianza
en las escuelas. Este trabajo es un extracto de la investigacion de maestria del primer autor. el
objetivo principal del presente articulo es el de analizar los objetos matematicos ensefiados para
un estudiante ciego, matriculado en un salon de clases de condiciones regulares. De esta
manera, buscamos evidencias de la Transposicion Didactica en un saldn de clases de 9° afio con
la inclusién de un estudiante ciego. Participaron en esta investigacion, el profesor de la clase,
con licenciatura en Matematica, el estudiante ciego y los estudiantes videntes. Constatamos que
existen, lagunas en el conocimiento matematico ensefiado para el alumno ciego que acarrean
dificultades en su aprendizaje, en relacion a los objetos matematicos ensefiados para los

alumnos videntes. Las formaciones de docentes de matematicas necesitan discutir
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procedimientos pedagdgicos que faciliten el proceso de ensefianza-aprendizaje con estudiantes
ciegos.
Palabras clave: Alumno con Discapacidad Visual, Distancia de Saberes, Transposicion

Didéctica Interna.

Résumé

La transposition didactique est le phénomeéne qui décrit la trajectoire suivie par la connaissance,
depuis sa création scientifique jusqu'a ce qu'elle devienne un objet d'enseignement dans les
écoles. Cet ouvrage est un extrait des recherches de maitrise du premier auteur. L'objectif
principal de cet article était d'analyser les objets mathématiques enseignés a un éléve aveugle,
inscrit dans une classe ordinaire. Ainsi, nous avons recherché des preuves de transposition
didactique interne (TDI) lors de I'enseignement des concepts de variables statistiques et de
distribution de fréquence, dans une classe de 9e année, avec l'inclusion d'un éléve aveugle. Le
professeur titulaire, dipldémé en mathématiques, I'éleve aveugle et les éléves voyants ont
participé a cette recherche. Nous avons constaté qu'il existe des lacunes dans les connaissances
mathématiques enseignées aux éléves aveugles qui entrainent des difficultés dans leur
apprentissage, par rapport aux objets mathématiques enseignés aux éléves voyants. La
formation des enseignants de mathématiques doit aborder les procédures pedagogiques qui

facilitent le processus d'enseignement-apprentissage avec les étudiants aveugles.

Mots-clés : Etudiant déficient visuel, Distance des savoirs, Transposition didactique interne.
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A aula de matematica e os desafios da inclusdo: o ensino de variaveis estatisticas e

distribuicéo de frequéncias para um estudante cego

As pessoas com deficiéncia foram estigmatizadas, segregadas ou excluidas do convivio
social ao longo da histéria da humanidade. Entretanto, a Organizacdo das Nac¢Ges Unidas
(ONU), com a participacdo de diversos paises, elaborou a Declaracdo de Salamanca (1994) que
assegura uma educacdo de pessoas com deficiéncia (sensorial, intelectual ou fisica) seja parte
integrante do sistema educacional.

O direito a educacdo é fundamental a todas as pessoas, independente de questdes étnico-
raciais, religido, condicdo social e ter ou ndo uma deficiéncia. Esse direito é assegurado pela
Constituigdo Federal de 1988, artigo 205, que diz “(...) é dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (Brasil,
1988). Em consonancia, o artigo 206, no inciso | da Constituicdo, estabelece que o ensino deve
ser ministrado com base nos principios de igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia
na escola, e pontua em seu artigo 208, que a oferta do atendimento educacional especializado
deve ser realizada preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco significativo na Educacgéo
Brasileira. Foi a partir deste documento que as legislacdes estabelecidas para a educacéo,
passaram a ser regularizadas com instrumentos juridicos que garantem a efetividade do direito
a escolarizagdo. As leis estabelecidas se remeteram a todos os segmentos da educagéo, mas, de
forma especifica neste trabalho, trazemos tal discussao para o campo da educagdo especial na
perspectiva inclusiva.

Salientamos que a historia da educacdo no que tange a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia, comecou a ser tratada no Brasil no século XVI, contudo, naquela época e durante
longos anos, o “modelo de educagdo” ofertado para as pessoas com deficiéncia se restringia ao
cuidado custodial ou atendimento clinico, os quais eram impossiveis de serem comparados com
um modelo de escolarizacdo (Mendes, 2006).

Felizmente, o direito & educacdo das pessoas com deficiéncia, em espagos comuns de
ensino, foi reconhecido e positivado, apds lutas dos movimentos sociais de familiares,
professores e demais profissionais da educacao. Esses movimentos tinham como foco principal
0 processo de inclusdo escolar das pessoas com algum tipo de deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista — TEA e Altas Habilidades. Assim, desde a década de noventa, esse processo
vem ganhando espaco na sociedade de forma geral. Como diz Fernandes e Healy (2010) o

416 Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 25, n.4, p. 413-435, 2023



processo de inclusdo escolar é para os educadores, um revisitar sobre suas concepgoes e crengas
a respeito da propria nocao de diversidade, ja que a convivéncia se faz presente no meio escolar,
no trabalho, na vida em sociedade.

Sobre as legislacOes brasileiras relacionadas a garantia desses direitos, iremos sublinhar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146 de 6 de julho de 2015 que garantem a permanéncia,
igualdade e acessibilidade de pessoas com deficiéncia em escolas regulares, bem como,
inclusdo social e o exercicio da cidadania em todos os espa¢os da sociedade. Entretanto, mesmo
diante de todo suporte juridico para que o direito a educacdo se efetive, sabemos que ndo serdo
somente as legislacfes que garantirdo os principios de igualdade e equidade no ensino de todos
os educandos matriculados nas instituicbes publicas brasileiras, outros fatores também
colaboraréo, entre eles, os caminhos trilhados na formacdo do profissional e o
comprometimento ao ato de educar de todos os educadores participantes de tal processo.

Nestas condi¢Bes, uma vez que, o direito a educacdo € obrigatorio, € importante
discutirmos a garantia de igualdade e equidade do processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes cegos em escolas regulares. Dessa forma, buscamos identificar a possivel existéncia
de um distanciamento do saber ensinado para o estudante cego, com relagdo ao saber ensinado
para os estudantes videntes.

Neste contexto, Fernandes e Healy (2010) discutem acdes direcionadas as préaticas de
ensino de professores que lecionam para estudantes com deficiéncia e identificam que as
maiores incertezas destes educadores € justamente o fazer pedagdgico para os referidos
estudantes. De acordo com as autoras supracitadas, “(...) nem sempre nossas concepcoes
encontram respaldo nas praticas cotidianas e nos aparatos institucionais. Na verdade, nota-se
que a partir das politicas de inclusdo ha a necessidade de preparar a comunidade educacional
para receber estes alunos” (Fernandes & Healy, 2010, p. 1113).

Dessa forma, tornou-se urgente e necessario a busca por novas metodologias e
estratégias de ensino, que possibilitem a compreensdo dos objetos do conhecimento pelos
estudantes atendidos pela educacéo especial na perspectiva inclusiva, que se tornaram sujeitos
participantes das escolas regulares. Essa busca por novas praticas de ensino, surge devido as
diferencas e especificidades dos discentes, que necessitam de condi¢Oes adequadas para sua
aprendizagem. Para Vygotski (1997) a falta de um dos sentidos nas pessoas com deficiéncia
sensorial ndo é um obstaculo para o processo de aprendizagem escolar, mas a utilizagdo de

formas inadequadas de ensino € sempre uma barreira para tal processo.
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Devido as politicas educacionais brasileiras estarem voltadas para o processo de
incluséo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, buscamos averiguar, se 0s principios
de igualdade e equidade estavam sendo assegurados a estes estudantes. Diante disto,
destacamos as autoras: Fernandes (2004), Fernandes e Healy (2010), Souza (2014) e Marcelly
(2015) que discutem, em seus estudos, praticas pedagdgicas que viabilizam o desenvolvimento
de habilidades dos estudantes com deficiéncia visual na escola regular. O processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual, entre outros fatores, depende de atividades
que viabilizem o ensino por meio do tato e da audicao.

E na inten¢do de compreendermos o trabalho docente durante a apresentacdo de um
determinado saber matematico em uma sala de aula inclusiva, composta por alunos videntes e
estudantes cegos, que aprofundamos nos trabalhos dos seguintes autores: Yves Chevallard
(1991), pioneiro nos estudos do fenbmeno da transposicao didatica, e também os pesquisadores
Brito de Menezes (2006) e Araujo (2009), os quais apontam em suas investigacoes, discussoes
sobre o distanciamento entre os saberes a ensinar presentes nos textos dos livros didaticos e 0s
saberes efetivamente ensinados pelo professor na sala de aula. Esses autores em suas pesquisas,
se debrucam sobre as interacOes que se constroem e desenvolvem entre o professor — aluno —
saber. Essa triade, é denominada de sistema didatico (Brousseau, 1986) e permite estudos sobre
as relagdes didaticas firmadas entre esses trés elementos que compdem tal sistema. A partir
desta relacdo construida entre a triade, surgem os fenémenos didaticos referentes ao ensino de
matematica (Brito de Menezes, 2006).

Trataremos a seguir o fendbmeno da transposicao didatica e a estruturacao de possiveis
sistemas didaticos (subsistemas) a partir da inclusdo de um estudante cego em uma sala de aula
regular, bem como, a utilizacdo dos objetos ostensivos escolhidos pelo professor para
transposicdo do saber, como ‘varidveis estatisticas e distribuicdo de frequéncias’. Também,
abordaremos a formacao de professores na perspectiva de uma educacéo inclusiva e a utilizagédo
de materiais didaticos indicados para o ensino de pessoas com deficiéncia visual no componente
curricular de matematica. Em seguida, apresentaremos a metodologia, as analises dos dados

coletados e nossas considerag0es finais.

A triangulacédo didatica: o estudante cego e 0 novo cenario na sala de aula

De acordo com Chevallard (1991), os saberes percorrem um caminho até chegar no seu
destino final que é a sala de aula. Nessa trajetdria, os saberes sofrem ‘transformacdes’ as quais
foram denominadas por esse autor de Transposi¢cdo Didatica. Esse fenébmeno possibilita uma

analise do caminho que o saber percorre, desde sua producdo na academia, até se tornar um
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saber a ser ensinado na sala de aula. Para Chevallard (1991), a transposi¢édo didatica possui duas
fases: transposicdo didatica externa (noosfera) e transposicdo didatica interna.

A primeira fase consiste na transformacdo do saber cientifico em saber a ensinar,
denominada de transposi¢do didatica externa que também é identificada como noosfera, ela é
composta por pessoas e instituicbes que definem e organizam programas e curriculos para 0s
sistemas de ensino, ou seja, sao 0S responsaveis por ditar os saberes que devem ser ensinados
na escola. O trabalho da noosfera pode ser observado na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e no documento orientador para 0 Novo Ensino Médio (Brasil, 2023). A segunda
fase a transposicéao didatica interna, se refere ao trabalho docente realizado na sala de aula, que
é o resultado das relacdes didaticas que se desenvolvem entre: professor, aluno e saber,
compreendendo suas reflexdes, indagagbes e sua pratica. E na fase da transposicdo didatica
interna, durante a apresentacado dos objetos de conhecimento a serem estudados, que o professor
desenvolve ac¢des conscientes e inconsciente, e nem sempre 0 que o professor prepara em seu
plano de aula para ensinar € o efetivamente apresentado aos estudantes (Brito de Menezes,
2006).

Menezes e Santos (2018) discutem sobre os saberes efetivamente ensinados na escola,
levantando questionamentos acerca de um possivel distanciamento entre os saberes ensinados
para ouvintes com relacdo aos saberes ensinados para estudantes surdos em uma sala de aula
inclusiva, na qual temos a colaboragdo de um tradutor intérprete de Libras (TIL). Para os autores
supracitados, a insercdao do tradutor intérprete de Libras, nas atividades escolares, modifica
diretamente o saber a ser ensinado para 0s estudantes surdos.

Nesta mesma perspectiva de modificagdes dos saberes para um determinado publico, a
partir de suas caracteristicas particulares, e pensando nas especificidades dos estudantes com
deficiéncia visual incluidos em classes comuns, nessa pesquisa nos questionamos: Existe um
possivel distanciamento dos saberes ensinados para o estudante cego, com relagdo aos saberes
ensinados para os videntes? Como esta se desenvolvendo a relagdo didatica entre professor e
alunos nas aulas de matematica com a inclusdo de um estudante cego? A inclusao do estudante
cego modifica o cenério didatico da sala de aula comum?

Para compreendermos o fendmeno da transposicdo didatica interna que ocorre na sala
de aula, estudamos mais a fundo a formacéo dos sistemas didaticos. De acordo com Brousseau
(1996), a formacao do sistema didatico é constituida por trés elementos: o professor, o aluno e
0 saber. Essa triade, firma uma relagdo didatica que considera as intera¢fes desenvolvidas entre
tais elementos. E nesses sistemas, que acontece as transformacdes dos saberes a ensinar em

saberes ensinados.
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O sistema didatico pode ser representado por um esquema triangular, em que cada
vertice € representado por um dos elementos. As relacdes que se constroem entre os elementos
sdo representadas pelos lados do triangulo. Desse modo, as interacBes que se desenvolvem
nesse sistema estéo relacionadas a diversos fatores externos, por isto, sdo consideradas relacoes
dindmicas e complexas. Esse esquema triangular ndo é equilatero, mesmo que nossas
representacdes surgiram isso, uma situacéo didatica ndo ocorre de maneira equilatera, visto que
ndo é possivel devido as relacdes estabelecidas entre os elementos. Por exemplo, a relacdo
estabelecida entre professor x saber é diferente da relacdo estabelecida entre aluno x saber.

A seguir, a partir da nossa pesquisa, apresentamos a formagcao de trés possiveis sistemas
didaticos (subsistemas) observados em uma classe regular com a incluséo de um estudante cego.
O primeiro deles, nomeamos de SD1, que é o sistema didatico formado pelo professor, por
todos os estudantes presentes na sala (videntes e cego), e por um determinado saber matematico.
O segundo denominamos de SD2, que é o sistema didatico formado pelo professor, por um
saber matematico e pelo estudante cego. O terceiro sistema didatico, identificamos como SD3,
€ 0 mais comum na sala de aula, é formado pelo professor, pelo saber matematico e pelos
videntes. A seguir temos as representacfes dos possiveis sistemas didaticos presentes em uma

classe inclusiva:

Saber Saber

SD2

Professor Alunos{ Videntes Professor
Cegos

Saber

Professor Alunos videntes

Figura 1.

Classe regular (Dados da pesquisa)
De acordo com Aratjo (2009, p.30), “Esse sistema didatico ¢ um sistema aberto cuja

sobrevivéncia depende de sua compatibilizacdo com o meio em que ele atua, isto €, ele deve

responder as exigéncias que acompanham e justificam o projeto social em vigor”. Por ser um
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sistema aberto o meio implica nas relagbes que se constroem nesse sistema. A dindmica
presente nos sistemas didaticos sdo reflexos dos conflitos construidos no desenvolvimento
dessas relacdes. 1sso ocorre devido a presenca dos elementos humanos, professor e estudantes,
que acrescentam nessas relagcbes suas subjetividades, e estas acabam interferindo nas
modificacOes realizadas no saber matematico presente nesse jogo didatico, ou seja, na dindmica
dos sistemas didaticos.

Brito de Menezes (2006) afirma que o professor nédo traduz fielmente o texto do livro
didatico para os estudantes. Ao buscar estratégias e metodologias para que esse saber se torne
compreensivel pelos discentes, o professor transforma e reescreve esse saber a ser ensinado,
acrescentando seus pontos de vista, sua relacdo com esse objeto do conhecimento, suas
concepcdes e subjetividades. Para Chevallard (1991), o professor constréi um metatexto a partir
do texto didatico a ser ensinado, e as modificacdes no saber sdo feitas espontaneamente sem
que o professor perceba, demonstrando que durante o fendbmeno da transposicdo didatica
interna, o professor realiza agdes conscientes e inconscientes.

Diante das interagcdes que ocorrem no sistema didatico, € possivel encontrarmos indicios
de um possivel distanciamento entre os saberes ensinados para o estudante cego com relacao
aos saberes ensinados para os videntes. Devido ao contexto mencionado nesta pesquisa,
fizemos a utilizacdo dos objetos ostensivos e ndo ostensivos para classificarmos a metodologia
de ensino do professor. Temos a intencao de verificar se a metodologia adotada pelo professor
da sala de aula observada, viabiliza o ensino-aprendizagem do estudante cego, o que podera

tornar viavel a andlise de sua préatica docente.
Objetos néo ostensivos e ostensivos utilizados durante a pratica docente

De acordo com Bosch & Chevallard (1999), os objetos ostensivos sdo perceptiveis e
manipulaveis pelos sujeitos humanos, possuem uma caracteristica material e podem ser
sentidos ou ouvidos. Como por exemplo: a voz, a escrita, 0s gestos, os graficos e notagdes. Os
objetos ndo ostensivos ndo possuem essas caracteristicas, estes ndo podem ser ouvidos, tocados
ou manipulados, pois sdo ideias, conceitos matematicos, os quais s6 podemos representa-los ou
invoca-los a partir da manipulagdo dos ostensivos especificos, para que 0s ndo ostensivos
associados a eles, se facam presente na atividade matematica. Dessa forma, “(...) o estudo de
ostensivos e ndo ostensivos ¢ essencial para compreensao da atividade matematica” (Bittar,

2017, p. 368).
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A maneira para resolver uma atividade matematica é uma escolha do professor. Essas
formas escolhidas, para resolucbes de atividades, ndo sdo independentes. Essas acOes sdo
orientadas e justificadas por conceitos matematicos, que mantém uma relacdo de
interdependéncia com as formas de resolugdes escolhidas.

Podemos entdo entender que essas escolhas do que deve ser utilizado na resolucao de
uma determinada atividade matematica, sdo orientadas pelos objetos ndo ostensivos, mas toda
representacdo e simbologia que sdo percebidas na resolucdo dessa atividade sdo objetos
ostensivos, “(...) toda manipulacdo dos ostensivos ¢é regulada pelos ndo ostensivos” (Bosch &
Chevallard, 1999, p.11, tradugéo nossa). Podemos citar, como exemplo, a expressdo: 2 + 6 =
8, nesse caso temos uma manipulagéo de objetos ostensivos que representam quantidades, a
resolucdo dessa operacdo é orientada por um objeto ndo ostensivo especifico para essa
atividade, que € o conceito de adig&o.

A partir disto, compreendemos a relacdo entre 0s objetos ostensivos e ndo ostensivos.
Enquanto os ostensivos sdo perceptiveis e manipulaveis, 0s ndo ostensivos regulam a orientacao
dessa manipulacéo, justificando e explicando todas as a¢bes para que seja possivel chegar a
solucdo de uma atividade matematica. Contudo, mesmo diante da dimensdo dos objetos néo
ostensivos, “(...) ndo devemos ignorar a importancia e a onipresenca dos ostensivos no estudo
da Matematica” (Kaspary & Bittar, 2013, p.1425).

Formacao de professores e materiais didaticos para o ensino de estudantes com
deficiéncia visual

Quando nos referimos a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares
nos questionamos acerca dos fatores que classificam uma escola como inclusiva ou ndo.
Acreditamos gue uma escola inclusiva € aquela que possibilita a todos 0 acesso a um ensino
que reconheca as diferencas e habilidades dos estudantes envolvidos, ofertando atividades
inclusivas que possibilite o desenvolvimento escolar, dessa forma, oferecendo um ensino com
reais oportunidades para todos.

Ao refletirmos acerca da aprendizagem dos estudantes cegos na classe regular comum,
é pertinente refletir sobre as estratégias e metodologias de ensino adotadas pelos professores
que favorecam a aprendizagem desses estudantes, uma vez que, sua condi¢do de cego ndo
compromete o seu desenvolvimento cognitivo.

De acordo com as autoras Fernandes e Healy (2007, 2010), Silva (2010) e Souza (2014),
o desenvolvimento escolar dos estudantes com deficiéncia visual depende de préaticas que

viabilizem o ensino por meio do tato e da audi¢do. Essas pesquisadoras enfatizam a importancia
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da utilizacdo de materiais didaticos tateis, em alto relevo, ou programas de computadores, que
facam uso de sintetizadores de voz, que possam colaborar com o ensino-aprendizagem desses
discentes.

Para Souza (2014, p.19) “(...) a pessoa cega pode e deve participar do programa
educacional. Para que isso aconteca de fato, é preciso adaptar ou construir materiais que
facilitem e que permitam, de maneira significativa, o processo de ensino e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia visual”. Para discutirmos as potencialidades de atividades e materiais
didaticos adaptados para o ensino de estudantes com deficiéncia visual, descreveremos a seguir
0s materiais construidos pelas autoras citadas durante suas investigacdes. Fernandes e Healy
(2010), diante do desafio de ensinar os conceitos de area e perimetro, como forma alternativa,
confeccionaram figuras geométricas em baixo relevo para o reconhecimento das figuras através

do tato.

Figura la Figura 1b

Figura 2.
Prancha para estudos de area e perimetro (Fernandes & Healy, 2010, p. 1119)

Silva (2010), elaborou uma revista em quadrinhos para apresentar o conceito do teorema
de tales. A revista foi desenvolvida com a utilizacdo da escrita braile e também foi ilustrado a

descri¢do do cenario em que se passava a historia e as rea¢des gestuais dos personagens.

Teorema de Tales
As piramides do o

ik E
Nomeeia ]
' s 2R s

Figura 31 Figura 32 Figura 33

Figura 3.
Histdéria em Quadrinhos Adaptadas (Silva ,2010, p. 58)

Souza (2014), utilizou um jogo digital para o estudo de razdo e proporcao, a ferramenta

falante mediava o jogo com os estudantes, dando instru¢fes para que encontrassem solucoes
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para as perguntas. O jogo apresentou um resultado positivo, 0s estudantes construiram

estratégias levando-os a solucionar os problemas envolvidos na atividade.

-

Figura 4.
Jogador utilizando a ferramenta (Souza ,2014, p. 69)

As pesquisas de Fernandes e Healy (2010), Marcelly (2010), Souza (2014) véo ao
encontro dos estudos de Santos (2020, p. 60), os quais afirmam que “o manuseio de materiais
didaticos durante o ensino de conceitos matematicos para estudantes cegos ou com baixa visdo,
colabora para construcao desses objetos matematicos na mente dos estudantes”.

A partir das leituras desses estudoss, entendemos que 0s estudantes que se interagiam
com as atividades propostas tém um melhor rendimento em sala de aula, confirmando o que diz
Fernandes e Healy (2010) sobre as atividades préaticas para pessoas com deficiéncia visual, que
estas atividades devem ser desenvolvidas de forma prazerosa e motivadora, para que 0s
estudantes sejam provocados a mudar de comportamento na sala de aula, tornando-se sujeitos
ativos e participativos de sua escolarizacdo. Nesta linha de pensamento, compreendemos que
os estudantes com deficiéncia visual precisam ser vistos e, notados, entretanto, para que isto
ocorra, € necessario a colaboragdo de todos que estdo presentes na sala de aula, sendo o

professor ndo o Unico, mas, o principal responsavel por essa interacdo didatica.

E preciso fazé-los descobrir que a sala de aula oferece formas alternativas para sua
aprendizagem, que é um espacgo agradavel e que podem se sentir acolhidos e seguros
para assumir uma postura participativa durante as aulas. Contudo, para que isso aconteca
é necessario que realmente a sala de aula seja esse espago que descrevemos (Santos,
2020, pp. 60-61)

Diante disto, percebemos a importancia de uma formacdo inicial e continuada em uma
perspectiva inclusiva, para que os professores ndo sejam ‘pegos de surpresa’, pelas diferencas
presentes no cotidiano escolar. E preciso que o professor tenha consciéncia da importancia de
praticas metodoldgicas inclusivas como as que citamos anteriormente, visto que, tais atividades

colaboram com o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual.
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O aperfeicoamento docente € uma mudanca necessaria para atender a diversidade que
se faz presente na escola. Por isso, frisamos a importancia dessa requalificacdo na formacéao do
professor, uma vez que, é uma alternativa viavel para mudancas efetivas que irdo viabilizar a
aprendizagem de todos os estudantes presentes na escola regular.

Nesta perspectiva, Santos (2020) desenvolveu o produto educacional intitulado,
‘soroban: ferramenta didatica no ensino de matematica para alunos cegos’, que é um material
indicado para formacdo de professores, com o objetivo de auxilid-los durante o ensino de
conceitos matematicos para estudantes com deficiéncia visual, que necessitasse de calculos com
as quatro operacOes fundamentais: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Neste produto
educacional, Santos (2020) demonstra os caminhos de como utilizar o soroban, em seguida,
apresenta trés propostas de sequéncias didaticas inclusivas, ou seja, que devem ser aplicadas a
todos os estudantes presentes na sala de aula regular comum.

Compreendemos que praticas inclusivas so se fardo presentes no cotidiano de uma
escola regular comum através de varios caminhos, dentre eles: uma formacdo continua dos
professores na perspectiva da educacdo inclusiva, assim como, estudos e didlogos com a
comunidade escolar com o foco de identificar as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia visual. Ap6s o cumprimento destas etapas, o professor de matematica podera
apresentar atividades e materiais adaptados que podem ser aplicados durante o ensino da

matematica paa alunos com deficiéncia visual.

Caminho metodoldgico

Nesta pesquisa, escolhemos trabalhar com a metodologia de natureza qualitativa. Visto
que “(...) na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo
o0 investigador o instrumento principal (...) a investigacdo € descritiva, e 0s investigadores
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 50). Essas propriedades da pesquisa qualitativa atendem aos interesses para
constituicdo dessa investigacao, pois apontam o ambiente natural investigativo como a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador como instrumento principal do estudo em questé&o.

A escolha da escola, cendrio da presente pesquisa, foi estabelecida a partir dos seguintes
critérios: ter alunos com deficiéncia visual e possuir projetos que favorecam o processo de
incluséo dos referidos alunos. Assim, selecionamos como sujeitos participantes dessa pesquisa,
um professor da educagéo basica com Licenciatura em Matematica, um estudante cego e alunos
videntes de uma turma do 9° ano, da rede publica do estado da Paraiba. A producdo de dados

se deu por meio de observacdo participante, com filmagens das aulas, uso de gravador de voz
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durante a entrevista realizada com o professor participante da pesquisa, diario de campo para
anotacOes e observacdes sistematicas das aulas.

As andlises foram desenvolvidas a partir da utilizacdo dos objetos ostensivos escolhidos
pelo professor para apresentagdo dos objetos matematicos durante a aula sobre variaveis
estatisticas e distribuicdo de frequéncias. Enquadramos esses objetos nas seguintes categorias:
escolhas, informacdes e saltos (ou faltas). Na categoria de escolhas, identificamos todos os
recursos didaticos e nomenclaturas utilizadas pelo professor durante a aula, com o foco de
trabalhar o mesmo conceito matematico com o estudante cego e com 0s videntes.

Em seguida, classificamos a categoria, de informacdo. Nesta categoria, observamos as
informacdes conceituais que o professor ‘adicionou’ ou ‘retirou’ para que os estudantes
compreendessem 0 objeto matematico apresentado. Essa categoria apontou as informacdes que
o referido professor considerava relevantes e irrelevantes para o ensino com os estudantes
participantes desta pesquisa.

E importante destacarmos que o acréscimo ou a retirada de informagdes no saber, pode
viabilizar ou prejudicar a compreensdo dos estudantes com deficiéncia visual. Assim, o
professor deve conhecer possiveis dificuldades de assimilar determinados conteddos, bem
como as habilidades dos alunos com deficiéncia visual. Para tanto, € fundamental elaborar as
estratégias pedagodgicas que serdo utilizadas, antes de acrescentar ou retirar determinada
informacdo conceitual.

Por fim, classificamos como terceira categoria, a de saltos (ou faltas), que compreendeu
0s conceitos sobre as medidas de tendéncia central, apresentados para os estudantes videntes e

que ndo foram apresentados para o estudante cego.

Descricdo e andlise da aula: variaveis estatisticas e distribuicéo de frequéncias

Nossas andlises foram desenvolvidas a partir da utilizacdo dos objetos ostensivos
escolhidos pelo professor, para verbalizagdo do saber ‘variaveis estatisticas e distribuicdo de
frequéncias’, durante a formacédo dos possiveis sistemas didaticos (subsistemas) SD1, SD2 e
SD3, os quais encontramos indicios em nossa pesquisa a partir da participagdo de um estudante
cego inserido em uma sala de aula regular.

O sistema didatico SD1 se refere a constitui¢do: professor, aluno (0s) cego/videntes e
um determinado saber matematico, ja o0 SD2 € constituido pela triade: professor, aluno cego e
saber. Enquanto o sistema didatico SD3 é formado por: professor, alunos videntes e saber. Os
objetos ostensivos estudados foram classificados em categorias, como pontuado na
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metodologia. Assim, utilizamos as seguintes categorias para classificar esses objetos durante o
fendmeno da transposicdo didatica interna: escolhas, informacéo e saltos (ou faltas).

Os dados coletados e analisados incluem: as filmagens das aulas, a gravacdo da
entrevista, e as anotacOes no diario de campo das conversas informais in loco. Construimos um
relatério descritivo que apresenta os resultados obtidos por meio de cada um dos pontos
estudados, buscamos observar a apresentacao dos objetos matematicos para o aluno cego e a
apresentacdo dos objetos matematicos para os alunos videntes, bem como, discutimos a
possibilidades de novos sistemas didaticos (subsistemas) a partir da inclusdo do estudante com
deficiéncia visual na sala de aula regular. Em uma pesquisa sobre a inclusdo de uma aluna cega
nas aulas de matematica, “a professora necessita de conhecimentos sobre as especificidades da
deficiéncia, de fundamentos e elementos sobre a Educacéo Especial” (Borges et al. 2022, p.
413).

A aula que descreveremos, a seguir, tem como saber matematico ‘varidveis estatisticas
e distribuicéo de frequéncias’ que aconteceu no dia 17 de julho de 2018, tendo duracédo de 24
minutos e 57 segundos de efetiva verbalizacdo do saber. O professor utilizou durante a aula, o
livro didatico, intitulado ‘Vontade de Saber Matematica’ (Souza & Pataro, 2015). No inicio da
aula, observamos uma possivel formacao do SD3, e este durante toda a aula, apresentou-se com
maior prevaléncia com relagdo aos sistemas didaticos SD1e SD2. Nos trechos dos dialogos* do
SD3 a seguir, observamos uma aula que se desenvolveu de forma expositiva®, nela
identificamos, as categorias de escolhas e informacdes, que irdo ser discutidas de acordo com

seu surgimento no decorrer da aula. Vejamos o inicio da aula a seguir:

(P) relembra o procedimento ao qual n6s vamos ter no¢éo de como organizar a tabela,
0 que é necessario para fazer, eu ja fiz 0 passo a passo com voceés, realizando cada coisa,
o rol, depois a construcao?

(Av) Professor, montar a tabela eu entendi, s6 ndo entendi aquele que tem mais quatro
negadcios, que tem mais de um.

(P) Gente, siléncio, por favor! Inicialmente, nos temos as informagfes, que sdo
apresentadas em uma pequena tabela, ao qual ndo vai determinar uma ordem, ela vai se
apresentar dados bagungados. Vamos nos basear em algumas notas da turma, quem
poderia me dizer a sua nota de matematica do segundo bimestre?

(Av) seis, sete, oito...

4 Na transcricéo dos dialogos, representaremos professor (P), alunos videntes (4Av), e aluno cego (Ac). Quando o
professor se referir ao aluno cego, vamos identifica-lo pelo nome ficticio de Jorge. Também, iremos nos direcionar
durante a formacao dos sistemas didaticos por SD1, SD2 e SD3.

SRelacionamos essa aula a concepcdo baldista, discutida por Camara dos Santos (2002), sobre o ensino-
aprendizagem em matematica. De acordo com o autor supracitado, nesse modelo de ensino, o conhecimento é
“despejado” na cabega do aluno, ele nao sabe nada a respeito desse novo conhecimento, ¢ como um balde vazio,
que vai enchendo a medida que o professor vai expondo o saber. E o aluno terd “aprendido tudo” quando esse
balde estiver completamente cheio. Essa verificacdo de aprendizagem é dada a partir das notas das avaliaces.
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(P) calma!

(Av) oito e meio, seis e meio e nove e meio.

(P) Vamos arredondar!

(P) Vamos dizer que essas foram as notas que foram apresentadas, colhidas pra saber
quais sdo as notas de matematica de algum nono. Ok? O primeiro passo é, no caso o
segundo passo, depois das informacoes, € fazer o chamado? rol

(P) O que é o rol?

(Av) organizar em ordem crescente e ordem decrescente, do menor para 0 maior.

(P) Para que eu possa adiantar meu trabalho, e néo ficar repetindo, eu vou analisar. 5, 5,
5, depois 6, 6, 6, depois quantos 7, 7, 7.

(Av) Dois

(P) Quantos oitos?

(Av) Trés

(P) O que nos fizemos aqui pessoal?

(Av) O rol

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisarmos os didlogos anteriores, o professor aparentemente ndo demonstra
dificuldades na apresentacdo dos saberes para os estudantes videntes. Ele faz uso das
nomenclaturas presentes no livro didatico e utiliza os ostensivos: ‘fala e simbolos matematicos’
e 0s materiais didaticos, ‘livro didatico, lousa e lapis de quadro’.

Os ostensivos e 0s materiais escolhidos pelo professor colaboraram para apresentacédo
do saber e para realizacdo da atividade matemaética orientada pelos objetos ndo ostensivos
(variaveis e frequéncias). Caracterizamos essas a¢des do professor a partir da categoria de
escolhas. Apds essa verbalizacdo, os trechos seguintes, nos apontam para indicios da formacéo
do SD1:

(P) Agora, no terceiro passo, construcao da tabela, para que haja construcéo da tabela é
necessario termos o segmento de linhas e colunas. O nome linha do direcionamento
vertical ou horizontal?

(Av) Vertical!

(P) Por favor, Jorge, a linha da ideia de qué?

(Ac) Horizontal!

(P) A linha da ideia de qué?

(Ac) Eu ndo sei!

(P) Mas tu ndo disse agora?

(AV) rsrsrrsrsrrs

Fonte: Dados da pesquisa.

Durante o surgimento do SD1, o professor pergunta sobre a posi¢éo das linhas em uma
tabela para o estudante cego, que logo responde que € ‘horizontal’, entretanto, quando o

professor faz novamente a pergunta, ele diz que ndo sabe. Tivemos divida se o estudante
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respondia de forma mecénica e teria ficado inseguro com a resposta, ou com vergonha, uma
vez que, os colegas videntes comecaram a se divertir com a situagéo.

A possivel formacdo desse sistema é de um tempo curto e aparentemente ndo €
significativo para aprendizagem do estudante cego, por ndo potencializar 0s recursos ostensivos
e materiais didaticos para compreensdo do objeto matematico pelo referido estudante. O
professor fez uso somente da fala, ndo utilizou outros ostensivos indicados para explicar a
posicdo das linhas e colunas e, também, ndo o conduziu a questionamentos. Para Borges et al.
(2022) turmas com uma quantidade considerada de alunos, podem dificultar o trabalho dos
professores, com relacéo a elaboracdo de materiais pedagogicos para alunos com deficiéncia
visual.

A seguir, o professor retorna a explicacdo a turma como um todo, e novamente nao
favorece o estudante cego, pelo modo como a explanacdo é realizada. Entendemos que ela
favorece apenas os videntes, pois ndo utiliza recursos didaticos que colabore com a
apresentacédo desses conceitos para pessoas com deficiéncia visual. Dessa forma, observamos

novamente indicios da formacéo do SD3. Vejamos:

(P) E a frequéncia relativa? Como encontro? Eu tenho que lembrar que é basicamente
isso. Fazer o total dividido por quanto? Quantas notas temos?
P1,234,..15

(AV) = = 02

(P) Esse resultado da quanto?

(Av) 0.2

(P) Certeza? Multipliqguem por 100. D& quanto?
(Av) 20

(P) 20%

(P) Entdo, por favor, como fariam a proxima, dividido pelo total?

(Av)= = 0,1333

(P) Multiplica por cem, igual a 13%.

(P) Totalizando?

(Av) 100%

(P) Entdo fagam ai: vinte, mais vinte, mais vinte.

(Av) Sessenta

(P) sessenta mais trinta e nove?

(Av) Eita, 99%!

(P) O que aconteceu que ndo fechou 100%? Vocés viram que teve esse 13,333, se
colocar na forma de arredondamento teria que colocar 14%, mas aproximadamente
gerou 99%, um a menos um a mais, € mais uma questdo de arredondamento.
Basicamente, pela estimativa de erro temos que ter 100%.

(P) Ah! VVamos colocar logo todas as variaveis.

(Av) Sete, oito, nove e dez.

(Av) Povo inteligente demais!

Fonte: Dados da pesquisa
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No SD3, o professor consegue apresentar 0s conceitos de variaveis estatisticas e
distribuicdo de frequéncias: absoluta, relativa, acumulada e acumulada relativa). Além disso,
no decorrer da aula, surgi a necessidade de calculos com resultados decimais, porcentagens e
arredondamentos, e isso, ao que tudo indica, ndo gerou dificuldades nesse sistema.

Entretanto, classificamos como categoria de ‘informacdo’ a auséncia da apresentacao
do saber de intervalos de classes, durante esses estudos, visto que, o professor ndo apresentou
esse saber, e, no livro didatico, era um dos topicos que completava os saberes orientados a
serem apresentados durante o capitulo de ‘Tratamento da Informacdo’. O SD3 ¢ encerrado, e
logo em seguida, o professor se aproxima do estudante cego, entdo, esse momento nos aponta
indicios da formacéo do SD2. Nele, identificamos as categorias de: escolhas, informacdes e
saltos (ou faltas). Vejamos:

(P) Entédo oh, Jorge, levanta ai! Vem ca!

(P) Oh! Vamos passar a mdo aqui na parede para entender um pouco, eu ndo trouxe as

coisas, as pecas. Quando ndés falamos com relacdo de linha e coluna, nés temos que

entender, oh, que, no caso, a linha ela vai ficar na horizontal, e na tabela sempre existe
elementos nessa linha. Quando se falar em coluna, vai colocar nimeros com referéncia

a pesquisa nas colunas.

(P) Alguém tem borrachas? Eu preciso de umas quatro borrachas!

Fonte: Dados da pesquisa.

Inicialmente, identificamos a categoria de ‘escolhas’, uma vez que, o professor faz uso
da voz como ostensivo, e dos objetos, pecas de ceramicas da parede da sala e borrachas, a fim
de apresentar o saber para o estudante cego. No SD2, o livro ndo é utilizado, pois ndo é
adaptado, e as nomenclaturas (palavras) empregadas durante essa verbalizacdo sdo confusas,
gerando uma inseguranca para o professor e para o estudante no momento da explicagdo. Além
disto, mais uma vez, a falta de material didatico, levou o professor a utilizar objetos, que em
nossa concepgéo, pode ndo ter colaborado para aprendizagem do estudante. Observemos o

proximo trecho da aula:

(P) Ai quando for uma aula, que eu for demonstrar como faz a percepc¢do a vocé da
organizacéo das linhas.

(P) De uma Gnica linha, demonstra quantas colunas?

Fonte: Dados da pesquisa

No trecho acima, ndo é possivel entender o que o professor quer dizer com ‘demonstrar

como faz a percepgdo’. Talvez, ele esteja querendo se referir hd como fazer a ‘distin¢do entre
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linhas e colunas’ em uma tabela. O aluno ndo faz questionamentos sobre a explicacdo do

professor, e o professor segue:

(P) Oh amigo, vem ca! Siléncio! O colega precisa escutar. Eu quero que vocé coloque
as borrachas em uma Unica linha, bem organizadozinho.

(P) De uma tnica linha, demonstra quantas colunas?

(Ac) Quiatro.

(P) Agora, quero que vocé monte uma coluna com essas mesmas pecas, uma coluna, sé
uma coluna.

(Ac) Pronto.

(P) Ta confiante? Isso € uma coluna? A que esta na vertical.

(P) Agora, faga uma tabela com duas linhas e duas colunas.

(Ac) Assim?

(P) Ainda ndo. VVocé precisa fazer duas linhas e duas colunas.

(P) Ver ai!

(Ac) Assim?

(P) Ver ai! Ok! O que se caracterizou isso? VVocé construiu duas linhas e duas colunas,
a parte de gréficos, antes dessa parte, nds trabalhamos é a construcdo dessas
informacdes, nessas linhas e nessas colunas, que se geram tabelas ao qual, a cada lugar
existe um Unico elemento.

(P) Da para se formar inicialmente o que é tabela com linhas e colunas?

(Ac) Sim!

(P) Bate aqui! Beleza!

Fonte: Dados da pesquisa

Neste sistema, o professor teve a intencdo de apresentar a construcao de uma tabela e a
distingdo entre linhas e colunas, a partir do toque nas ceramicas da parede da sala de aula e da
manipulacdo de borrachas. Porém ndo conseguiu explicar os objetos ndo ostensivos, linhas e
colunas, os objetos matematicos propostos para serem apresentados durante a aula. De todo
contetdo previsto para ser apresentado durante essa aula os conceitos linhas e colunas foram
0s que o professor tentou explicar para o estudante cego, ainda assim, ndo conseguiu apresentar
com clareza, tdo pouco realizar a construgdo de uma tabela, ao utilizar as borrachas.

Identificamos a categoria de ‘saltos (ou faltas)’ no SD2, pois 0s conceitos de variaveis,
distribuicdo de frequéncias (absoluta, relativa, acumulada, acumulada relativa), e o
desenvolvimento de calculos com numeros decimais e porcentagens, foram apresentados
durante a aula, sem favorecer a aprendizagem do estudante cego, e no momento que o professor
dedicou seu tempo apenas com explicacGes para este estudante, esses conceitos ndo foram
abordados.

Tambem identificamos, no SD2, a categoria de ‘informacdo’, visto que, também néo foi
apresentado o saber de intervalos de classes para o estudante com deficiéncia visual. Essa

pratica do professor pode acarretar em lacunas na aprendizagem dos discentes em estudos
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futuros. Além disto, o professor comete alguns equivocos em suas falas, de forma inconsciente,
ele diz a expressao: ‘ver ail’, que ocorre com frequéncia durante a aula. So falas automaticas,
geradas devido a repeticdo do discurso na sala de aula direcionada para os videntes. Sdo acGes
inconscientes do professor, mas que, podem gerar desconforto para o estudante cego.

Ao final da aula, observamos que o trabalho docente pode ser mais favoravel ao ensino
dos estudantes videntes do que o ensino do estudante cego. Além disto, o professor explica 0s
conceitos para o estudante cego de forma ‘separada’, com os recursos didaticos ndo
convencionais, que ele acredita favorecer a aprendizagem deste estudante. Estamos cientes que
mesmo apontando que o professor faz a apresentacdo dos objetos matematicos de forma
‘separada’, sabemos que ela ndo exclui totalmente o aluno cego, pois ele esta presente na sala
de aula e ouve o que o professor explica, porém ndo participa, ndo questiona. Logo, nédo
sabemos se ele consegue compreender 0s conceitos abordados durante a aula, o que observamos
é que as explicacbes do professor durante a aula favorecem em quase sua totalidade a
aprendizagem dos alunos videntes do que a do aluno cego.

Considerac0es finais

Buscamos em nossa pesquisa evidéncias do fendmeno da transposicao didatica interna,
durante a aula sobre ‘varidveis estatisticas e distribuicdo de frequéncias’, para um estudante
cego e para estudantes videntes em uma sala de aula regular.

A formagéo dos possiveis sistemas didaticos SD1, SD2 e SD3 nos permitiram observar
a dinamica interna de uma classe regular, com a participacdo de um estudante cego, o0 que nos
leva a compreender que existe a possibilidade de formac&o de n-sistemas didaticos, em outras
situacBes, como a participacdo de estudantes surdos, autistas e outros.

A utilizacdo dos objetos ostensivos como categoria nos auxiliou em uma anélise mais
detalhada das a¢es do professor durante sua pratica, indicando um distanciamento do saber
efetivamente ensinado para o estudante cego com relagé@o ao saber efetivamente ensinado aos
videntes.

Observamos que o professor teve a intenc¢do de apresentar a construcdo de uma tabela e
a distingéo entre linhas e colunas, a partir do toque nas ceramicas da parede da sala de aula e
da manipulagéo de borrachas. E importante, termos consciéncia que desenvolver uma atividade
inclusiva ndo implica em utilizar quaisquer objetos. Devem escolher os objetos pela sua
potencialidade de mediar a relacdo entre o saber matematico em questao e o estudante envolvido

na situacgdo didatica, viabilizando o processo de aprendizagem.
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Nossos dados mesmo incipientes, apontam lacunas no saber matematico ensinado para
o aluno cego que acarretam dificuldades em sua aprendizagem. Contudo, ndo queremos
responsabilizar o professor por todas as dificuldades na aprendizagem do estudante, visto que,
compreendemos que a melhoria de qualidade nesse ensino, depende de diversos fatores, que
vao desde uma formacdo especifica para trabalhar com pessoas com deficiéncia visual, até
recursos didaticos que colaborem para o processo de ensino e aprendizagem do publico
mencionado.

Mesmo diante das dificuldades observadas durante a aula, talvez uma aproximacéo
maior do professor com o estudante cego, estreitasse essa relagdo didatica e possibilitasse a
descoberta de maneiras de ensino que viabilizasse o processo de aprendizagem. Além disso, se
0 professor possibilitasse uma interacdo construtiva entre todos os estudantes da sala, no
momento da apresentacdo do saber, talvez isto pudesse despertar questionamentos que levasse
a um bom desenvolvimento intelectual dos alunos independente de suas diferencas, ja que
aprendemos com o convivio e com as relacdes estabelecidas entre os grupos.

A maneira escolhida pelo professor, a ‘separacdo’ para apresentacdo dos saberes nao
possibilitou uma troca de conhecimento entre os alunos presentes na sala de aula.
Compreendemos que essa foi a forma que ele imaginou que seria 0 método mais apropriado
para que o estudante aprendesse, contudo, esse modelo implica na falta de interacéo entre os
estudantes, logo ndo podemaos afirmar que existe uma verdadeira inclusdo nesse espago escolar
analisado.

Dessa forma, enfatizamos a importancia de uma formacgdo continuada, para 0s
professores, na perspectiva inclusiva. Salientamos que é por meio de uma formacéo, inicial e
continuada, que a comunidade escolar vai estar realmente preparada para elaborar metodologias
adequadas que respondam as necessidades educacionais especiais de todos os estudantes
matriculados na sala de aula regular, independentemente de suas diferencas.

Compreendemos que o docente é o principal responsavel para que na sala de aula a
incluséo seja uma realidade, por meio de politicas publicas que dardo condicGes para que essa
realidade se concretize. Porém, o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola

regular € uma responsabilidade de todo sistema de ensino e ndo somente do professor.
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