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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que procurou
caracterizar as agb0es docentes relacionadas a intervencao em aulas de
Matematica no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral Mocambicano. A questao
de pesquisa foi a seguinte: por meio de quais acdes docentes os professores
gue ensinam Matematica intervém em suas aulas e como podem ser
caracterizadas as orientagOes didaticas das intervengdes? A pesquisa seguiu

a abordagem qualitativa e os dados foram obtidos por meio da observagao
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de aulas de Matematica ministradas por quatro professores, que ensinavam
Matematica em trés Escolas Secundarias da provincia de Cabo Delgado.
Com base nos procedimentos metodoldgicos descritos pela Analise de
Conteudo, as informacdes coletadas, apds organizacdo e interpretacao,
constatamos que as intervengdes docentes foram realizadas por meio das
acoes Advertir, Comentar, Escrever, Explicar, Perguntar, Reforcar e
Relembrar, que provieram de erros e inseguranca dos alunos. As
intervencoes configuraram-se mediante estratégias cognitivas,
metacognitivas ou motivacionais, que visavam, sobretudo, a compreensao
conceitual, a fluéncia processual e a disposicao produtiva. Essa orientacdo
didatico-estratégica, todavia, ndo representa uma instrucdo Matematica
gue possa ser considerada bem-sucedida, pois, nenhum professor vinculou
as intervengdes a proficiéncia em Matematica.

Palavras-chave: Educacdo matematica, Acdo docente, Intervengao

docente, Proficiéncia em matematica, Aprendizagem autorregulada.

Abstract

This article presents the results of research that sought to characterize
teaching actions related to intervention in Mathematics classes in the 2nd
cycle of Mozambican General Secondary Education. The research question
was the following: through which teaching actions do teachers of
Mathematics intervene in their classes, and how can the didactic guidelines
of these interventions be characterized? The research followed a qualitative
approach, and data were collected through observation of Mathematics
classes taught by four teachers at three Secondary Schools in the province
of Cabo Delgado. Based on the methodological procedures described in
Content Analysis, after organization and interpretation, we found that the
teaching interventions were carried out through the actions Warn,
Comment, Write, Explain, Ask, Reinforce, and Remind, which stemmed
from students' errors and insecurity. The interventions were configured
using cognitive, metacognitive, or motivational strategies that aimed, above

all, at conceptual understanding, procedural fluency, and productive
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disposition. This didactic-strategic orientation, however, does not constitute
successful Mathematics instruction, as no teacher linked the interventions
to proficiency in Mathematics.

Keywords: Mathematics education, Teacher action, Teaching

intervention, Mathematics proficiency, Self-regulated learning.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion que buscé
caracterizar las acciones docentes vinculadas a la intervencién en las clases
de matematicas del 20 ciclo de la Educacion Secundaria General de
Mozambique. La pregunta de investigacion fue la siguiente: éa través de
gué acciones docentes intervienen los docentes que imparten matematicas
en sus clases y como pueden caracterizarse los lineamientos didacticos de
dichas intervenciones? La investigacion siguié un enfoque cualitativo y los
datos se obtuvieron mediante la observacion de las clases de Matematica
impartidas por cuatro profesores en tres Escuelas Secundarias de la
provincia de Cabo Delgado. Con base en los procedimientos metodoldgicos
descritos por el Analisis de Contenido, y a partir de la informacién
recolectada, luego de su organizacidon e interpretacion, encontramos que
las intervenciones docentes se realizaron mediante las acciones Advertir,
Comentar, Escribir, Explicar, Preguntar, Reforzar y Recordar, las cuales
surgieron de los errores e inseguridades de los estudiantes. Las
intervenciones se configuraron mediante estrategias cognitivas,
metacognitivas o motivacionales, centradas, sobre todo, en la comprension
conceptual, la fluidez procedimental y la disposicion productiva. Esta
orientacion didactico-estratégica, sin embargo, no constituye una
ensefianza de matematicas que pueda considerarse exitosa, ya que ningln
docente vinculé las intervenciones con el dominio de las matematicas.
Palabras clave: Educacién matematica, Accién docente,
Intervencién docente, Competencia matematica, Aprendizaje

autorregulado.
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Résumeé

Cet article présente les résultats d'une recherche visant a caractériser les
actions pédagogiques lites a l'intervention dans les classes de
mathématiques du 2e cycle de I'enseignement secondaire général
mozambicain. La question de recherche était la suivante : par quelles
actions pédagogiques les enseignants de mathématiques interviennent
dans leurs classes et comment caractériser les orientations didactiques de
ces interventions ? La recherche a suivi une approche qualitative et les
données ont été recueillies par I'observation de cours de mathématiques
dispensés par quatre enseignants dans trois écoles secondaires de la
province de Cabo Delgado. Sur la base des procédures méthodologiques
décrites par l'analyse de contenu, les informations recueillies, apres
organisation et interprétation, nous avons constaté que les interventions
pédagogiques ont été réalisées a travers les actions Avertir, Commenter,
Ecrire, Expliquer, Demander, Renforcer et Rappeler, qui provenaient des
erreurs et de l'insécurité des éléves. Les interventions ont été congues a
partir de stratégies cognitives, métacognitives ou motivationnelles, visant
avant tout la compréhension conceptuelle, la fluidité procédurale et la
disposition productive. Cette orientation didactique et stratégique ne
constitue cependant pas un enseignement de mathématiques qui puisse
étre considéré comme réussi, car aucun enseignant n'a lié les interventions
a la maitrise des mathématiques.

Mots-clés: Education mathématique, Action pédagogique,
Intervention pédagogique, Maitrise des mathématiques, Apprentissage

autorégulé.
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A intervencao docente e sua orientacao didatica em aulas de
matematica no 2° ciclo do ensino secundario geral mogcambicano

Introducao

A Matematica é considerada uma disciplina dificil, quando comparada
com as demais disciplinas do curriculo escolar. Além disso, € indicada como
“nao divertida” em sua aprendizagem e adjetivada como “um pesadelo”
(Ali, 2011), tal que, ser bem-sucedido em Matematica significa ser
inteligente (Silva, 2008). Em Mocambique, a situacao descrita nas frases
anteriores nao é diferente, a Matematica é considerada a disciplina do
“insucesso” (Chicote & Deixa, 2020; Langa, 2020), o que indica que muitos
alunos enfrentam dificuldades quanto a sua aprendizagem e, por
conseguinte, necessitam de assisténcia. A assisténcia dos professores e sua
orientagdo didatico-estratégica, todavia, ainda sdao desconhecidas.

A assisténcia pedagdgica preferencial em Educacao Matematica é a
intervencao, executada por meio de agbes que visam melhorar uma
situacao (Stylianides & Stylianides, 2013) pela deflagracao da
autorregulacao (Mendes & Buriasco, 2018; Pires & Buriasco, 2017). Nesse
panorama, a intervencgao passa a ser um conjunto de agdes e de estratégias
do docente que intercede, previne e/ou remedia problemas de
aprendizagem e, ainda, promove uma aprendizagem autorregulada
(Gersten et al., 2009).

A intervencao pode acontecer em trés niveis: I - Referéncia; II -
Estratégico; III - Intensivo, modelo este denominado por Modelo RTI
(Gersten et al., 2009; Hinton, Flores & Shippen, 2013). Nesta pesquisa, o
cerne é a intervencao do nivel I, Referéncia, relacionado a instrucao
realizada durante a aula, visando potencializar e harmonizar o aprendizado
para todos os alunos em que, especificamente, investigamos as acdes
docentes pelas quais os professores que ensinam Matematica intervém em
suas aulas no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral Mogambicano.
Considerando, ainda, as orientacdes didatico-estratégicas para uma

aprendizagem bem-sucedida em Matematica, que equivale ao
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desenvolvimento da proficiéncia em Matematica, isto &, ter conhecimento
do conteldo, desenvolver habilidades e confianca em relacao a Matematica
(National Research Council, 2002).

O objetivo desta pesquisa foi o de caracterizar a intervengao docente
em aulas de Matematica no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral
Mogambicano, por crermos que tal caracterizacao possa favorecer reflexdoes
e melhorias no oficio docente, sobretudo na pratica de assisténcia ao aluno
em sala de aula, que possibilite melhorar a aprendizagem discente em
Matematica in situ. Além disso, pesquisar o processo de intervencdao em
sala de aula pode aperfeigoar a pratica e aprofundar a compreensdo tedrica
dos fenOmenos inerentes a este ambiente de aprendizagem (Stylianides &
Stylianides, 2013).

Referenciais teoricos

A intervengao docente € uma agdo pedagodgica regulatdria, que visa
assegurar a aprendizagem discente de modo reflexivo e autorregulado
(Mendes & Buriasco, 2018; Wang & Sperling, 2020). Ela assume
configuragdes que cumprem processos de aprendizagem, tanto gerais
guanto especificos, relacionados a Matematica. Para esclarecer tais
indicagdes, nesta secdao do artigo abordamos posicionamentos tedricos
sobre a aprendizagem e a fungao da intervencao no ensino e na
aprendizagem da Matematica.

A aprendizagem € um conceito e um processo complexo e multiforme,
gue nao possui uma definicao consensual (Illeris, 2009; Schunk, 2012).
Com relagao a ela coexistem, portanto, diversas teorias ou abordagens,
algumas das quais sdo assumidas como dicotOmicas ou disjuntas e outras
sao aglutinadoras. As teorias dicotOmicas estdo alojadas em cosmovisdes
behavioristas ou cognitivistas e nos aglutinadores reconhecem-se
correlacdes de processos dos dois paradigmas.

Apesar de cada panorama de aprendizagem poder explicad-la de modo
exaustivo, a sala de aula identifica-se mais pelo panorama aglutinador ou

misto, em que o estimulo ou reforco docente deflagra processos cognitivos,
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gue geram a resposta ou o comportamento discente observavel. Por
exemplo, “as explicacdes dos professores e as demonstracdes de conceitos
servem como insumos ambientais para os alunos. A pratica de habilidades
do aluno, combinada com feedback corretivo, conforme necessario,
promove a aprendizagem” (Schunk, 2012, p. 22).

Em geral, por meio dessa ‘visdo’, a aprendizagem & “um processo de
interacao externa entre o aluno e seu ambiente social, cultural ou material,
€ um processo psicologico interno de elaboracgdo e aquisicao” (Illeris, 2009,
p. 8). Outrossim, a instrucao é o “conjunto de eventos externos projetados
para facilitar os processos internos de aprendizado” (Schunk, 2012, p. 222).

Nestas definicdes compreende-se a influéncia dos processos externos
sobre os internos. Illeris (2009) considera que 0s processos externos sao a
base geral da aprendizagem e relaciona o ambiente externo com o aprendiz
por processo de interacao. Em contextos de sala de aula, esse
posicionamento enaltece o papel do professor, o principal ator externo e
responsavel formal por estimular e/ou reforcar os processos internos de
aprendizagem discente. Nos processos internos o aprendiz cumpre os
processos psicoldgicos de elaboracao e aquisicao de contelido, em que se
inter-relacionam, de modo integrado, duas funcdes psicoldgicas iguais: (i)
administrar o conteddo da aprendizagem, e (ii) incentivar, prover e
direcionar a energia mental necessaria que mobiliza o processo (lIlleris,
2009).

A fungdo de administrar o conteddo de aprendizagem ocorre na
dimensao do conteldo, que se refere aos conhecimentos e as habilidades
aprendidas, incluindo as “opinides, insights, significados, posturas, valores,
modos de agir, métodos, estratégias etc.” (Illeris, 2009, p. 10). Essa
dimensao, de acordo com o autor, relaciona-se, internamente, a dimensao
de incentivo, que é responsavel por proporcionar e direcionar a energia
mental necessdria para a administracdo do conteddo no processo de
aprendizagem e compreende os sentimentos, as emogdes, as motivacoes e
as volicdes. O autor explica que essas duas fungoes, (i) e (ii), influenciam-

se mutuamente: o conteiddo de aprendizagem é motivado por desejo,
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interesse, necessidade ou compulsdo, mas, também, novas informacgoes
podem mudar a condicdao do incentivo. Essa inter-relagcdao considera os
pensamentos, as crencas, as atitudes e os valores dos alunos (Schunk,
2012), pois

O que os alunos fazem com a informagao - como eles atendem,
ensaiam, transformam, codificam, armazenam e recuperam - é
extremamente importante. As formas como os alunos processam a
informacgao determinam o que, quando e como aprendem, bem como
0 uso que farao da aprendizagem. (Schunk, 2012, p. 22).

Entre os processos internos de aquisicao da aprendizagem, existem
0s cognitivos, os metacognitivos e os motivacionais. Os cognitivos estao
relacionados a memdria e a transferéncia (Schunk, 2012). O autor indica
gque a memoria esta relacionada a codificagdo, ao armazenamento
organizado e ao significativo da informacdo obtida a partir de estimulos
externos. Essa informacdo “é recuperada da memoria em resposta a pistas
relevantes que ativam as estruturas de memoria apropriadas” (Schunk,
2012, p. 23). Em termos de implicagbes para o ensino, o autor relata que
o professor precisa apresentar a informacao de modo que os alunos as
organizem e as relacionem com o que sabem e lembrem de maneira
significativa.

A transferéncia sucede a memodria e refere-se ao entendimento e a
aplicacao do conhecimento armazenado, em diferentes contextos, e pode
ser deflagrada por elementos semelhantes ou nao (Schunk, 2012). No
ensino, o professor cria situagdes nas quais os alunos aplicam regras e
procedimentos para determinar o conhecimento pretendido.

Os processos metacognitivos estao relacionados ao
autoconhecimento, ao planejamento, a verificagcdo/monitoria e a avaliacdo
de proprio desempenho (Corréa et al., 2020; Schunk, 2012) e decorrem do
controle consciente e deliberado da atividade cognitiva (Portilho, 2011).
Trata-se de um processo de recodificacdao e reorganizacao de informagoes
da estrutura cognitiva, também chamado por autorregulacdao: “processo

pelo qual os alunos dirigem sistematicamente seus pensamentos,
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sentimentos e acdes para a realizacao de seus objetivos” (Schunk, 2012, p.
24).

Um aluno pratica a metacognicao quando pensa sobre o seu pensar
(Corréa et al., 2020), quando se da conta de seus conhecimentos e
compreende que deve verificar novamente o que fez (Portilho, 2011). Isso
implica entender quais habilidades, estratégias e recursos uma tarefa
requer e saber como e quando usar essas habilidades e estratégias para
garantir que a tarefa seja concluida com sucesso (Corréa et al., 2020;
Schunk, 2012).

Quando uma evidéncia de que o aluno ndo aprendeu nao o perturba
pessoalmente, o professor deve estimular processos metacognitivos do
aluno para leva-lo a repensar sua producgdo (Portilho, 2011; Schunk, 2012).
De acordo com Portilho (2011, pp. 105-106), “o ensino deve estimular a
pessoa a parar, refletir sobre sua prépria maneira de ser, pensar, agir e
interagir, assim como convida-la, conscientemente, a mudar quando for
necessario melhorar sua aprendizagem”.

Os processos motivacionais, por fim, referem-se a insumos que
aumentam as probabilidades de os alunos aprenderem (Schunk, 2012).
Trata-se da mobilizacao de incentivos que deflagram a administracao do
conteldo. Portanto, em sala de aula, os professores precisam considerar o
fornecimento de insumos que estimulem a dimensao do incentivo para
assegurar que os alunos permanecam motivados ou interessados a se
envolverem em atividades de aprendizagem e a aprenderem (Illeris, 2009;
Schunk, 2012).

Com relacao a funcao da intervencdo no ensino e na aprendizagem
da Matematica, sabe-se que ela perpassa por processos gerais, com
nuances especificas e préprias da Educacao Matematica, que se vinculam
as acOes docentes, a selecao de estratégias e aos fins didaticos. No caso da
acao docente, ela é definida como a acdo que o professor realiza em sala
de aula, visando o ensinar e o aprender (Andrade, Arruda & Passos, 2018)
ou “a atuacdo do professor em sala de aula que modifica ou mantém o

status do saber do aluno” (Maulana, 2022, p. 32).
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As agOes docentes em aulas de Matematica tém variado em fungao
da abordagem didatico-metodoldgica adotada em sala de aula. Andrade e
Arruda (2017) identificaram que em aulas “tradicionais” ocorrem,
geralmente, quatro agdes docentes: Burocratico-Administrativas, Espera,
Escreve e Explica. Outras pesquisas dessa area de saber ampliaram esse
conjunto de acgdes docentes, analisando aulas fundamentadas noutras
abordagens didatico-metodoldgicas, a saber: na utilizacdo de materiais
didaticos manipulaveis (Dias, Arruda, Oliveira & Passos, 2017), em
tecnologias digitais (Vicentin, Passos & Arruda, 2020) e planejadas com
jogos (Dias, Arruda & Passos, 2022), que podem ser consultadas na tabela
a seguir, em que sintetizamos essas acdoes docentes, descrevendo-as de
modo reinterpretado.

Na Tabela 1, relacionamos as acdes docentes de professores que
ensinam Matematica provenientes dos resultados de pesquisa dos autores
relacionados no paragrafo anterior, e que estdao vinculadas a varias
abordagens didatico-metodoldgicas, excluindo as estritamente relacionadas
a cada abordagem. Por exemplo, ndao descrevemos da acao “calibra” por se
tratar de uma agao docente especifica a aulas fundamentadas no uso de
tecnologias, neste caso utilizando uma lousa digital e objetos de
aprendizagem (Vicentin, Passos & Arruda, 2020).

Na coluna 1 inserimos as acdes representadas por meio de verbos

conjugados no infinitivo e na segunda coluna uma descricao de cada agao.

Tabela 1

Relacdo de acdes docentes de professores que ensinam Matematica
[adaptado de Maulana (2022)]

Acoes Descrigoes
docentes
Agradecer A acao de manifestacao de gratidao pela acao do aluno.

Prometer algo desagradavel ao aluno em decorréncia de

Ameacgar ~ ~ .
uma acao discente nao apropriada.

Argumentar  Apresentar ao aluno ideias légicas que comprovem uma
afirmacao.
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Chamar a E advertir o aluno que agia desviando-se do esperado em
atencao sala de aula.

Comentar Apreciar criticamente sobre o comportamento discente.

Conferir Verificar conformidades nas atividades do aluno.

Deslocar E mover-se para dentro ou fora e em sala de aula.

Escrever Escrever conteudo, demonstracdao, exemplo ou exercicio
na lousa.

Esperar Suspender qualquer acao objetiva, enquanto aguarda a
acao discente.

Explicar Esclarecer conteludo, exercicio ambiguo para fazer
entender.

Justificar Provar ou apresentar razdes de uma afirmagao ou acao,
demonstrar algo.

Negociar Firmar acordos com os alunos em relagdo a atividade ou
resultado dela.

Organizar Dispor os alunos em determinada ordem.

Parabenizar Felicitar o aluno que conseguiu algo prestigiavel.

Pedir Solicitar que o aluno conceda alguma coisa, realize uma
acao ou atividade.

Perguntar Interrogar o aluno, solicitando informacao a respeito de

algo/alguém.

Providenciar Tomar medidas, fornecer algo para a consecucao de
alguma coisa.

Relembrar Retomar algo que ja foi trabalhado anteriormente.
Reprovar Rejeitar ou censurar a acao ou resultado do aluno.
Responder Dizer algo em decorréncia de pergunta do aluno.

Supervisionar Controlar a atividade do aluno.

Essas agdes desempenham a dupla funcao de ensinar e de aprender,
ou seja, enquanto o professor realiza o ensino por meio dessas agoes, busca
promover, também, a aprendizagem discente.

Como indicado anteriormente, a aprendizagem Matematica é
considerada bem-sucedida quando o aluno desenvolve a proficiéncia em
Matematica, isto &, ter conhecimento do contelido, desenvolver habilidades
e confianca em relacdo a Matematica. Para isso, conforme o National
Research Council (2002), os professores precisam incentivar os alunos a
gerarem e compartilharem solucdes, questionando-os e promovendo
discussdes que estimulem o pensamento e escolhas por estratégias, que
utilizem mais tempo desenvolvendo ideias matematicas do que,

unicamente, praticando habilidades.
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A proficiéncia em Matematica compreende cinco vertentes que se
entrelacam durante seu desenvolvimento: Compreensao conceitual,
Fluéncia processual, Competéncia estratégica, Raciocinio adaptativo e
Disposicao produtiva (National Research Council, 2002; Suh, 2007).

Na Tabela 2 resumimos a descricao de cada uma dessas vertentes,
trazendo na coluna 1 a denominacao da vertente e na coluna dois uma

descricao resumida de cada uma delas.

Tabela 2

As vertentes da proficiéncia em Matematica e suas descricbes [adaptado de
National Research Council (2002) e Suh (2007)]

Vertentes Descricoes
Apreensao de ideias matematicas, nomeadamente
operacdes e relagdes, significado de simbolos,

Compreensao ) _ -
conceitual diagramas e procedimentos matematicos, que
permitem conectar ideias novas a antigas e
aprender.
Habilidade em realizar procedimentos matematicos,
Fluéncia como somar, subtrair, multiplicar e dividir entre
processual outros, de forma flexivel, precisa, eficiente e
apropriada.

Capacidade de formular, representar problemas
matematicos e conceber estratégias para resolvé-los
adequadamente.

Reflexdo e construgcao légica de explicacdes e

Competéncia
estratégica

Raciocinio e ~
. justificacbes de solugbes de problemas ou de
adptativo . . ~
reelaborar de algo conhecido uma nova situagao.
Vontade, entusiasmo ou tendéncia em assumir a
. - Matematica como sensata, (til, valiosa, necessaria e,
Disposicao .
. por conseguinte, ter gosto ou prazer em se envolver
produtiva

em atividades matematicas e desenvolver a propria
eficacia.

Ao cotejarmos essas vertentes com os processos psicoldgicos internos
de aprendizagem, foi possivel reconhecer fortes vinculos com a
administracdo do conteddo matematico e com o incentivo para o

engajamento. Compreende-se que as vertentes da Compreensao conceitual
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e de Raciocinio adaptativo estdo relacionadas com a codificacado,
armazenamento organizado e significativo da informacdo, as vertentes da
Fluéncia processual e Competéncia estratégica estdo relacionadas com as
habilidades e aplicacao do conhecimento armazenado com facilidade, e a
vertente de Disposicao produtiva esta vinculada a dimensao do incentivo,
que é responsavel por propelir a energia mental necessaria para a
administracao do conteudo.

Por outro lado, a aprendizagem ndo é um processo linear e meta
axiomatica, pois situacoes inesperadas ocorrem ao longo da aula, sobretudo
porque o objeto da instrucdo é outro humano, capaz de resistir a acao
docente (Tardif & Lessard, 2014). Isso independe da qualidade do
planejamento e da execucgao da instrugao, pois, “mesmo quando a instrugao
€ planejada com muito cuidado, ministrada de forma eficaz e de uma forma
gue envolve os alunos, os resultados da aprendizagem muitas vezes tém
pouca ou nenhuma relagao com o que se pretendia” (Wiliam, 2011, p. 03).
Essa proposicao da aula imp0e que a instrugao requeira a reflexao na agao
(Schoén, 1987) e a regulagao da acao docente in situ.

Em Educagdao Matematica, a regulacao da acao docente preferencial
€ a intervencgao, que é fundamentada na dificuldade discente (Chin & Fu,
2021; Gersten et al., 2009; Holmes & Dowker, 2013), é produto da reflexao
docente e visa a reflexdo, critica e autorregulacao discente (Mendes &
Buriasco, 2018; Pires & Buriasco, 2017).

A intervencdo docente é um ato que evita “alimentar o aluno com
colher”, fornecendo correcdes em favor de ajudar o aluno a refletir e
aprender com profundidade (Ali, 2011). Acredita-se que “ao refletir sobre
sua producdo e lidar com as intervencgoes, o aluno péde evoluir nos niveis
de compreensdao dos conceitos e ferramentas matematicas” (Mendes &
Buriasco, 2018, p. 49). Essa propriedade da intervencao docente consolida
o vinculo entre a intervencao docente e o ensino orientado para o
desenvolvimento da proficiéncia em Matematica.

Tal vinculo é extensivo ao tratamento didatico do erro discente, ja

gue na proficiéncia em Matematica “os erros sao valorizados como
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oportunidades para todos aprenderem e a correcao € determinada pela
légica e estrutura do problema, e ndo pelo professor” (National Research
Council, 2002, p. 26). Portanto, ao deflagrar a reflexao, autocritica e
autorregulacao discente diante de erros, a intervencao docente oferece
oportunidade para o aluno aprender de forma ativa dentro da ldgica da
dificuldade. A aprendizagem é ativa quando “alunos estdao intensamente
engajados em exercicios mentais e fisicos durante o processo de
aprendizagem” (Chin & Fu, 2021, p. 539).

Alguns exemplos de intervencao docente em aulas de Matematica
sao: o fornecimento de dicas e o questionamento. Sobre o fornecimento de
dicas, Ali (2011) exemplifica com um cenario em que alunos falharam na
sistematizacdo de uma situacao que geraria uma férmula. Na sequéncia, “o
professor ndo escreveu a férmula exata, mas deu uma dica (indicando
variaveis por formas como quadrado, triangulo)” (Ali, 2011, p. 61).

O questionamento, por sua vez, é definido como “o uso de perguntas
e outros comandos oferecidos aos alunos, de modo a ajuda-los a se
desvencilhar ou a direcionar sua atengdo de uma forma potencialmente (til
para que facam progressos matematicos” (Mason, 2020, pp. 705-706). Ele
foi usado por Trevisan e Buriasco (2014, p. 04), como “um meio de os
estudantes autorregularem seu processo de aprendizagem, dando pistas
para corrigirem possiveis equivocos e prosseguirem na resolucdo”. Além
desses autores, Kamii (1984 apud Hoffmann, 2018, p. 105) defende que
“quando uma crianca diz que ‘4+2=5’, a melhor forma de reagir, em vez
de corrigi-la, é perguntar-lhe: — como foi que vocé conseguiu cinco? As
criancas corrigem-se frequentemente de modo autébnomo, a medida que
tentam explicar seu raciocinio a uma outra pessoa”.

As intervencdoes docentes podem incorporar estratégias didaticas
distintas ou combinadas. Em sua revisao de literatura, Wang e Sperling
(2020) identificaram trés estratégias de intervencdo, que podem ser
aplicadas de forma isolada ou combinada: cognitiva, metacognitiva ou
motivacional. As estratégias cognitivas estdo relacionadas ao dominio de

um conteudo e centram-se na melhoria de habilidades especificas de um
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conteudo (Wang & Sperling, 2020). Essas estratégias, relacionadas aos
processos cognitivos da memoria e transferéncia (Schunk, 2012), visam
lembrar ou transferir o que o aluno armazenou e pode aplicar em novas
situacoes.

As estratégias metacognitivas estdo relacionadas a melhoria de
construtos de modo autorregulado e referem-se a ajudar os alunos a
automonitorar, planejar e autorregular seus processos de aprendizagem
(Wang & Sperling, 2020). Por fim, “as estratégias motivacionais referem-
se a estratégias que visam a motivacdo dos alunos e afetam a
aprendizagem da matematica” (Wang & Sperling, 2020, p. 07). De acordo
com o0s autores, essas intervengdes sao destinadas a melhorar a

autoeficacia ou a autorregulagao afetiva dos alunos.
Procedimentos metodoldgicos

Como indicado no resumo, tem-se, neste artigo, registros de alguns
resultados de uma pesquisa de cunho qualitativo, pois entendemos que a
caracterizacao da intervengao docente do ponto de vista da acao docente e
sua configuragdao/orientacao didatica requer reconhecer e explicitar essas
configuracbes nas acOes docentes. Esse fim e seu processo analitico
encaixa-se na analise qualitativa, que “é a classificacdo e interpretacdo de
material linguistico (ou visual) para fazer afirmacdes sobre dimensdes e
estruturas implicitas e explicitas de construcao de significado no material e
o que é representado nele” (Flick, 2014, p. 05).

A anadlise qualitativa de dados, para esta investigacao, consistiu em
identificar as acOes docentes com configuracdo de intervencao e, em
seguida, classifica-las em estratégia cognitiva, metacognitiva ou
motivacional e relaciond-las com as vertentes da proficiéncia em
Matematica (Compreensdo conceitual, Fluéncia processual, Competéncia
estratégica, Raciocinio adaptativo ou Disposicdo produtiva).

Apresentamos o0s resultados desse processo inspirando-nos nhas
abordagens descritiva e explicativa, conforme definem Arruda, Passos e

Broietti (2021). A descricdo é o primeiro objetivo da analise qualitativa de
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dados (Flick, 2014) e, por ela, a construcdao de interpretacdoes e
compreensao de fatos é fundamentada no estudo de sistemas de acdes
concretas (Arruda, Passos & Broietti, 2021). A abordagem explicativa,
explicam os autores, consiste em interpretar o que os outros estao
pensando e sentindo em termos de objetivos, desejos, crencas, motivos
etc.

Em termos praticos, descrevemos as intervengdes docentes com base
nas caracteristicas dos atos observados in situ em sala de aula e que, na
continuidade analitica, foram vinculadas as estratégias didaticas e as
vertentes da proficiéncia em Matematica por meio do cotejo e da
interpretagao fundamentada na inferéncia de objetivos, desejos, crencas
e/ou motivos das intervengdes docentes, em um exercicio interpretativo
gue considerou o fluxo e as relagdes entre as agdes docentes e as agoes
discentes. As descricbes e as explicacdbes foram complementadas por
unidades de registro representativas da acao interventiva docente e da acao
discente, quando necessario.

A coleta de dados envolveu quatro professores que ensinavam
Matematica nas Escolas Secundarias de Pemba, Montepuez e Comunitaria
Dom Bosco de Montepuez, que aderiram ao estudo por consentimento
assinado depois de uma solicitacdo de pesquisa as Direcdes das Escolas por
credenciamento da Universidade Rovuma - Cabo Delgado. Esclarecemos
ainda que a coleta ocorreu por meio da observacao de 30 aulas desses
professores que ensinavam Matematica, as quais foram filmadas com a
utilizacao de um telefone celular.

O processo de andlise iniciou-se com a escolha das aulas
(videogravadas), considerando aquelas em que os professores realizaram a
autoscopia (assistiram aos videos de suas prodprias aulas) e concederam
esclarecimentos sobre as causas e as finalidades didaticas de atos de
algumas agdes. Na sequéncia, de um acervo com 30 aulas, selecionamos
10 aulas para comporem o nosso corpus investigativo. Apds a selecao, as
10 aulas foram transcritas e analisadas, segundo os procedimentos da
Andlise de Conteudo (Bardin, 2016; Schreier, 2014), definido por um
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método sistematico e flexivel, que permite a descricdo e a significacdo dos
dados (Schreier, 2014). Diversas informacdes relativas a essas aulas
selecionadas estao expostas na Tabela 3.

Na primeira coluna inserimos o codigo referente ao professor
observado, na coluna 2 a Unidade tematica desenvolvida por ele e que esta
relacionada ao curriculo escolar, na terceira coluna alguns detalhamentos a
respeito do conteudo abordado, e na ultima coluna a Classe do Sistema
Secundario Mocambicano em que esse professor atuava naquela ocasido.
Tabela 3

Informacgdes relativas as aulas analisadas

idade ,
Professores Umc! d S Conteudos Classes
tematicas
Propriedades das operagoes
Introducgdo a da conjungao e disjungao e 11a
|6gica propriedade da negacgao de
P1 Matematica proposicoes.
Equivaléncia material. 112
Médulo rxulngao modulo do tipo y = 1>a
Introducdo a Nocao de ldgica. 112
P |6gica Operacao da conjungao e 11a
2 Matematica operagao da disjuncao.
Mddulo Propriedades do médulo. 12a
Mddulo Propriedades do médulo. 122
Introducdo a - -
P3 6gica ¢ Operagao da conjuncgao e 113
Matematica operagao da disjuncao.
Interpretacao geomeétrica do
Modulo maodulo da diferenga entre 122
P4 dois nimeros reais.
, E ~ —
Algebra guagodes exponenciais e 113

logaritmicas.
Do ponto de vista de execucdo, a Analise de Contelddo cumpre as

etapas de codificagao, categorizagcao e interpretacao (Bardin, 2016;
Schreier, 2014). Na codificacao realizamos a leitura recursiva das

transcricoes e identificamos as acdes docentes, codificando-as pelos verbos
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gue as representam, fundamentando-nos nas agdes docentes descritas na
Tabela 1 e em novos cdédigos para as agoes docentes emergentes. Desse
modo, para a agao Perguntar usamos o cédigo Per, Reforcar representamos
pelo codigo Ref e assim por diante. Todos os atos de cada professor foram
numerados para permitir que fossem representados na forma Cddn-P..
Assim, o ato 2 da acao Perguntar do professor 3 foi representado pelo
coédigo Per2-Ps.

Durante a categorizagdo agrupamos os atos docentes com
configuragcbes de intervencao representadas pelo mesmo verbo e
descrevemo-las considerando todas as variaveis. Na sequéncia, na etapa
da interpretacdo, relacionamos com as estratégias didaticas e as vertentes
da Proficiéncia Matematica, sem negligenciar os processos gerais de
aprendizagem. Essa vinculagao resulta do cotejo do esclarecimento sobre
as causas e as finalidades didaticas do ato, revisitado no processo de
autoscopia e de um exercicio de interpretacdao e inferéncia da
intencionalidade das intervengdes docentes, fundamentada nas ideias ou
nas habilidades matematicas e nos processos de aprendizagem deflagrados

ou visados.

Resultados e discussoes

Nesta segao descrevemos e discutimos os resultados interpretativos
relacionados as analises das intervencdes docentes, realizadas por quatro
professores que ensinavam Matematica na ocasido de observagao e
gravacao de suas aulas.

A descricdo consiste em especificar as caracteristicas das
intervencgdes docentes, segundo suas acoes, e a discussao estad pautada na
compreensao da orientacdo didatico-estratégica dessas intervencoes
docentes, tendo em conta as estratégias didaticas (Wang & Sperling, 2020)
e as vertentes da Proficiéncia em Matematica (National Research Council,
2002; Suh, 2007).

A anélise realizada mostrou que a acdo docente tem diversas causas,

finalidades e configuracOes estratégicas internas, tal que nem tudo que o
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professor realiza por meio de uma acao docente é uma intervencao. Por
exemplo, nem sempre que um professor realiza a acao de explicar esta a
intervir, embora pode usa-la para esse fim. Desse modo, as causas e as
finalidades didaticas do ato de uma acdao docente determinam se o ato é ou
nao uma intervencgao.

Assumindo a intervencao docente como uma oportunidade de
aprendizagem decorrente da dificuldade do aluno e que visa a
autorregulacao discente (Chin & Fu, 2021; Mendes & Buriasco, 2018),
constatamos sete acOes docentes com atos, com a configuracao de
intervencao, a saber: Advertir, Comentar, Escrever, Explicar, Perguntar,
Reforcar e Relembrar, anunciadas na Tabela 1 (exceto a acdao de Reforgar
que é emergente) e retomadas neste momento na Tabela 4, com a
descricao das configuracdes das intervengdes docentes evidenciadas em
Nosso processo investigativo.

Tabela 4

Acbes relacionadas as intervencdes docentes observadas e as configuracbes

Acoes Descricoes das configuracoes das intervencoes
docentes e docentes
seus
codigos
Advertir Ato de chamiada de .atengéo ao a'lu.no para apela-lo a
(Adv) prestar atencao, monitorar-se, corrigir-se ou a envolver-
se em atividades de aprendizagem.
Comentar Proferir crl't.icas ao comport.ar.nento discente em .relaga”lo
(Com) ao en)/(?lwmento em at|V|dade~s de aplje.ndlzagem
Matematica para deflagrar a reflexao e autocritica.
Escrever Ato de escrever ex?re§s6es anélogzis as vig.e.ntes para
(Esc) deflag,rar a. transferéncia na resolucao de atividades do
conteudo vigente.
Explicar Explicar, enql.Ja.nto intervencao, con;istiu em es'clfarecer
(Exp) tar.efa.ls ou at|IV|dades, fornecendo dicas ou explicitando
objetivos ou fins da tarefa.
Perguntar Que.stionf‘:lr. interpelando respostas ou resultados .erlrados
(Per) ou insuficientes do aluno para deflagrar revisdoes e

melhorias.
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Ato de revigorar o desempenho do aluno para produzir

Reforcar . . .~ ,
(Ref)g respostas desejadas por meio da adicao de estimulo
agradavel (o valor ou pontuacao).
Retomar regras ou conceitos antes expostos a serem
Relembrar . e~ ~
(Rel) aplicadas pelo aluno na verificagao e/ou correcao

autébnoma de respostas ou resultados de tarefas.
Na tabela anterior organizamos as caracteristicas gerais das

intervengdes docentes em cada acdo. Essas caracteristicas sao retomadas
na Tabela 5, descrevendo as causas que levaram as emergéncias
possibilitadas, as finalidades que as sustentam e a alguns excertos ou atos

representativos pelos quais algumas acbes docentes assumiram a

configuragao de intervencao.

Tabela 5.

Acoes, causas, finalidades e alguns exemplos relativos as intervencoes

Acoes Causas Finalidades Excertos

representativos

Erro no Incentivar o Adv14-P, - “Entao,

preenchimento estudo pelo vocés devem preparar

de uma tabela exercicio tantas vezes para

de verdade repetitivo. dominar isso”.

sobre a

Advertir conjunsé;o de

proposigoes.

Erro sobre uma Apelar pela Adv2-Ps - “Vocé nao

propriedade de calmae pode correr para o

madulo que monitoria na resultado, veja sé esses

requeria uma resolucao do numeros (apontando a

prova. exercicio. expressao 3 —5=)".

Inseguranca Apelar para a Com9-P4 - “Uhm! Estao

expressa por producao de a ver, essa forma de

murmurios na respostas responder, estao a

resposta. claras e murmurar. Estdo a

Comentar
corretas. responder com

inseguranga. Mesmo
gue eu repita varias
vezes, mas VOocés

4 O nlimero que acompanha o cddigo do verbo que representa a agdo esta relacionado ao niimero do excerto em
que aquela agdo se encontra na transcrigao — neste caso — Advl — € o excerto nimero 1.
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sempre [...] é preciso
voltar para a 82 classe”.

Insuficiéncia de
voluntarios
para resolver
exercicios na
lousa.

Desencorajar o
medo e instar
os alunos a
participar de
tarefas de
aprendizagem.

Com20-P4 - “Ai no
guadro vocés tém
medo”.

Com7-P3 - “Eu vou
escolher 13 atras. Porque
vocés aqui ndo saem
voluntarios”

Escrever

Erro sobre a
propriedade
comutativa da
conjuncao de
proposicoes.

Incentivar a
transferéncia
dos
procedimentos
da propriedade
comutativa da
aritmética para

Escl-P1 - "3+ 8 =",

a disjuncao.
Erro na Deflagrar a Esc28-P4 - “4-1 =".
expressao 4 - reflexao sobre
(-1) = 3. a influéncia do
fator (—=1) no
produto 4 -
(-1 =.
Siléncio sobre a Esclarecer a Exp16-P:1 - "Queremos
operagao da tarefa e negar aquela proposigao
dupla negacao incentivar os por duas vezes”.
de uma alunos a
proposicao. produzir
Explicar respostas.
Erro estratégico Esclarecer a Exp24-P3 — "Nessas
na resolucao de necessidade de condicdes aqui [...]
uma tarefa. uma estratégia Entdo tem que criar
na resolugao uma condicao aqui do
da tarefa. maodulo [...]".
Erro na Deflagrar a Per63-P; - “Qual é essa
resposta reflexao e a propriedade?”
“propriedade de autorregulacao.
Perguntar operacao”, que

sucedeu uma
solicitagao, cuja
resposta é a
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propriedade

distributiva.

Erro sobre o Encetar a Per42-Ps - “Ei! E

sinal da reflexao e a positivo esse?”.
segunda autorregulagao

parcela na sobre o sinal

expressao 3 — de parcelas em

5=. operagoes

Erro sobre o aritméticas. Per72-P4 — “Igual a 3?”
sinal da 242

parcela da

expressao —5 +
4 = quando ela
passa do 1° ao

29 membro.

Sucessivos Revigorar o Refl-P; — “Mais 3

erros sobre a desempenho valores para quem vai

Reforcar aplicacao da do aluno na responder

regra de aplicacao de corretamente”.

implicagao. conceitos.

Siléncio: Encaminhar a Rel4-P> - “Ok. Nos

auséncia de resolugao da temos essa tabela para

voluntarios tarefa. nos preenchermos sobre

para realizar a conjuncao. Segundo o

tarefa. que nds escrevemos, a
conjuncao vai ser
verdadeira quando as

Relembrar duas proposicdes sao

verdadeiras [...]".

Erro no Rel7-P2 - “"Ok. Segundo

preenchimento a regra, sé sera

de uma tabela verdadeira quando os

de verdade da valores légicos forem

disjuncao diferentes”.

exclusiva.

Nesta Tabela 5, podemos observar que a intervengao docente
provinha de erros ou insegurancas (siléncio ou insuficiéncia) nas respostas
discentes, diante de solicitacdes de respostas ou realizagao de tarefas. Nele,
fica explicita, também, a complexidade da intervencao docente em aulas de

Matematica, a qual ndo se vincula a uma acao docente pela mesma causa

22 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 28, p. 01-30, 2026, ¢63660



e finalidade. Por exemplo, a agao Perguntar descrita como ato de interrogar
o aluno, solicitando informacdo a respeito de algo/alguém (Maulana, 2022),
enquanto intervencdo, restringiu-se ao questionamento (Mason, 2020).
Podemos dizer que a intervencao docente nas aulas observadas foi flexivel,
reflexiva e adaptada a situacao.

Uma analise sobre as quantidades das intervencdes docentes revelou
variagoes, tanto do ponto de vista das acdes docentes que agregam
intervencdes entre professores quanto da quantidade das intervencgdes na
acdo docente. Na Tabela 6, exposta a seguir, quantificamos as intervengoes
realizadas por cada professor em cada agao docente. Nas fracdes da forma
% , 0s valores de a e b representam, respectivamente, o nimero de
intervencdes sobre o total de atos da respectiva acao docente e os
tracejados (--) representam auséncia de intervencao para aquela acdo
docente.

Tabela 6

Intervencées realizadas por professor em cada a¢cdo docente

Acoes Intervencoes por professor
docentes Pi1 P2 Ps Pa
2 4 2 1
Advertir — — — —
2 7 5 3
- 4 2 4
Comentar — — —
9 4 21
2 -- - 9
Escrever — —
71 34
Explicar 10 7 8 >
P 38 95 67 71
Perguntar 30 10 12 12
9 1%5 81 50 111
Reforgar i o o o
6 5 12 .
Relembrar - — —
8 13 25

Esta tabela mostra que a intervencao varia de um professor para
outro, tanto do ponto de vista da acdao docente pela qual é realizada quanto
pela quantidade de seus atos. Ela mostra também que, apesar da variacao,
a intervencao por meio das agoes Advertir, Explicar e Perguntar foi realizada

por todos os participantes da pesquisa.
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Com relacao as orientacdes didaticas das intervencdes docentes,
retomando o que foi exposto até o momento nesta secdo em que trazemos
os resultados interpretativos e algumas discussdes, diante da reagao dos
professores aos erros ou insegurangas nas respostas discentes diante de
solicitacbes de respostas ou realizagcao de tarefas, tais intervencgoes
vinculam-se as estratégias didaticas e as vertentes da proficiéncia em
Matematica de modo amalgamado nas agdes docentes, tal que ndo foi
possivel vincular, homogeneamente, uma acdo docente interventiva a uma
s6 estratégia didatica ou vertente de proficiéncia em Matematica.

As intervencOes relacionam-se as estratégias didaticas de modo
isolado ou combinado, como ja exposto e indicado por Wang e Sperling
(2020), e as vertentes da proficiéncia em Matematica de maneira sempre
combinada ou entrelagada, como descrito no National Research Council
(2002) e por Suh (2007). Com relacao as estratégias didaticas, apenas as
intervencdes das agdes Comentar, Reforcar e Perguntar assumiram as
configuragdes de uma Unica estratégia didatica: a motivacional e
metacognitiva, respectivamente. Os comentarios interventivos criticavam o
comportamento discente em relacao ao envolvimento com atividades de
aprendizagem Matematica, sobretudo por causas afetivas, como o medo ou
a inseguranca e pelos possiveis efeitos, de natureza emotiva e volitiva
(Illeris, 2009).

Considerando as causas dos comentarios interventivos e sua
orientagao para propulsionar a vontade e a seguranca, eles configuraram-
se como estratégias de promocdao da Disposicdo produtiva para o
desenvolvimento da Compreensdo conceitual e Fluéncia processual. Por
exemplo, ao criticar os murmurios sobre as respostas relacionadas a
expressao “2 — 3 =" apds muita repeticdo (Com9-P4), o professor apontou
defeitos sobre a Compreensao conceitual e Fluéncia processual e incitou a
Disposicao produtiva discente para os alunos desenvolverem a
Compreensao conceitual requerida.

As intervencdes pela acao Perguntar deram-se como

questionamentos (Mason, 2020), indagando o resultado de uma tarefa ou
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solicitando explicagcdo do resultado. Os questionamentos interpelaram a
Compreensao conceitual e deflagraram o Raciocinio adaptativo: reflexao e
construcao légica de explicacoes e justificacoes de solugdes de problemas
(National Research Council, 2002; Suh, 2007). Portanto, as questdes
configuraram-se, sobretudo, como estimulos aos processos metacognitivos
para levar o aluno a repensar sua producgao (Portilho, 2011; Schunk, 2012)
ou reforcos para orientar os alunos a autorregularem-se, enquanto
construiam um argumento convincente (Hoffmann, 2018).

As demais intervencdes docentes vincularam-se as estratégias
didaticas e vertentes de proficiéncia em Matematica, de modo combinado
ou entrelagado. Por exemplo, por chamarem a atengao para o estudo e a
monitoria visando corrigir erros relacionados as operagodes nas intervengdes
de adverténcia, os professores evocaram estratégias cognitivas e
metacognitivas (Wang & Sperling, 2020), buscando a Compreensao
conceitual, o Raciocinio adaptativo e a Disposicao produtiva (National
Research Council, 2002; Suh, 2007). Esse exercicio analitico sobre todas as
intervengdes gerou a Tabela 7, em que resumimos a maneira como as
intervengodes de cada agao docente orientaram os alunos didaticamente.

Tabela 7
Orientacdo didatica das intervencoes nas acoes docentes

Acoes OrientacglOes didaticas das intervengodes
docentes Estratégias Vertentes da proficiéncia
didaticas
. Cognitiva e Compreensdo conceitual, Raciocinio
Advertir g : ) e :
metacognitiva. adaptativo e Disposicao produtiva.

Compreensao conceitual, Fluéncia

Comentar Motivacional. . . .
processual e Disposicao produtiva.

Cognitiva,
Escrever metacognitiva e
motivacional.

Compreensdo conceitual, Raciocinio
adaptativo e Disposicao produtiva.

Compreensdo conceitual, Fluéncia
processual, Competéncia estratégica e
Disposicao produtiva.

Compreensdo conceitual, Raciocinio
adaptativo e Disposicao produtiva.
Motivacional e Compreensdo conceitual, Fluéncia
metacognitiva. processual e Disposicao produtiva.

Cognitiva e

Explicar o
motivacional.

Perguntar Metacognitiva.

Reforcar
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Cognitiva e Compreensao conceitual e Disposicao
motivacional. produtiva.
A Tabela 7 mostra a predominancia de finalidades didaticas de

Relembrar

Compreensao conceitual e Disposicao produtiva. Considerando que as
estratégias metacognitivas estdo relacionadas a melhoria de construtos de
modo reflexivo e autorregulado (Wang & Sperling, 2020), estad implicita a
estratégia motivacional nas intervencdes metacognitivas. Desse modo,
podemos afirmar que os professores privilegiaram intervencdes docentes
com potencial em estratégias deflagradoras de atividades de aprendizagem,
desde as cognitivas que evocavam a memoria e a transferéncia de
conhecimentos para determinado contexto até as metacognitivas e
motivacionais que propulsionam o autoconhecimento, planejamento,
verificacdo/monitoria e avaliagdo do prdprio desempenho e aumentam a
probabilidade dos alunos aprenderem (Illeris, 2009; Schunk, 2012; Corréa
et al., 2020).

Consideracoes finais

Neste artigo discutimos as orientagbes didaticas das intervencdes
docentes de quatro professores mogcambicanos que ensinam Matematica
com o objetivo de caracterizar essas intervengdes docentes em suas aulas
no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral. Nossa preocupacdo era de
responder a questao: por meio de quais acdes docentes os professores que
ensinam Matematica intervém em suas aulas no contexto pesquisado e
como podem ser caracterizadas as orientagdes didaticas das intervencgdes?

A partir da Analise de Conteudo (Bardin, 2016; Schreier, 2014),
constatamos que as intervencgoes docentes sao atos das acdes docentes de
Advertir, Comentar, Escrever, Explicar, Perguntar, Reforcar e Relembrar, e
foram deflagradas por erros ou insegurancas dos alunos nas respostas
dadas as solicitacbes do professor ou na realizacdo de atividades que
visavam a aprendizagem Matematica. As configuracbes e orientacoes
didaticas dessas intervencbes foram varidveis e, as vezes, entrelacadas,
tanto do ponto de vista estratégico quanto em relacdo as finalidades

didaticas.
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Ainda em relacdo ao ponto de vista estratégico, as intervencoes
docentes buscaram estimular atividades cognitivas, metacognitivas ou
motivacionais de modo isolado ou combinado (Wang & Sperling, 2020).
Especificamente, as intervengoes provenientes de erros orientavam-se para
gerar atividades cognitivas ou metacognitivas, e as provenientes da
inseguranca discente visaram, fundamentalmente, motivar os alunos a
envolverem-se em atividades de aprendizagem.

Em termos de finalidades, as intervencdes docentes revelaram, de
forma timida, orientar-se para o desenvolvimento da proficiéncia em
Matematica, sobretudo, dedicando-se a Compreensao conceitual, a Fluéncia
processual e a Disposicao produtiva. Indicamos, timidamente, pois nenhum
professor realizou intervengdes de maneira explicita que agregassem todas
as vertentes da proficiéncia em Matematica numa s6 aula. Apesar desse
destaque, a orientacdo didatica para a proficiéncia em Matematica
caracterizou-se como entrelacada (National Research Council, 2002; Suh,
2007), pois foi possivel reconhecer, explicita ou implicitamente, mais de
uma vertente de proficiéncia em Matematica em uma intervencao.

Essa orientacdo didatico-estratégica, todavia, ndo representa uma
instrugdo para aprendizagem Matematica bem-sucedida, pois, além de
serem poucas intervengdoes em cada aula, nenhum professor realizou
intervencdes que agregassem explicitamente todas as vertentes da
proficiéncia em Matematica. Considerando a quantidade, a origem e a
orientacdo didatico-estratégica da intervencao docente, podemos firma-la
como uma condicao vantajosa para propiciar a aprendizagem sucedida da
Matematica, pelo que, ela deveria ocorrer em igual quantidade com as
dificuldades dos alunos nas aulas de Matematica.

Com estes resultados emergem duas questfes: serd que essas
intervencdes e suas orientacOes didatico-estratégicas sao representativas
para a maioria dos professores que se dedicam a ensinar Matematica? Qual
€ a relacao entre as orientacoes didatico-estratégicas das intervencoes e a

formacdo de professores de Matematica?
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