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Resumo

Este artigo procurou cartografar as composicdes tecidas, nos dltimos 10 anos, entre a
matematica e a filosofia da diferenca, nos trabalhos publicados nos anais do grupo de trabalho
de Educacdo Matematica (GT-19) realizado pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Nesse periodo, ocorreram cinco encontros, totalizando 87
trabalhos apresentados, dos quais nove pensados e tecidos com base na filosofia da diferenca,
mais precisamente no pensamento de Giles Deleuze e Felix Guattari. Percebe-se o predominio
de trabalhos do Grupo da Universidade de Juiz de Fora, chamado “Travessia”. Dos nove
trabalhos apresentados, cinco problematizam o ensino e a aprendizagem na sala de aula, trés
foram tecidos depois dos encontros de formacdo e um foi um convite para a discussédo de

possibilidades de construir pontes e resistir as politicas necrofilas que assolaram a educacéo
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brasileira em forma de uma roda de conversa entre os participantes da 40.2 Reunido do GT-19
da ANPEd. Conclui-se que existe uma matematica menor preocupada com 0 movimento de
forcas que resistem e re(existem) na perspectiva de uma matematica menos prescritiva e mais
inventiva.

Palavras-chave: Educacdo matematica, Filosofia da diferenca, Formacdo de
professores, Ensino e aprendizagem.

Abstract

This article sought to map the compositions woven, over the last 10 years, between mathematics
and the philosophy of difference, in the works published in the annals of the Mathematics
Education working group (GT-19) carried out by the National Association of Postgraduate
Studies and Research in Education (ANPEd). During this period, five meetings took place,
totaling 87 works presented, nine of which were designed and woven based on the philosophy
of difference, more precisely on the thoughts of Giles Deleuze and Felix Guattari. It is
noticeable the predominance of works by the Group of the University of Juiz de Fora, called
“Travessia”. Of the nine works presented, five problematize teaching and learning in the
classroom, three were created after the training meetings and one was an invitation to discuss
possibilities for building bridges and resisting the necrophilic policies that have devastated
Brazilian education in a of a conversation between the participants of the 40th ANPEd GT-19
Meeting. It is concluded that there is a minor mathematics concerned with the movement of
forces that resist and re(exist) from the perspective of a less prescriptive and more inventive
mathematics.

Keywords: Mathematics education, Philosophy of difference, Teacher training,

Teaching and learning.

Resumen

Este articulo busco mapear las composiciones tejidas, durante los ultimos 10 afos, entre las
matematicas y la filosofia de la diferencia, en los trabajos publicados en los anales del grupo de
trabajo de Educacién Matematica (GT-19) realizado por la Asociacion Nacional de Estudios de
Posgrado e Investigacion en Educacion (ANPEd). Durante este periodo se realizaron cinco
encuentros, totalizando 87 obras presentadas, nueve de las cuales fueron disefiadas y tejidas a
partir de la filosofia de la diferencia, mas precisamente del pensamiento de Giles Deleuze y
Félix Guattari. Se destaca el predominio de obras del Grupo de la Universidad de Juiz de Fora,

denominado “Travessia”. De los nueve trabajos presentados, cinco problematizan la ensefianza
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y el aprendizaje en el aula, tres fueron creados después de las reuniones de capacitacion y uno
fue una invitacion a discutir posibilidades de tender puentes y resistir las politicas necrofilicas
que devastaron la educacion brasilefia en el marco de una conversacion entre los participantes
de la 40° Reunién ANPEd GT-19. Se concluye que existe una matematica menor preocupada
por el movimiento de fuerzas que resisten y re(existen) desde la perspectiva de una matematica
menos prescriptiva y mas inventiva.

Palabras clave: Educacion matematica, Filosofia de la diferencia, Formacion de

profesores, Ensefiando y aprendiendo.

Résumé

Cet article cherchait a cartographier les compositions tissées, au cours des 10 dernieres années,
entre les mathématiques et la philosophie de la différence, dans les travaux publiés dans les
annales du groupe de travail sur I'enseignement mathématique (GT-19) réalisé par I'Association
nationale des études supérieures. et recherche en éducation (ANPEd). Durant cette période, cinq
rencontres ont eu lieu, totalisant 87 ceuvres présentées, dont neuf ont été congues et tissées a
partir de la philosophie de la différence, plus précisément des pensées de Giles Deleuze et de
Félix Guattari. On remarque la prédominance des travaux du Groupe de I'Université de Juiz de
Fora, appelé « Travessia ». Parmi les neuf ceuvres présentées, cinq problématisent
I'enseignement et I'apprentissage en classe, trois ont été créées apres les réunions de formation
et une était une invitation a discuter des possibilités de construire des ponts et de résister aux
politiques nécrophiles qui ont dévasté I'éducation brésilienne dans le cadre d'une conversation
entre les participants a la 40eme réunion de I'ANPEd GT-19. On conclut qu'il existe une
mathématique mineure concernée par le mouvement des forces qui résistent et ré(existent) dans
la perspective d'une mathématique moins prescriptive et plus inventive.

Mots-clés : Enseignement des mathématiques, Philosophie de la différence, Formation
des enseignants, Enseigner et apprendre.
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A filosofia da diferenca atravessando a educacdo matematica: cartografia dos discursos
apresentados na ANPEd GT-19

Arriscamos afirmar que, em Deleuze, a funcdo primordial do pensamento é a cria¢&o;
pensar €, sobretudo, produzir o novo, fabricar ideias que escapam da tradicdo filosofica,
reivindicando o pensamento fora da representa¢do; um pensamento sem imagem por um
pensamento da diferenca (Brum & Rodrigues, 2020, p. 293).

O significado atribuido por Deleuze e Guattari (1995) a cartografia difere da acepgéo
usual de mapa geografico de um territorio e, apesar de também se propor a mapear territorios,
estes podem ser subjetivos, afetivos, estéticos, politicos, existenciais, desejantes, sociais,
historicos, éticos, entre outros (Costa, 2014).

Sendo assim, a cartografia tomada no sentido que utilizamos, isto é, como perspectiva
metodoldgica, visa acompanhar processos mais do que representar um estado de coisas.
Significa conectar-se as redes de relacdes de forcas que compdem um campo especifico de
experiéncias e saberes, no caso, da ciéncia matematica em sua conexdo com a abordagem da

filosofia da diferenca.

N&o assumimos a representacdo como (Vorstellung) da realidade, tal qual é dada em si
e independente do sujeito, mas sim como: expressao matematica do visto (noésis) sobre
0 que estd sendo visado (noema) por aquele que se coloca a interrogar situacGes
(problematicas) que o inquietam (Klube et al., 2022, p. 318).

Desse modo, na qualidade de pesquisadores-cartografos, buscamos ampliar nossa
sensibilidade para além do representavel, abrindo-nos em encontros para, a partir dai,
cartografar quais fluxos desse territorio campo de pesquisa se conectam com o territdrio
alargado dos poderes e saberes, no caso, matematicos.

Pensamos cartografias como acompanhamento de processos, conforme Barros e
Kastrup (2015, p. 57), “[...] como modo de desenhar a rede de forcas a qual o objeto ou
fendmeno em questdo se encontra conectado, dando conta de suas modulacbes e de seu
movimento permanente”.

Assim, a pesquisa procurou cartografar, no sentido atribuido por Kastrup (2007a,
2007b), o método da cartografia, ndo partindo de hipoteses preestabelecidas, mas indo ao
encontro do imprevisivel e do inesperado, “[...] procurando encontrar subjetividades produtoras
de singularidades ndo visiveis & luz de reflexdes e representacfes produzidas pelo discurso da
ciéncia moderna” (Brum, 2010, p. 152).

Cartografar € como um rizoma que, fundamentado na obra de Deleuze e Guattari (1995),
nos permite multiplas entradas, estando sempre em movimento e estabelecendo relagdes entre

0S sujeitos e o meio. Kastrup (2007a, 2007b) focaliza quatro movimentos da atencdo
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cartogréfica: o rastreio, o toque, 0 pouso e 0 reconhecimento atento. Esses movimentos
orientaram, como veremos adiante, 0 processo desta pesquisa.

Talvez o leitor deste texto se pergunte: O que os levou a pesquisar sobre filosofia da
diferenca atravessando a educacdo matematica? Qual a importancia disso para pesquisadores,
professores e alunos de matemaética? Pode esse atravessamento fazer alguma diferenca no
processo de ensino-aprendizagem?

Problematizar a filosofia da diferenca atravessando a educacdo matematica é pensar a
educagdo em outra perspectiva, que recusa o Uno e aposta no conceito de “nomadismo”, algo
que esta em constante movimento e no maltiplo; ndo no sedentarismo, em que as formas sdo
eternas como pensavam Sdcrates e Platdo. Pensar com base na filosofia da diferenca é apostar
em uma matematica em constante movimento, aberta a outras possibilidades e

problematizac6es.

Deleuze problematiza o pensamento como representacdo e afirma um pensamento
tomado pela criacdo. Para o autor, pensar extrapola a recogni¢édo, o senso comum, o0 bom
senso, 0 bom pensamento, 0 pensamento natural e universal, a linearidade de um
pensamento reto (Santos et al., 2022, p. 609).

Assim, na tentativa de encontrarmos respostas para nossos questionamentos, buscamos
cartografar as composic¢des tecidas, nos ultimos 10 anos, entre a matematica e a filosofia da
diferenca, nos trabalhos publicados nos anais do grupo de trabalho de Educacdo Matematica
(GT-19), realizado pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPEd) e por pesquisadores brasileiros. Nesse periodo, ocorreram cinco encontros,
totalizando 87 trabalhos apresentados, sendo nove pensados e tecidos com base na filosofia da
diferenca, mais precisamente no pensamento de Giles Deleuze e Felix Guattari.

Com base nos resumos e nos referenciais, selecionamos o0s seguintes trabalhos:

e Na 40.2 Reunido Nacional, realizada no periodo de setembro a outubro de 2021 e
ocorrida em Belém do Par4, com o tema “Educacdo como pratica de liberdade: cartas
da Amazonia para o mundo”; destacamos, entre os 20 trabalhos apresentados no GT,
“Roda de conversa o que acontece? Educag¢do (matemdtica) no enfrentamento de uma
politica fascista”, dos autores Sonia Maria Clareto da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF) e Filipe Santos Fernandes da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG).
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¢ Na 39.2 Reunido Nacional, realizada em outubro de 2019, ocorrida em Niter6i-RJ, com
o tema “Educagao publica e pesquisa: ataques, lutas e resisténcias”. Dos nove trabalhos
apresentados, evidenciamos “Experiéncia, aprendizagem e formagdo: metamorfoses em
movimento”, de Marta Elaine de Oliveira, da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFRJF).

eNa 38.2 Reunido Nacional, realizada em outubro de 2017, ocorrida em S&o Luis do
Maranh&o, com o tema “Democracia em risco: a pesquisa e a pos-graduacdo em contexto
de resisténcia”, destacamos, entre os 11 trabalhos apresentados, “Ensinar e aprender em
outros verbos: uma formacdo de professores que ensinardo matematica enquanto
travessia”, de Marta Elaine de Oliveira da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
e “Fabulagdo concreto-abstrato: no entre das politicas cognitivas”, de Margareth
Aparecida Sacramento Rotondo e Giovani Cammarota Gomes, também da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).

eNa 37.2 Reunido Nacional, realizada em outubro de 2015, na cidade de Florian6polis-
SC, com o tema “PNE: tensdes e perspectivas para a educagao brasileira, registramos na
perspectiva da Filosofia da Diferenca, dois trabalhos, a saber: “Matematica: tensao entre
pensamento e formagdo”, de Margareth Aparecida Sacramento Rotondo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) e “Sala de aula de Matematica: pesquisa e enfrentamento
do fora”, de Sonia Maria Clareto da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

¢ Na 36.2 Reunido Nacional, realizada em outubro de 2013, na cidade de Goiénia, com 0
tema “Sistema Nacional de Educacao e participagdo popular: desafios para as politicas
educacionais”, entre os 20 trabalhos apresentados destacamos “Matematica como
acontecimento na sala de aula”, de Sénia Maria Clareto da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), e “O Nunca em educacao matematica: por uma politica cognitiva
inventiva”, de Margareth Aparecida Sacramento Rotondo da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF).

e Na 35.2 Reunido Nacional, realizada em outubro de 2012, em Porto de Galinhas-PE,
com o tema “Educacdo, Cultura, Pesquisa e Projetos de desenvolvimento: o Brasil do
século XXI”, entre os 12 trabalhos apresentados destacamos o intitulado “A maca e o
numero: politicas cognitivas, invencdo e educacdo matematica”, de Sonia Maria
Clareto da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Nesse caminhar, percebemos a representatividade macica do grupo da Universidade de
Juiz de Fora (MG) no GT-19 da ANPEd (100%). Esse fato destaca-se em virtude da existéncia
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de outros grupos de trabalhos hibridizando a educacdo matematica e a filosofia da diferenca,
como na UFRGS e no Mato Grosso do Sul, na UFMS, com os Grupos de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Matematica.

Antes de mergulharmos nos trabalhos que aqui apresentamos, fomos procurar saber um

pouco da histdria desse grupo da Universidade Federal de Juiz de Fora, chamado Travessia.
Grupo de Pesquisa Travessia
Trazemos na integra o que foi retirado do site da UFJF, em “Quem somos?”

O Travessia Grupo de Pesquisa encontra abrigo no Nucleo de Educacdo em Ciéncia,
Matematica e Tecnologia (NEC) da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). Relne-se todas as segundas, desde 2007, de 14h as [sic]
17h.

Ao longo da caminhada, tantos e tantas em travessia trazem ocupacfes com a educagéo
e seus muitos fios. Experimentagdes com arte, matematica, producao de conhecimento,
escrita, filosofia, esquizoanalise, escola, formacdo docente, questdes de género e de
sexualidade, questdes de raga... maquinando estudos de processos de dessubjetivagio.
O grupo segue em travessia com alguns intercessores que insSPIRAM mais, como
Achille Mbembe e Félix Guattari e Paul B. Preciado e Ailton Krenak e Friedrich
Nietzsche e Virginia Kastrup e Djamila Ribeiro e Paulo Freire e Gilles Deleuze e Tiago
Ad&o Lara e Suely Rolnik e Clarissa Alcantara e Michel Foucault e Peter Paul Pélbart
C...

Uma travessia, no emaranhado da vida, compde-se em pesquisas junto ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE/FACED), Programa de Iniciacdo Cientifica
(BIC/PROGRAD) e Projetos de Extensdo (PROEX) da UFJF. As producdes déo
atencdo ao fluxo de vidas em educacdo em seus tantos territdrios e em seus movimentos
de desterritorializacdo: escolar, académico, ndo escolar, cotidiano, politico, econémico,
social, cultural... para dar conta da processualidade que se apresenta em pesquisa vem
exercitando politicas de narratividade, mapeando linhas de vida que se apresentam no
pesquisar (https:// www2.ufjf.br/travessia/entrenos).

Assim, nosso olhar sobre a producgédo apresentada nas Reunides Nacionais da ANPEd
pelo grupo Travessia buscou navegar pelo meio, e ndo pelas margens dos textos, uma vez que
0 meio é o indecifravel, a multiplicidade e as margens sugerem o dualismo, a binaridade,
buscando, num primeiro momento, trazer os problemas suscitados pelas autoras e autores e...

conceitos discutidos para mover o pensamento e...

Acontecimento em Deleuze

Deleuze e Guattari (1995) lograram inventar e sustentar um espaco intervalar,
produzindo como efeito uma criacdo conceitual que, por sua vez, materializava a propria
experimentacdo de trabalho de pensamento por eles vivida. Em outras palavras: é a propria

condicdo rizomatica desse encontro singular das forcas vitais. Deleuze e Guattari (1995)
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engendraram criag0es conceituais como rizoma, multiplicidade, agenciamento, acontecimento,
(des)territorializagéo, entre outros, conceitos que perpassam os trabalhos apresentados.

De modo geral, todos os trabalhos apresentados nas Reunies Nacionais da ANPEd pelo
grupo Travessia pensam o0 método de pesquisa como acontecimento. Tal abordagem
potencializa a natureza aleatdria, fortuita, casual de trabalhos de experimentacéo - dai tratar-se
de um acontecimento.

Acontecimento como acepcdo de temporalidade refrataria ao principio de sucessao
cronoldgica (chronos), pois Deleuze evoca a nogéo estoica de aion, para referir-se a algo como
um “entre-tempo” que irromperia como “[...] uma cesura, um corte, de modo que o tempo se

interrompe para retomar sobre um outro plano” (Zourabichvili, 2016, p. 26). Haveria, pois, uma

espécie de extratemporalidade do acontecimento que Ihe seria paradoxalmente imanente. O
acontecimento, como esse elemento de disjuncdo temporal, marcaria, pois, uma
diferencga/diferenciacdo no interior do proprio tempo cronoldgico, introduzindo “o fora” no

tempo da pesquisa (Zourabichvili, 2016).

Ao lermos o texto “Matematica como acontecimento na sala de aula”, comeg¢amos a
problematizar o acontecimento. Alids, em todos os textos, o planejado em um determinado
momento escapou ou foi desconstruido, e outros sentidos foram percorridos. Afinal, seja uma
aula e uma oficina, seja um grupo de conversa entre professores, nada se compde em uma
moldura fechada, enclausurada, visto que, ao contrario, matematica é fluxo, € movimento.
Entdo, vieram as perguntas: Tudo relacionado com a matemética pode vir a ser um
acontecimento? Em que medida a ideia de acontecimento possibilita a criagdo de um processo

de ensino e de aprendizagem? Qual a relacédo entre acontecimento e experimentacéo?

Deleuze introduz o conceito de ‘acontecimento’ em A Logica dos Sentidos para
descrever producdes instantaneas intrinsecas as interacfes entre varios tipos de forcas.
Os eventos sdo mudancas imanentes a uma mistura de parte ou elementos, subsistindo
como virtualidades puras (isto é, possibilidades inerentes reais) e distinguindo-se apenas
no curso de sua atualizacdo em algum corpo ou estado. Acontecimento como
transformacdes incorpdreas que subsistem além do mundo espaco-temporal, mas séo
expressaveis na linguagem. Como produto da sintese de forcas, os eventos significam a
dindmica interna de suas interacGes. Como tal, na interpretacdo de Deleuze, um evento
ndo e um estado particular ou um acontecimento em si, mas algo tornado real no estado
ou acontecendo. Em outras palavras, um acontecimento é o potencial imanente dentro
de uma particular confluéncia de forgas (Dicionario de Deleuze, 2005, pp. 89-90).

Assim, o acontecimento é um efeito de superficie, algo que acontece no plano da
imanéncia e s6 pode ser aprendido no instante em que acontece. Isso equivale a dizer que o

acontecimento é incorporal e pertencente a dimensdo do sentido, s6 podendo ser apreendido
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pelo pensamento. “A ideia deleuziana de acontecimento implica a afirmacdo da conexdo de
heterogéneos, a necessidade do acaso, a surpresa dos devires...” (Zourabichvili, 2016, p. 11).

O tempo do acontecimento ndo é o tempo Chronos do relégio, mas o tempo Aién. “Em
todo acontecimento existe realmente 0 momento presente da efetuacdo, aquele em que o
acontecimento se encarna em um estado de coisas, um individuo, uma pessoa” (Deleuze, 2015,
p. 154), e a essa efetuacdo podemos chamar de devir — linhas de fuga, imprevisibilidade e
desvio.

A experimentacdo para Deleuze é a busca do sentido, que ocorre no encontro com 0s
signos que nos forcam a pensar. O signo ndo é representado pelo objeto do qual ele advém, nem
pela ideia enunciada por ele, nem pela resposta por ele demandada, escapando, dessa forma, da
I6gica representacional, visto que ndo existe previsibilidade no devir que o acontecimento

arrebata.

Ha& sempre a violéncia de um signo que nos forca a buscar, que nos rouba a paz... A

verdade nunca é o produto de uma boa vontade prévia, mas o resultado de uma violéncia

no pensamento... A verdade depende de um encontro com algo que nos forga a pensar e

a buscar o verdadeiro... E 0 acaso do encontro que garante a necessidade daquilo que é

pensado... Que quer aquele que diz ‘eu quero a verdade’? Ele s6 a quer coagido e

forcado. Ele s a quer sob o império de um encontro, conectado a tal signo (Deleuze,

2006, pp. 24-25).

Pensar em uma aprendizagem matematica viabilizada pelo acontecimento € uma espécie
de travessia que ndo visa a certeza, ao fim, como os canones da ciéncia moderna e os curriculos
nos forcam a recitar, mas busca, na errancia e na desconfianga, outras possibilidades para
pensar, para ensinar, para aprender e para “artistar” na aventura do conhecer. Concordamos
com os autores Santos et al. (2022, p. 609), ao dizerem: “Vivemos sob a ameaca de ‘uma espécie
de lobotomia do ensino, uma espécie de lobotomia dos docentes e dos discentes’ (Deleuze,
2002, p. 226), a qual podemos opor uma resisténcia”. Sabemos que isso nao é facil, pois estamos
acostumados com a representacdo, com 0s manuais, com alguns livros didaticos, em que vem
primeiro o conceito, depois o exemplo e, logo a seguir, o “determine”, que aposta na forma e
no modelo a ser seguido, reproduzindo e perpetuando a “ideologia da certeza” (Borba &
Skovsmose, 2001).

Como nos diria Bergson: “[...] pode-se distinguir [...] dois tipos de recognicéo, o da vaca
em presenga do capim e o homem evocando suas lembrangas, mas nem o segundo nem o
primeiro pode ser um modelo do que significa pensar” (Deleuze, 2006, p. 197). Nao que o

habito nem a rotina ndo fagam parte de nossas aprendéncias; ndo podemos parar ai, precisamos

ir alem...
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Sobre os textos...

Antes de entrarmos nos textos, vamos descrever um pouco 0s quatro movimentos
defendidos por Rolnik (2006) e Kastrup (2207a, 2007b), os quais compdem a cartografia e
percorremos. O primeiro movimento, como ndo sabiamos se encontrariamos algum trabalho
que relacionasse a filosofia da diferenca ao ensinar-aprender matemaética, foi o “rastreio”.
Mediante a identificacdo dos nove trabalhos, partimos para o “toque”, ou seja, imprimimos
todos os textos encontrados e fizemos uma leitura superficial para sabermos se 0s textos
realmente trabalhavam com a interse¢do que esperdvamos; em seguida, lemos e relemos todos
0s textos pelo menos umas trés vezes e so depois fomos descrever o que cada artigo abordava,
analisar a luz de conceitos ligados a filosofia da diferenca, fazendo nosso “reconhecimento
atento” com nossos comentarios. Assim, consideramos que fizemos um trabalho cartografico
de mapeamento dos trabalhos do GT-19 da ANPEd, ligados a nossa problematizagao inicial.

Observamos que de todos o0s nove textos cinco problematizam o0 ensino e a
aprendizagem na sala de aula, trés dos quais foram tecidos nos encontros de formacéo e um foi
um convite para o debate sobre possibilidades de construir pontes e resistir as politicas
necréfilas que atualmente assolam a educacdo brasileira. Todos os nove trabalhos utilizam a
cartografia como metodologia de pesquisa e pensam a cogni¢cdo como uma poténcia inventiva.
Assim como nos acreditamos e defendemos ser possivel.

O nosso argumento neste texto é que o encontro da educacdo matematica com a
filosofia da diferenga proporciona experiéncias que podem promover um aumento da poténcia
de agir (afectos alegres), desestruturando nossos corpos tdo disciplinados, e performar
composicdes sobre conhecimento, curriculo, sala de aula, ensino e aprendizagem, dentre outros
possiveis em relacdo a matematica. Ao falarmos sobre corpos pensamos ser interessante

falarmos sobre a poténcia dos corpos em Deleuze & Guattari (1995). Para Brum (2016, p. 153):

[...] Deleuze e Guattari (1995) trazem a existéncia de um ‘corpo sem Orgaos’ como
forma de resisténcia. Ou seja, uma poténcia capaz de afetar e ser afetado,
individualmente e coletivamente, a favor de outra existéncia que ndo seja o
confinamento.

Os autores dos artigos apresentados visualizam o corpo como resisténcia a uma
matematica homogeneizadora e eurocéntrica, buscando que haja um bom encontro entre a
matematica escolar e os alunos; que as aprendéncias se realizem com promocao de significado,
e ndo como castigo para os alunos; que ela ndo seja aprisionada pelas formas e estruturas que a

confinaram.
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Sem seguirmos uma ordem cronoldgica, para ilustrarmos que outros mundos sdo
possiveis, trazemos, mediante nossas inquietagdes, 0s nove artigos mencionados.

No artigo “A magd e o numero: politicas cognitivas, invencdo e educa¢do matemdatica”,
0 conhecimento é visualizado como acontecimento atravessado pelas forgas do paladar. Como
assim: Sera possivel comparar magas e nimeros? Podemos pensar em nimeros doces, azedos,
maduros, verdes, cheirosos, podres, de cores variadas?

Destacamos, assim, que esse artigo investigou politicas cognitivas praticadas na
educacdo matematica em uma sala de aula, problematizando as no¢des de cognicdo e de
aprendizagem matematica perspectivadas pela nogdo de invencdo. Para tal, o texto trouxe um
didlogo entre uma professora e alunos em torno da comparacdo de nimeros. Ndo obtendo
resposta, a professora tenta encontrar uma saida ante a compara¢do com macgas e emenda...
“Como eu comparo 8 e 5?”. Dai, surge o inesperado mediante a fala das criangas — “8 € par e
5 é impar”, “Dividindo” —, tirando-a de sua zona de conforto.

Podemos dizer que os alunos “artistaram” a matemadtica, ao formularem ambas as
comparagOes ndo esperadas pela professora: “[...] dois movimentos de ruptura, de resisténcia,
que parecem espremer a macd do fluxo cognitivo habitual, extraindo-lhe algum outro suco”
(Clareto, 2012, p. 9). Desse modo, esses alunos provocam uma tor¢do nos modos de entender
e praticar a matematica, trazendo para o debate da educacdo matemaética a compreensdo de

aprendizagem como coengendramento de si e do mundo, pois,

[...] pensando a matematica como invencdo de problemas, aproximamo-nos de Kastrup

(2007) quando ela fala na invengdo de mundos, de novas realidades. Nesse ponto, a

autora esta se referindo a um aprender que comeca como uma experiéncia de

problematizacdo, em que alunos e professores saem transformados (Brum, 2022, p.

165).

O texto procura mostrar o conhecimento como um campo de forgas composto por duas
facetas, o instituido e 0 movente, no qual o primeiro tende a estabilidade e o segundo é pura
poténcia em movimento, fazendo com que a professora se deslogue e force o pensamento.
Entretanto, para a autora do artigo, isso ndo aconteceu, porque a professora ndo conseguiu
pensar fora da forma nem vislumbrou outros modos de comparacgéo entre nimeros.

No artigo a “Matemdtica como acontecimento na sala de aula”, a tematica gira em
torno de duas perguntas: “O que ¢ a matematica?”’, que busca pela essencialidade, e “Que
matematica?”, que opera na imanéncia, movida pelo acontecimento. Assim, partindo da relagao

entre esséncia e imanéncia, o texto pde em questdo uma matematica régia, teorematica,

axiomatica, “maior”, defendida pela professora, que assim conceitua o baricentro: “E 0 lugar
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em que da (sic) para equilibrar o tridangulo em cima da pontinha do 14pis” e uma matematica
“menor”, aberta ao intempestivo, heterogénea, turbilhonar, problemética, provocada pela
experiéncia da aluna, ao tentar equilibrar, sem sucesso, o0 triangulo na ponta do lapis e, apos
tentativas ¢ desculpas, tais como: “Ah, o ventilador ta ligado, por isso que ndo funciona!”,
apresentando a defesa de uma ideia inadequada, baseada na relacéo causa e efeito.

Afinal, a matematica é infalivel! Suposi¢do que acaba sendo descontruida e termina na
fala da professora — “Ah! Deixa pra la. Isso ndo da certo mesmo!” —, encampando a ideia de

uma matematica régia de modo contraditorio: nem maior nem menor.

Quando a aula de matemética acontece? Uma tentativa menor escapa a matematica régia
e, junto a ela, em tensdo com ela, vai se produzindo junto a livros didaticos, cadernos,
exercicios, listas, deveres, provas, papéis, triangulos, defini¢des... Que matematica
menor? Uma matematica menor gque se insinua na experimentacao (Clareto, 2013, p. 7).

O que aconteceu nessa abertura provocou fissuras na ‘“‘forma-sala-de-aula-de-
matematica”, pois surgiu uma matematica menor preocupada com os movimentos, com 0s
fluxos, e ndo apenas com definicdes e proposi¢des. Surgiu, na sala de aula, uma matematica
ndo territorializada, uma geometria do movimento, provocando uma tensao entre a matematica
das formas em equilibrio e uma matematica em devir.

No texto “Experiéncia, aprendizagem e formag¢do: metamorfoses em movimento”, a
autora problematiza as noc¢des de experiéncia e de aprendizagem ocorridas em sala de aula na
formacédo de professores.

O assunto em pauta era trabalhar soma e subtracdo de fragdes com denominadores
diferentes, e a professora utilizou-se da equivaléncia, e ndo do processo conhecido de tirar o
minimo maltiplo comum (MMC). Houve questionamentos por parte dos estudantes
(professores), no intuito de professores nas escolas usarem praticas mecanizadas, uma vez que,
pela equivaléncia, o processo € muito mais significativo e compreendido o porqué e nao apenas
é decorado o algoritmo. Porém, ao mesmo tempo, duvidaram e questionaram se, ao operar
fragcdes por equivaléncia, sera valido para qualquer fracao.

A partir de entdo, o texto segue fazendo uma comparacdo da situacdo com a historia
“Das trés metamorfoses do espirito” contidas na obra “Assim falou Zaratrusta”. Desse modo,
a autora comparou a experiéncia aos universais ensinados nas escolas, em que esta representado
0 peso do saber e do tempo, que muitos professores carregam, como relacionar operacoes
matematicas com o camelo — “tu deves”. Ao processo da equivaléncia, ela comparou a

metamorfose do camelo em ledo. Nesse caso, 0 ledo representa a forca da liberdade, é a
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afirmacdo de que ndo existe uma forma Unica de operar, porém sustenta 0s mesmos valores de
causa e efeito — “eu quero”.

Por fim, aborda a metamorfose do ledo em crianca e, consequentemente, o surgimento
de abertura para o acontecimento, para a vida. “Aprender ¢é viver. Vive-se enquanto se aprende
e experiencia e assim € a crianca que lida com o que acontece enquanto acontece. “[...] Uma
formagdo que coexiste em seu espirito camelo, ledo e crianga. N&o ha unicidade, mas varias
transmutagdes enquanto € acometido por uma experiéncia” (Oliveira, 2019, p. 5). Sendo assim,
nesse artigo, € abordado o acontecer como experiéncia de um aprender, como momento de
afirmacéo da vida, em que dificuldades e fragilidades metamorfosearam esses professores em
camelos, ledes e criancas, devendo sobressair nesse processo o devir crianga.

Em dois outros artigos, a centralidade esta no questionamento sobre os possiveis do
ensino e da aprendizagem de matematica serem um acontecimento.

O primeiro artigo, “Matemadtica: tensdo entre pensamento e formagdo”, procura
problematizar as composicoes tecidas pelos efeitos produzidos em uma oficina de um curso de
extensdo com professoras e professores de matematica. A oficina, narrada neste artigo, ocupa-
se com trés atividades: a primeira foi 0 jogo Domind de quatro pontas, que, apesar de 0s
cursistas se sentirem familiarizados com o domind tradicional, tiveram alguns estranhamentos,
como o ndo reconhecimento e as novas formas de operar. Por exemplo: desconsiderar as pontas
anteriores que iriam deixar de ser pontas com a jogada que acabara de acontecer. Tudo isso
exige um pensar descaracterizado do modo Unico de ser e de estar num jogo.

A segunda atividade foi o0 jogo Fan-Tan, no qual a propriedade de que o resto da divisao
deve ser sempre menor que divisor ndo foi de pronto percebida, pois o grupo foi formado por
quatro componentes em que trés se posicionavam nos cantos 0, 1 e 2 e um componente (0
secretario) contava a quantidade de feijées/milho, separando-os em montinhos de dois graos
cada um. Como sé vai poder sobrar 1 ou 0, por estar dividindo por 2, quem escolheu o canto 2
jamais marcara ponto. Entdo, ao se darem conta, foi sentida a perda do ludico, porque nédo é
aceito pelos alunos jogar para perder.

A terceira atividade foi o problema dos Quatro Quatros* em que s&o apresentados alguns
sinais matematicos (+, -, X, /) e dados alguns resultados que deverdo surgir, ao combinar
somente quatro quatros com os sinais matematicos, por exemplo: Como eu poderia escrever o
namero 2? (4/4 + 4/4) = (1 + 1) = 2, quando, num determinado momento, uma professora
questionou: “Para que ensino expressao numérica? Nao vejo sentido nisto?”, fortalecendo a

necessidade de multiplicidades e enfraguecendo a verdade do uno.
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Ao ja conceber um modo de operar como o Unico, o correto e o verdadeiro, hd uma
aceitacdo, uma submisséo a este modo. Até que uma formacéo grita. Um grito que vem
do tom de utilidade daquele objeto matematico. ‘para que ensino isto? (Rotondo, 2015,

p. 13).

O segundo artigo, “Ensinar e aprender em outros verbos: uma formacéao de professores
que ensinardo matemdtica enquanto travessia”’, constitui parte de uma pesquisa de doutorado
e problematiza como o ensinar e o aprender tendem a manter, a regular e a controlar a
aprendizagem mediante processos de substantivacao (esséncia) e adjetivacdo (representacédo da
identidade com base em uma idealidade). A pesquisa procura escapar da crenca de que existe
uma qualificagdo especifica a aprendizagem que faga com que se ensine “melhor”, citando
algumas teorias, tais como: aprendizagem significativa, aprendizagem ativa, aprendizagem
situada, aprendizagem inventiva, aprendizagem colaborativa, entre outras.

A autora traz um momento em que é proposta as alunas do curso de Pedagogia a
montagem de uma oficina. As alunas comecam a descrever para a professora a atividade
pensada: fariam trés caixas, depois iriam separar os alunos em duas filas e eles iriam jogar uma
bolinha em uma das trés caixas.

A descri¢do de como se daria a oficina foi interrompida por outra aluna, ao dizer que as
caixas estariam numeradas com 3, 8 e 5. A primeira aluna retomou a explicagéo, e a discussao
com a intervencao da professora passou a girar em como ensinar a uma crianca do 2.° ano algo
que ela s6 aprendera a partir do 6.° ano? Como retirar 3 - 8, se a operacdo for de subtracdo, e
néo de adigédo?

Mediante as respostas das alunas — “Vamos para outra atividade. Cancela esta” —,
surgiram medos, resisténcias, insegurancas, que, apos muita discussao, elas decidiram continuar
com a atividade, sem colocarem um guarda-sol para fazer as coisas funcionarem como
gostariam que funcionassem e, dai em diante, levaram a atividade para a turma e, na primeira
rodada, ja apareceu a operacdo 6 — 37. A partir dai, surgiram estas respostas: “ndo pode”’; “por
que ndo pode?”; “sdo criangas pequenas’’; “se fosse do sexto ano, poderia’.

Ent&o, foi problematizado com a turma a respeito do que faria se tivesse de enfrentar
essa situacdo em sala de aula... e alguns registros foram produzidos pelas alunas, mas sempre a
favor da forma.

Enfim, o artigo mostra que € preciso romper com essas formas estabelecidas e provocar
forcas que rompam com a forma de como ensinamos e aprendemos matematica. “Trata-se,

portanto, de pensar a travessia de formacdo a partir das reinvindicagdes feitas pelo ensinar e
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pelo aprender em outros verbos, como um processo de invengdo de si e do mundo,
desconectando o aprender do ensinar” (Oliveira, 2017, p. 6).

Para ilustrarmos o curriculo de matematica como acontecimento, dois artigos foram
selecionados.

O primeiro, intitulado “O Nunca em educa¢do matematica: por uma politica cognitiva
inventiva”, fez parte de uma pesquisa que procurou a producdo de subjetividades e de outros
mundos, ao produzir matematica. As pesquisadoras trabalharam mudanca de base: contagem,
representacdo, comparacdo de quantidades e adicdo em bases diferentes da base dez, por meio
do jogo do “Nunca”, utilizando elementos variados que compdem o saber matematico escolar
(sucesso e fracasso), uma vez que os alunos eram tidos como fracassados em matematica.
Vetores sociais, culturais, materiais faziam com que esses alunos fossem excluidos do jogo da
educacdo centrada no curriculo prescrito. No desenrolar do texto, percebemos que os alunos,
ao repetirem e... repetirem e... repetirem e..., passaram a habitar esses mundos “em um jeito
manoelés? de produzir matematica” (Rotondo, 2013, p. 5). A cognicéo foi assumida como uma
pratica (meio, e ndo margens), um hibrido (invento que causa vertigem ao pensamento e ao
pensador) e a invencdo uma poténcia cognitiva.

O segundo, “Roda de conversa o que acontece? Educacdo (matemética) no
enfrentamento de uma politica fascista”, lido na 40.* Reunido Anual realizada em 2021, é aqui
transcrito como uma poténcia ativa, ética, politica e estética para pensar a educa¢ao matematica
e sua maquina de guerra a favor de uma educacdo menor, movente e movedica. Pela leitura do
resumo, podemos perceber que o texto ndo existiu, mas seria construido por muitas vozes na

proposta de um minicurso.

Em meio a maior crise sanitaria, politica, ambiental e humanitaria vivida no Brasil, uma
educacdo (matematica) se interroga: que temos com isso? Em um mundo - e,
particularmente, em um Brasil- que assiste 0 avanco do fascismo e das agendas
neoliberais e neocoloniais, uma educacdo (matematica) se interroga: que temos com
isso? Diante do desmonte das instituicbes democraticas, do desmantelamento da
educacdo e da desqualificagdo de uma ciéncia a favor da vida, uma educacdo
(matematica) se interroga: que temos com isso? Diante do medo da morte, das
biopoliticas e necropoliticas que atingem corpos em suas possibilidades, em cores,
racas, géneros, sexualidades, territdrios, etnias ou geracdes, uma educacao (matematica)
se interroga: que temos com isso? O minicurso propde pensar 0 que temos de problemas,
de préaticas e de politicas que nos permitem, nestes tempos, mover aliancas em
resisténcia e dissidéncia. Propde pensar uma educagdo (matematica) como resisténcia a
tempos conservadores, de crise da democracia. Propde engendrar lutas em projetos
amplos de vida e comunidade, na radicalidade de uma educacdo (matemaética)
comprometida com valores como a liberdade, a justica, a igualdade, a solidariedade, a
cooperacdo, a tolerancia e a paz. Propfe um espaco para tensionar preconceitos e
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violéncias que se pautam na néo aceitagdo da diversidade, (a)firmando-se na diferenga.
Prop6e uma roda de conversa em que a prosa circule entre es/as/os participantes, dando
a ver suas inquietacdes, seus movimentos e suas realizagfes. Muito especialmente,
propde uma conversa que siga abrindo possiveis para uma producéo coletiva que aponte
na direcdo do fortalecimento dos trabalhos do GT-19, na producdo de uma educacéo
(matematica) (en)frente de uma politica fascista que assola o pais e os seus, com efeitos
devastadores para a educacdo e a ciéncia. Uma conversa que, na experiéncia de nos
mesmos, se quer acdao: ‘Nao nos cabe temer ou esperar, mas criar novas armas’
(Deleuze, 1992. p. 220). Uma educacdo (matematica) que, na memoria do nosso querido
Ubiratan D’ Ambroésio, se interroga: que temos (e teremos) com isso? (Clareto &
Fernandes, 2021, p. 1).

Deleuze (2006) nos diz para criar problemas. Sera que podemos, a partir de “erros”
cotidianos, muito comuns, que acontecem em nossas salas de aula de matematica, criar um
problema investigativo em educagdo matematica e tornd-lo um acontecimento? Para
exemplificarmos, escolhemos o texto “Sala de aula de Matematica: pesquisa e enfrentamento
do fora”. Esse artigo langa-se a algumas problematizagdes: “Como surge e se sustenta um
campo problematico investigativo na area da educacdo matematica? Como situacOes
corriqueiras de uma sala de aula de matematica, j& banalizadas ou naturalizadas, se tornam
problema investigativo? Como uma banalidade se torna inquietacdo e como uma inquietacéo
se torna problema?” (Clareto, 2015, p. 2).

O que fazer, entdo, com um veredito? Erro, que erro? Besteira, que besteira? Corpo
aluno, corpo professor, corpo escola, corpo familia, agenciamentos, corpo ensino, corpo
matematica, corpo palavra. Uma mistura dos efeitos desses corpos produz um sentido. Que
ordem ¢é esse sentido? A ordem de um acontecimento? O que se passa depois? Sdo agdes-
paixdes afetando os corpos (corpo do errante, corpo do bestial, corpo escola). Crime — a
acusacdo de ndo ter visto pelo ponto de vista do professor e, além disso, produzir bobagens,
pensamentos inadequados. Crime duplamente qualificado. A sentengca — um parecer do ponto
de vista do professor, produzir um olhar correto, obedecer a caminhos predeterminados e uma
linguagem que se encaixe e se adeque ao ja pensado. Do crime a sentenca, transforma o corpo
aluno errado no correto, transforma a besteira em um pensar adequado. O corpo bestial em um
corpo adequado.

Diante da pergunta da autora, sobre um problema de iniciagdo a algebra: “17x-x=...7",
a resposta da aluna foi esta: “17 professora”, a partir dai, a autora deixou de pensar a sala de
aula como um lugar do mesmo, onde tudo é igual e nada acontece, e buscou outro viés, passando
a problematizar o acontecido, ndo pelo caminho ja conhecido de muitos estudiosos matematicos

como a “analise do erro”, passando a problematizar: que erro? E evidente que a resposta nao
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era a esperada, visto que o erro no pensamento moderno € uma falsa representacao, conforme
Deleuze (2006, p. 244) nos diz:

E que é o erro a ndo ser uma falsa recognicao? E de onde vem o erro sendo de uma falsa
reparticdo dos elementos da representagdo, de uma falsa avaliagdo da oposicdo, da
analogia, da semelhanca e da identidade? O erro é apenas o reverso de uma ortodoxia
racional e ainda testemunha em favor daquilo de que ele se desvia, em favor de uma
retidao, de uma boa natureza e de uma boa vontade daquele que é dito enganar-se.

Da reparacédo do erro: producdes de caminhos metodoldgicos que visam p6r na linha o
corpo aluno que erra. Da reparagdo da besteira: uma tomada de consciéncia do pensar
inadequado, “[...] a transformagdo incorporea ¢ reconhecida por sua instantaneidade, por sua
imediatidade, pela simultaneidade do enunciado que a exprime e do efeito que ela produz”
(Deleuze & Guattari, 2011, p. 20).

Ou seja, Deleuze (2006) nos mostra 0 erro apenas como uma representacao, de modo
que podemos perceber a identidade do conceito, a analogia no juizo, a oposi¢do na determinacgéo
do conceito e a semelhanca no objeto. Como manter o pensar diferente como diferenca, e ndo
como erro, conforme o pensamento moderno e torna-lo parte do acontecimento de um pensar
movente?

A discussdo ganhou corpo na formacdo de professores de matematica, e o incbmodo
instalou-se. Se tomarem a sentenga como verdadeira, como ficariam as outras operagdes? “O erro
é ressignificado, apostando-se na possibilidade de se pensar ndo em erro, mas em desvio”
(Clareto, 2015, p. 8), visto que o desvio ndo €é representacional, ele age nas micropoliticas,
escapando e fazendo-se escapar.

O erro e o fracasso em matematica sdo questfes que merecem nossa atengdo, uma vez
que, na escola e nos meios de comunicagdo, como dissemos anteriormente, a “Ideologia da
Certeza” esta muito presente e o tempo todo apontando para formas e forgas que operam
somente com vistas a resultados. Mas precisamos ter outro olhar... “Apenas quando o erro se
torna observavel por professor e alunos € que temos a possibilidade de gerar conflitos cognitivos
gue desestabilizem as verdades que os alunos/professores incorporaram em suas mentes” (Brum
& Santos-Wagner, 2015, p. 123).

Desestabilizar verdades envolve a abertura para uma experimentacdo diferencial
mediante o processo de fabulagdo matematica como acontecimento.

Nesse sentido, o erro ja faz parte do territrio daquilo que se € coerente pensar e é
“apresentado como Unico ‘negativo’ do pensamento” (Deleuze, 1988, p. 214). Produzir uma

desterritorializacdo da nogéo de erro e suspeitar dos caminhos de correcdo para uma possivel
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descoberta do verdadeiro pode ser visto como possibilidade de relacionar o erro “como um
desvio” do pensamento “um escape a reproducao de um modelo que se coloca como caminho
que leva ao resultado correto. Invencdo de um modo de operar que inquieta um pensamento,
engendrando um pensar que rompe com um modo ja normatizado e inaugurando um desvio
como produgdo” (Clareto, 2015). A autora desconfia dos métodos que visam garantir um
caminho para fazer do erro um retorno ao eixo desviado. Expressa que o erro, na perspectiva
da analise do erro, “[...] acontece mediante uma expectativa dada pelo conteddo matematico
disciplinar escolarizado, organizado para aquela série ou ano na qual o aluno se situa. Erro
como um ndo cumprimento de uma expectativa de ensino pelo professor” (Clareto, 2015, p. 5).

No artigo “Fabulacdo concreto-abstrato: no entre das politicas cognitivas”, com base
nas falas de professores, professoras e coordenadoras pedagogicas, ocorreu um processo de
fabular sobre isto: Que concreto? Que abstrato? Buscamos em tedricos matematicos o processo
de fabulacéo e, a partir dai, passamos a fabular politicas cognitivas e inventivas, apresentando
0s seguintes questionamentos: Que discursos a fabulagdo concreto-abstrato alimenta? Que
ficcbes produz?

A professora, para que os alunos aprendam a multiplicacdo, comeca a trabalhar com
canudinhos, elasticos coloridos e duas garrafas PET e inicia pedindo que os alunos fossem até
sua mesa e fizessem quantos montinhos (agrupamentos) de dez canudinhos conseguissem fazer.
No processo, eles foram trocando os montinhos de garrafas e chegaram a conclusdo de que
tinham ao todo mil trezentos e vinte e seis canudinhos. Ao final, solicitou que uma aluna fosse
ao quadro e realizasse, ao jeito dela, a operacdo 24 x 9. A aluna disse que s6 sabia fazendo os
palitinhos no quadro. A aluna foi pensando em todo o processo de trocas realizado
anteriormente e, ao final, respondeu corretamente. “O que se d4 numa sala de aula sdo
disparadores para o estranhar, para acionar outros modos de operar, que se produzem no
processo, tornando a invengdo motor de cogni¢do” (Rotondo, 2017, p. 15).

Na verdade, os textos acima problematizaram o ensino, a aprendizagem, o curriculo, a
sala de aula, a experiéncia, o conhecimento e a fabulacdo e, at¢ mesmo, a possibilidade de
criarmos um problema investigativo em educacdo matematica e torna-lo um acontecimento.
Portanto, estdo imbricados em um devir que busca uma matematica menor, ndmade que seja
uma maquina de guerra a favor de educacédo ética e estética para todos, e ndo promotora de

exclusdo como ela tem sido territorializada pelas politicas e pelo eurocentrismo que a cercam.

Sobre conceitos e referenciais...
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Conforme dito anteriormente, todos os textos trabalham o conhecimento matematico
com base na filosofia da diferenca, sendo seus principais intercessores Deleuze e Deleuze e
Guattari. Problematizam a Imagem Dogmatica do Pensamento, a naturalizacdo da
aprendizagem matematica, vista como algo previsivel, modelada, régia e molar, e provocam
uma dobra no modo de compreendermos o0 mundo, dada a representagdo para um mundo como
efeito de praticas cognitivas para além da recognicao.

Na tessitura deste estudo, fomos trazendo trechos de algumas producgdes discursivas
nossas e assim, até o final, gostariamos de reavivar alguns conceitos para além dos ja

mencionados. Parece-nos importante trazer o conceito e a forga da dobra.

As dobras sdo como um terceiro que atrapalha a binaridade. Estdo ora dentro ora fora,
produzindo uma desterritorializacdo e uma reterritorializacdo. A dobra é como uma linha
de fuga, pois ela esta no meio das outras duas linhas (molares e moleculares) (Brum, 2010,
p. 27).

Sabemos que vivemos 0 tempo todo variando nessas trés linhas em nosso fazer diério
como professores e professores de matematica, mas temos de problematizar mais nossa forma
de ensinar e de potencializar forgas que levem nossos alunos a se interessarem pela matematica,
e Ndo conseguiremos se, mais tempo, permanecermos nas linhas molares do que nas outras duas
como as formas nos fazem pensar.

Sobre o0 conceito de experiéncia, 0s textos de Larrosa fazem parte da leitura do grupo
“Travessia”, ¢ trazemos seu conceito de experiéncia no tocante a educagdo. “Larrosa (2004)
dird metaforicamente que a educacao, assim como uma cidade, ndo deve ser olhada de cima,
mas com o olhar que a vive por dentro, cruza e enreda, aventurando-se a experiéncia” (Brum,
2010, p. 130).

Como dito anteriormente, todos os textos adotam a cartografia como metodologia de
pesquisa. Para relembrarmos, trazemos os niveis que Kastrup define como necessarios para uma

pesquisa cartografica:

O primeiro nivel seria perguntar o que a tessitura do conhecimento na escola produz em
nos. O segundo nivel seria indagar qual transformacao sofremos durante o processo. O
terceiro nivel é a percepcdo de que tudo esta tdo entrelacado que até a natureza do
problema pode se modificar. Finalmente, o quarto nivel é a pesquisa podendo até mesmo
transformar o campo no qual se insere. Para que isso tudo aconteca, é necessaria uma
atencdo aberta e néo seletiva (Brum, 2010, p. 158).

2 (13

Para falarem sobre corpo, “corpo-que-conhece”, “corpo-gque-pensa” e afetividade, as
autoras e autores buscam citar textos baseados em obras de Spinoza, como a obra de André

Martins (org.), “O mais potente dos afetos: Spinoza e Nietzche” (2010). Entao trazemos o que
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sdo as afecgdes para Spinoza: “Para Espinosa, o estado de um corpo quando ele sofre a agdo de
outro corpo. S&o as afeccOes, forcas que passam pelos corpos, promovendo bons ou maus
encontros, que chamamos de afetos” (Brum, 2022, p. 3). Estes podem ser positivos ou
negativos: 0s negativos diminuem nossa poténcia de agir e 0s positivos aumentam nossa
poténcia de agir. Portanto, precisamos aumentar nossa poténcia de agir e dos nossos alunos,

para que a matematica seja um bom encontro.

Intercessores mais citados que compuseram essa discursividade

Consideramos, nesta escrita, textos — artigos e obras — 0s intercessores que tiveram pelo
menos duas citacbes nas referéncias bibliogréficas, entre as 106 obras referenciadas nesses nove
artigos, relativas a filosofia da diferenca, arte e ciéncia, matematica, aprendizagem inventiva,
afetividade, experiéncia como re(existéncia) e o método cartografico. Ao longo desses ultimos
dez anos, nos relatos de pesquisa apresentados nas reunides anuais da ANPEd, encontramos
cinco referéncias ao livro Mil Plat6s, de Deleuze e Guattari, e ao livro A invencéo de si e do
mundo, num total de 4,71% cada um ou 9,42% no total; quatro referéncias a obra Diferenca e
Repeticao, de Deleuze, num total de 3,77%; trés referéncias as obras O Anti-Edipo, de Deleuze
e Guattari, e ao livro Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencdo e producao de
subjetividades, de Passos, Kastrup e Escossia, num total de 2,83% cada um, perfazendo um
total de 8,49%; e, com duas citacdes, temos as obras Proust e os signos, de Deleuze, Didlogos,
de Deleuze e Parnet, Assim falou Zaratrusta e A Gaia Ciéncia, de Nietzsche, cada uma com
1,88%, perfazendo um total de 7,52%. Podemos perceber que muitas outras obras foram citadas

apenas uma vez, totalizando 100%.
Apontamentos inconclusivos

Deleuze nos permite entender que afirmar a diferenca é apostar na vida, apostar nos
possiveis e nas linhas de fuga que possam escapar dos sistemas de padronizacdo,
classificagéo, hierarquizagdo, compartimentalizacdo, medicdo e sobretudo, escapar dos
sistemas de representacdo que acreditam na possibilidade de uma matematica fixa e
exata como defendiam e alguns ainda defendem o discurso hegemdnico da ciéncia
matematica (Brum, 2010, pp. 266-267).

Como este trabalho pontuou, nos artigos do GT-19 da ANPEd, e pelas dobras que

buscamos em nossas produgdes, percebemos que a matematica menor estad ganhando espacos
no seio da educacdo matematica. Somos pequenos na defesa de outros mundos, mas somos
grandes na ideia de uma matematica preocupada com a re(existéncia), como dito anteriormente,
e com a transformacéo, porque ndo temos a pretensao de ser maiores, uma vez que a maioria

supde um estado de poder e de dominagdo. N&o viemos para ser modelo, e, dessa forma, seguir
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sempre com uma ideia prescritiva de ensinar... mas para rachar a lingua e fazé-la “gaguejar”
(Deleuze &; Guattari, 2014).

Percebemos outro olhar para o erro. O que é certo? Ou errado? Nao poderiamos, em
nossas aulas, enxergar desvios, onde a pergunta pudesse provocar problematizacbes? Ja
pensaram como seria uma aula em que as respostas pudessem provocar curiosidade e néo o

medo, como aquelas o livro “A vizinha antipdtica que sabia matematica” nos propde? Vejamos:

Vocé sabe o que sdo palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas? Se eu
disser que vocé usou a matematica para responder a essa pergunta, o que vocé dird?
(Pede-se absoluta honestidade)

a) Ta de sacanagem comigo.

b) Isso é portugués; ndo tem nada a ver com matematica.
C) Pensando bem... hum... ndo sei, ndo.

d) Ta bom, vai! Usei nUmeros para contar as silabas.

ou

A floricultura da dona Miloca € movimentada pra cachorro! Vende muitas flores, vasos,
buqués e arranjos de plantas. Todas as manhas, chegam 360 rosas na floricultura.
Amanhd, as 360 rosas serdo usadas para fazer buqués, com 8 rosas cada um. Quantos
buqués dona Miloca vai ter que fazer?

O que vocé responderia se lhe pedissem que resolvesse esse problema?

a) E a dona Miloca que vai fazer; ela que calcule.

b) E o fim do mundo ter que raciocinar em vez de chutar uma resposta.

C) Vou tentar, vai...

e) Alguém sabe a resposta correta? Estou entre: 32, 41 e 45 (Martins, 2014, p. 21).

Apesar de ndo gostarmos do termo “antipatica” utilizado pela autora, ja que fortalece
um discurso que reforga a forma, as questdes acima parecem ter potencial para movimentar o
pensamento, considerando que permite que as diferencas sociais, culturais, econémicas sejam
re(pensadas) e assim provocar fissuras em um conhecimento dito como universal e homogéneo.

Este é nosso objetivo neste artigo, nossa preocupacgdo e nossa vigilancia a favor de
outros valores éticos e estéticos tdo necessarios na atualidade. Precisamos pensar em uma
matematica inventiva, em uma matematica como acontecimento, em que as possibilidades se
multipliquem no fazer cotidiano das escolas e universidades, porque so assim a “ideologia da

certeza” poderd ser contestada.
Notas

! Atividade originada da obra “O homem que calculava” (1998), de Malba Tahan.
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2 Referimo-nos a Manoel de Barros (2020) em “Poesia Completa” quando diz: “Repetir,
repetir, repetir até ficar diferente. Repetir ¢ um dom do estilo”.
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