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Resumo

Esta pesquisa apresenta um recorte de uma tese de doutorado, com foco na Educacao Estatistica
Critica (EEC) de estudantes, com idades entre 14 e 17 anos, de uma instituicdo de ensino pré-
profissionalizante que atende jovens em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Os alunos
desenvolveram Projetos de Aprendizagem Estatisticos (PAE) no contexto de implementacdo
do Projeto de Letramento Multimidia Estatistico (LeME). O objetivo foi investigar aspectos
emergentes envolvidos no LeME que podem mobilizar uma EEC e promover a inclusdo e
justica social. Para isso, foram analisadas as transcricdes de entrevistas coletivas com 0s
estudantes realizadas ap06s a conclusdo dos PAE. Tal analise se deu com o auxilio da técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo e concentrou-se, principalmente, nos conceitos relacionados a
Educacdo Estatistica Critica, & educacéo inclusiva e a justica social. A anlise das respostas de
duas questdes da entrevista revelou que o LeME mobilizou varias caracteristicas da EEC, como
contextualizacdo dos conceitos estatisticos, trabalho colaborativo, incentivo a analise e

interpretacdo dos resultados, ambiente democratico de aprendizagem, bem como a reflexdo
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critica sobre o papel da estatistica na sociedade. Em relacdo aos aspectos relacionados a
inclusdo e justica social, foram observadas caracteristicas no LeME, como trabalho em grupo,
uso de dados reais, construcao de conhecimentos estatisticos, desenvolvimento de habilidades
sociais e reflexdo que estdo de acordo com uma abordagem de aprendizagem cooperativa para
a inclusdo. O LeME também possibilitou a promoc¢éo da justica social por meio da leitura e
escrita de mundo, considerando o contexto e a realidade dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo critica, Letramento estatistico, Cidadania, Justica social,

Incluséo.

Abstract

We present research, an excerpt from a doctoral thesis, focusing on Critical Statistical
Education (CSE) of students, aged between 14 and 17, from a pre-professional educational
institution that serves young people in situations of socioeconomic vulnerability. Students
developed Statistical Learning Projects (Projetos de Aprendizagem Estatisticos - PAE) in the
context of implementing of the Statistical Literacy Multimedia Project (Projeto de Letramento
Multimidia Estatistico - LeME). Our objective was to investigate emerging aspects involved in
LeME that can mobilize an CSE and promote inclusion and social justice. To this end,
transcripts of collective interviews with students held after completing the PAES were analyzed.
This analysis was carried out with the help of the Collective Subject Discourse technique and
focused mainly on concepts related to Critical Statistical Education, inclusive education and
social justice. The analysis of the answers to two interview questions revealed that the LeME
mobilized several characteristics of the CSE, such as the contextualization of statistical
concepts, collaborative work, encouragement of analysis and interpretation of results, a
democratic learning environment, as well as critical reflection on the role of statistics in society.
Regarding aspects related to inclusion and social justice, characteristics were observed in the
LeME such as group work, use of real data, construction of statistical knowledge, development
of social skills and reflection that are in line with a cooperative learning approach to inclusion.
The LeME also made it possible to promote social justice through reading and writing about
the world, considering the context and reality of the students.

Keywords: Critical education, Statistical literacy, Citizenship, Social justice, Inclusion.
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Resumem

Presentamos una investigacion, extracto de una tesis doctoral, centrada en la Educacién
Estadistica Critica (EEC) de estudiantes, con edades entre 14 y 17 afios, de una institucion
educativa preprofesional que atiende a jovenes en situacion de vulnerabilidad socioeconémica.
Los estudiantes desarrollaron Proyectos de Aprendizaje Estadistico (PAE) en el contexto de la
implementaciéon del Proyecto de Alfabetizacion Multimedia Estadistica (LeME). Nuestro
objetivo era investigar aspectos emergentes involucrados en LeME que pueden movilizar una
EEC y promover la inclusion y la justicia social. Para ello, se analizaron transcripciones de
entrevistas colectivas a estudiantes realizadas después de completar los PAE. Este analisis se
realiz6 con ayuda de la técnica del Discurso del Sujeto Colectivo y se centrd principalmente en
conceptos relacionados con la Educacion Estadistica Critica, la educacion inclusivay la justicia
social. El analisis de las respuestas a dos preguntas de la entrevista revel6 que el LeME moviliz
varias caracteristicas de la EEC, como la contextualizacion de conceptos estadisticos, el trabajo
colaborativo, el fomento del andlisis y la interpretacion de resultados, un ambiente de
aprendizaje democrético, asi como la reflexion critica sobre El papel de las estadisticas en la
sociedad. En cuanto a aspectos relacionados con la inclusion y la justicia social, se observaron
caracteristicas en el LeME como trabajo grupal, uso de datos reales, construccién de
conocimiento estadistico, desarrollo de habilidades sociales y reflexion que estan en linea con
un enfoque de aprendizaje cooperativo para la inclusion. EI LeME también permitié promover
la justicia social a través de la lectura y la escritura sobre el mundo, considerando el contexto y
la realidad de los estudiantes.

Palabras clave: Educacion critica, Alfabetizacion estadistica, Ciudadania, Justicia

social, Inclusion.

Résumé

Nous présentons une recherche, extrait d'une these de doctorat, axée sur I'éducation statistique
critique (ESE) d'étudiants, agés de 14 a 17 ans, d'un établissement d'enseignement
préprofessionnel au service des jeunes en situation de vulnérabilité socio-économique. Les
étudiants ont développé des Projets d'apprentissage Statistique (Projetos de Aprendizagem
Estatisticos - PAE) dans le cadre de la mise en ceuvre du Projet d'alphabétisation Statistique
Multimédia (Letramento Multimidia Estatistico — LeME). Notre objectif était d'étudier les
aspects émergents impliqués dans le LeME qui peuvent mobiliser une ESE et promouvoir

l'inclusion et la justice sociale. A cette fin, les transcriptions des entretiens collectifs avec les
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¢tudiants réalisés a I’issue des PAE ont ét¢ analysées. Cette analyse a été réalisée a l'aide de la
technique du discours collectif sur le sujet et s'est concentrée principalement sur les concepts
liés a I'éducation statistique critique, a I'éducation inclusive et a la justice sociale. L'analyse des
réponses a deux questions d'entretien a révélé que le LeME mobilisait plusieurs caractéristiques
de I'ESE, telles que la contextualisation des concepts statistiques, le travail collaboratif,
I'encouragement a I'analyse et a l'interprétation des résultats, un environnement d'apprentissage
démocratique, ainsi qu'une réflexion critique sur le rble des statistiques dans la sociéte.
Concernant les aspects liés a I'inclusion et a la justice sociale, des caractéristiques ont été
observées dans le LeME telles que le travail de groupe, l'utilisation de données réelles, la
construction de connaissances statistiques, le développement de compétences sociales et la
réflexion qui s'inscrivent dans une approche d'apprentissage coopératif de I'inclusion. Le LeME
a également permis de promouvoir la justice sociale a travers la lecture et I'écriture sur le
monde, en tenant compte du contexte et de la réalité des étudiants.

Mots-clés : Education critique, Littératie statistique, Citoyenneté, Justice sociale,

Inclusion.
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Inclusdo e justica social em um projeto de letramento estatistico: educagao estatistica
critica de jovens em situacao de vulnerabilidade sécio-econémico-ambiental

O Projeto de Letramento Multimidia Estatistico® (LeME) é uma estratégia pedagogica
com potencial para a promocdo da inclusdo e da justica social ao ter por objetivo a
transformacéo social, por meio de préaticas pedagdgicas ativas, ludicas e interdisciplinares, que
promovam o letramento estatistico de criancas e jovens, para que possam ler, de forma
autdbnoma e criticamente, as informacdes estatisticas que sdo veiculadas na sociedade,
principalmente pela midia (Porciuncula, 2022). Consideramos o letramento estatistico como a
capacidade de compreender, interpretar e utilizar informac6es estatisticas de maneira critica e
eficaz no contexto do cotidiano. Envolve a habilidade de analisar dados estatisticos, interpretar
gréaficos e tabelas, compreender medidas de tendéncia central e dispersao, reconhecer padrbes
e tendéncias e tomar decisdes informadas com base em informagGes quantitativas (Gal, 2002,
2019).

O LeME se mostra como uma acdo pedagdgica que tem como potencial o
desenvolvimento de uma viséo critica do mundo em virtude das habilidades desenvolvidas
referentes a interpretacdo de estatisticas, elevacdo do nivel de autoestima e autoconfianga dos
jovens e ao estimulo a participacdo social e o protagonismo (Porcilncula, 2022). Tal viséo se
aproxima do que Campos (2007) chama de Educacao Estatistica Critica, que prioriza o ensino
da estatistica com o objetivo de desenvolver a criticidade e o engajamento dos estudantes em
questdes politicas e sociais. Essas questdes tém de ser relevantes para 0s jovens como cidadaos
de uma sociedade democratica para que, assim, possam construir uma consciéncia de luta por
justica social, igualdade e direitos humanos.

Compreendemos, também, que é possivel a promocgédo da justica social por meio do
letramento estatistico, ndo s6 pelo estudo de fendbmenos sociais e da conscientizacdo das
estatisticas ou da falta delas a respeito de grupos minoritarios ou que sofram alguma forma de
injustica, como também a partir da garantia do direito de todo ser humano ao acesso a educacao
(Knight et al., 2022). Educagéo essa que, nesse contexto, se exprime principalmente por meio
de uma alfabetizacgéo estatistica, que pode possibilitar uma leitura critica do mundo a partir de
informacOes estatisticas amplamente divulgadas na sociedade e permite ao cidaddo tomar
decisbes, fazer julgamentos e ter uma cidadania ativa em uma sociedade democréatica
(Porcitncula et al., 2019).

3 https://leme.furg.br/pt/
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Assim, neste texto, buscamos elementos que nos ajudem a responder a seguinte questao:
Quais aspectos emergem das respostas de estudantes de uma institui¢do pré-profissionalizante
de ensino sobre sua participacdo no LeME que mobiliza uma Educacéo Estatistica Critica e que
pode promover a inclusdo e justica social? A fim de esclarecer a tematica proposta e responder
ao questionamento, apresentaremos uma breve secdo teorica a respeito da Educacéo Estatistica
Critica e como percebemos a inclusdo e a justica social no ensino de estatistica; detalharemos
0 contexto da implementacdo do referido Projeto; apresentaremos o0s procedimentos
metodologicos utilizados, os resultados e uma discusséo a luz do referencial tedrico proposto,

finalizando com as consideracdes finais.

A Educacéo Estatistica Critica e a promocao da incluséo e da justica social

A perspectiva da Educacdo Estatistica Critica (EEC), conforme Campos (2007), tem
como foco principal o desenvolvimento da capacidade dos estudantes para analisar, interpretar
e questionar informacGes estatisticas de forma reflexiva e consciente. Em vez de apenas ensinar
técnicas e formulas estatisticas, a EEC busca proporcionar uma compreensao mais profunda
dos conceitos estatisticos, encorajando os alunos a se envolverem ativamente no processo de
tomada de decisdes. Para concretizar essa abordagem educacional, o ensino de estatistica deve
ir além da mera transmissdo de técnicas complexas, fornecendo aos estudantes habilidades para
interpretar o mundo real com base em informacdes e dados divulgados através de diversas
fontes de midia, capacitando-os a tomar decisdes fundamentadas a partir de uma visao critica
da sociedade.

Campos (2007) propde uma concepcao de EEC que combina os objetivos da Educacéo
Estatistica com os da Educacdo Critica. Essa abordagem visa promover uma aprendizagem
reflexiva e democratica da estatistica, engajando os alunos de forma socialmente
comprometida. O autor enfatiza a importancia de uma educacdo problematizadora, estimulando
acriatividade e reflexéo dos alunos, inserindo-os criticamente na realidade em que vivem. Além
disso, ressalta a necessidade de reconhecer 0s aspectos politicos inerentes a educacao, tanto no
processo educacional quanto nos conteddos abordados. Também destaca a valoriza¢do da
democratizagdo do ensino, por meio de iniciativas que fomentem debates e atitudes
democraticas no ambiente escolar, priorizando o trabalho colaborativo, incentivando o dialogo,
a responsabilidade social e os relacionamentos interpessoais, defendendo principios éticos e

justica social.
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Nesse sentido, uma Educacdo Estatistica que incorpora também a Educacdo Critica deve
apresentar as seguintes caracteristicas, conforme ilustrado na Tabela 1, como proposto por
Campos (2007):

Tabela 1.

Caracteristicas da Educacdo Estatistica Critica (Campos, 2007, p. 123-124)

* Problematizar o ensino, trabalhar a Estatistica por meio de projetos, valendo-se dos principios da
modelagem matematica.

* Permitir aos alunos que trabalhem individualmente e em grupos.

» Utilizar exemplos reais, trabalhar com dados reais, sempre contextualizados dentro de uma realidade
condizente com a realidade do aluno.

» Favorecer e incentivar o debate e o didlogo entre os alunos e com o professor.

* Desierarquizar o ambiente de sala de aula, assumir uma postura democrética de trabalho pedagogico,
delegar responsabilidades aos alunos.

* Incentivar os alunos a analisar e interpretar os resultados, valorizar a escrita.

» Tematizar o ensino, ou seja, privilegiar atividades que possibilitem o debate de questdes sociais e
politicas relacionadas ao contexto real de vida dos alunos.

* Promover julgamentos sobre a validade das ideias e das conclusdes, fomentar a criticidade e cobrar
dos alunos o seu posicionamento perante os questionamentos levantados nos debates, compartilhando
com a classe suas justificativas e conclus@es.

* Preparar o aluno para interpretar o mundo, praticar o discurso da responsabilidade social, incentivar
a liberdade individual e a justica social, engajar os alunos numa missdo maior de aperfeicoar a
sociedade em que vivem.

 Utilizar bases tecnoldgicas no ensino, valorizando e desenvolvendo competéncias de carater
instrumental para o aluno que vive numa sociedade eminentemente tecnoldgica.

* Valorizar o conhecimento reflexivo em conjunto com o conhecimento tecnoldgico para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o papel da Estatistica no contexto social e politico
no qual o estudante se encontra inserido.

* Adotar um ritmo proprio, um timing flexivel para o desenvolvimento dos temas.

» Combinar o conhecimento produtivo e diretivo.

* Evidenciar o curriculo oculto, debater o mesmo com os estudantes, permitindo que eles participem
das decisfes tomadas e do controle do processo educacional.

* Avaliar constantemente o desenvolvimento do raciocinio, do pensamento e da literacia estatistica.
* Desmistificar o processo de avaliagdo do aluno, permitindo que ele participe das decisdes e assuma
responsabilidades sobre esse processo.

Um dos aspectos propostos por Campos (2007, p. 123) para a promocao de uma EEC é

o de “preparar o aluno para interpretar o mundo, praticar o discurso da responsabilidade social,
incentivar a liberdade individual e a justica social, engajar os alunos numa missdo maior de
aperfeicoar a sociedade em que vivem”. Tal influéncia nos estudos de Campos (2007) se
origina, principalmente, na Educacéao e Pedagogia Critica de Paulo Freire. De acordo com Freire
(2015), devemos proporcionar uma educacgédo que ponha a disposicdo dos alunos meios com 0s
quais sejam capazes de captar a sua realidade de uma maneira critica, para que assumam
posicdes integradas com as exigéncias da democratizacdo a partir do desenvolvimento do
pensamento critico. O pensamento critico é o pensamento que percebe a realidade como um

processo de evolucdo, de transformacédo e ndo como algo estatico (Freire, 2018). Ele ajuda as
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pessoas a se tornarem mais informadas, analiticas e capazes de formar opinides fundamentadas,
ao invés de apenas aceitar informag6es passivamente.

Assim sendo, o individuo precisa se inteirar dos fenbmenos que acontecem na
sociedade, estabelecendo uma relacédo dialética com o seu contexto social, deixando de ser um
excluido da orbita das decisdes e comandado pelos meios de publicidade, de modo que
questione o que ouve no radio, vé na televisdo e 1€ na internet. Os fatos, as noticias, as
comunicacdes a respeito dos fendbmenos sociais estdo relacionadas com a estatistica e, por isso,
a compreensao dessas informacdes implica em um conhecimento estatistico.

Knight et al. (2022) analisam um cenario que relaciona a compreensao de informacdes
quantitativas na sociedade a justica social e 0 quanto uma educacao critica pode provocar uma
compreensdo dos fendmenos sociais, evocando uma mudanca social por meio da
conscientizacdo. De acordo com os autores, como cidaddos, devemos aprender a criticar 0s
dados, considerando a natureza consequente de seu uso (e abuso), por meio do questionamento
socio-histérico desses dados. Para isso, é preciso desenvolver habilidades quantitativas e
processuais que permitam tratar um conjunto de dados, selecionar e aplicar analises
apropriadas, fazer inferéncias e tecer argumentos baseados em dados.

De acordo com Dacia et al. (2021), o ensino da estatistica relacionado ao uso do
conhecimento estatistico para capacitar os alunos a fazerem diferenca no seu mundo é uma
forma de fazer justica social. Ao combinar estatistica e justica social, os estudantes poderdo
entender verdadeiramente os dados e criar conexdes da vida real, de modo que entendam a
importancia das estatisticas que estdo fazendo (Dacia et al., 2021).

Gutstein (2006), a respeito do ensino de matematica para a justica social, enumera o que
ele chama de objetivos pedagodgicos para a justica social. Ele aponta trés objetivos importantes
e independentes, pois certos principios se aplicam independentemente do que se ensina. Assim,
tais objetivos podem ser revisitados de acordo com a disciplina, podendo ser independentes e
interdependentes com os objetivos do assunto.

O primeiro objetivo ¢é “ler o mundo” que, segundo Paulo Freire, autor do termo, significa
entender as condi¢des sociopoliticas, histérico-culturais de sua vida, comunidade, sociedade e
mundo (Gutstein, 2006). A leitura de mundo deveria preceder a leitura da palavra, ou seja, para
aprender a ler, as pessoas deveriam primeiro refletir sobre suas vidas atraves de lentes politicas.
Para Freire (2016), aprender a ler a palavra sempre foi um ato politico no qual se aprende a ler
lendo o proprio mundo, o que implica em um desenvolvimento da consciéncia sociopolitica.
De acordo com Gutstein (2006), a leitura do mundo e da palavra faz com que as pessoas

aprendam mais sobre as condic¢des de suas vidas e aprofundem sua compreenséao da sociedade.
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O segundo objetivo ¢ “escrever o mundo” ou muda-lo. Gutstein (2006), ainda
fundamentado em Freire, explica que escrever o mundo é tdo fundamental quanto a leitura dele.
A escrita, ou mesmo a reescrita, do mundo é equivalente a transforma-lo por meio de processos
conscientes. O autor se refere a escrever o mundo como o desenvolvimento de um senso de
agéncia social. Esse senso esté relacionado a maneira como as pessoas percebem e acreditam
em si mesmas e nas agoes que realmente realizam, como uma crenca de que elas sdo capazes
de contribuir para os processos historicos.

Assim, as pessoas leem o mundo (desenvolvem consciéncia sociopolitica) e escrevem o
mundo (desenvolvem um senso de agéncia social). Esses sdo processos distintos que ocorrem
de forma interdependente. A partir dessas a¢oes, as pessoas podem aprofundar sua compreenséo
do mundo ao se envolverem em lutas para mudar suas vidas e, a0 mesmo tempo, se sentem
mais capazes de mudar a sociedade, pois a compreendem melhor participando ativamente da
mudanga social (Gutstein, 2006).

Por fim, o objetivo pedagogico final da justica social, de acordo com Gutstein (2006), é
desenvolver identidades culturais e sociais positivas. O autor explica que os alunos estdo
fortemente enraizados em suas linguas, culturas e comunidades nativas, mas, a0 mesmo tempo,
podem se apropriar do que precisam para sobreviver e prosperar na cultura dominante. Ou seja,
manter a propria cultura e aprender a ler o mundo sem perder de vista sua comunidade cultural
como fonte de conhecimento, compreensdo e acao. Assim, para esse objetivo, é importante que
0 ambiente educacional ofereca condi¢cdes propicias a vida culturalmente democratica na sala
de aula, respeitando as origens, a realidade e o contexto do estudante.

Observamos que 0s objetivos pedagdgicos para a justica social, descritos por Gutstein
(2006), podem influenciar o estudante a desenvolver posicionamentos sobre questdes sociais
relevantes, questdes significativas; por exemplo, desigualdade e exclusdo social. Conforme
salientamos anteriormente, a compreensado de informacdes e questdes a respeito de fenbmenos
sociais pode requerer conhecimentos estatisticos que permitam ao cidaddo a apreensdo de
informacdes para que possa tomar decisdes e fazer julgamentos.

Entretanto, quando um letramento estatistico ndo é proporcionado na Educacao Basica,
por exemplo, os cidaddos podem néo adquirir habilidades que poderdo fornecer uma melhor
compreensdo das informacOes necessarias para o exercicio da cidadania. Os sujeitos podem ter
dificuldades em compreender as estatisticas que podem influenciar as decisdes futuras em suas

vidas cotidianas. De acordo com Porcilncula et al. (2019):
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(...) a exclusdo social, no que se refere a Educacdo Estatistica, corresponde a
incapacidade de ler criticamente a informacdo estatistica amplamente divulgada na
sociedade, principalmente pela midia. Assim, o letramento estatistico se apresenta como
uma alternativa a essa excluséo, pois seu principal objetivo é possibilitar ao cidad&o a
leitura autdbnoma e critica de informacBes dessa natureza, que, portanto, podem
promover a Justica Social. (Porciuncula et al., 2019, p. 29, traducéo nossa)

A Educacdo Estatistica, por meio da Educacdo Matematica e do letramento estatistico,
tem o potencial de se tornar um instrumento de formacdo ampla, de luta por direitos, de
emancipacao social e cidadania, preparando cidad&o e a sociedade para a responsabilidade de
construir, coletivamente, um projeto de incluséo e justica social (Kistemann, 2014).

Hick (2009) adota uma orientagdo para a promogéo da justica social como ponto de
partida para compreender e desenvolver praticas mais inclusivas na educagdo de modo que
menos criangas sofram exclusdo ou marginalizacdo. O autor coloca que a questao da pedagogia
inclusiva se estende para além dos alunos com deficiéncia, alcancando todos os alunos que
podem estar em risco de insucesso. Para essa perspectiva, Hick (2009) aponta a necessidade de
se construirem abordagens cujo objetivo explicito seja promover a educac¢do inclusiva como
um processo de justica social.

Putnam (2009) corrobora a perspectiva apresentada por Hick (2009) quando escreve que
a educacao inclusiva implica que todos os alunos participem da vida académica e social da sala
de aula. De acordo com a autora, o desafio da inclusdo estd no equilibrio das diversas
necessidades de aprendizagem de todos os alunos, mantendo o funcionamento da sala de aula
sem 0s problemas que o professor ndo consiga administrar.

Com base nisso, ela sugere a implementacao da aprendizagem cooperativa como uma
estratégia pedagogica, afirmando ser uma das interven¢des educacionais mais importantes para
uma inclusdo bem-sucedida. Para isso, Putnam (2009) apresenta os principios basicos da
aprendizagem cooperativa que tem o potencial de envolver estudantes, trabalhando juntos em
pequenos grupos, a fim de alcancar objetivos para sua aprendizagem. Ela explica que para que
essa estratégia produza grandes realizagdes e resultados sociais e psicoldgicos positivos, devem
ser atendidas algumas condi¢des, que incluem interdependéncia positiva, responsabilidade
individual, habilidades cooperativas, interacdo e reflexdo em grupo.

Nesse sentido, a interdependéncia positiva diz respeito ao sentimento de que 0s
membros de cada grupo devem trabalhar juntos para alcancar o objetivo. Essa € a esséncia da
aprendizagem cooperativa. A ideia é que os alunos se preocupem com o desempenho uns dos
outros e, assim, coordenem suas acOes a fim de alcancar um objetivo em comum. A

responsabilidade individual demanda que todos 0os membros do grupo sejam responsaveis por
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aprender as informacdes e contribuir para o objetivo do grupo. Assim, alunos com dificuldades
de aprendizado devem ser encorajados a serem responsaveis por aprender e contribuir com o
seu grupo de maneira consistente de acordo com as suas limitacoes.

As habilidades cooperativas sdo estimuladas pelos docentes que identificam as
habilidades sociais do grupo e incentivam os estudantes a pratica-las no contexto das atividades
escolares. De acordo com Putnam (2009), para que 0s grupos cooperativos funcionem bem, os
alunos precisam desenvolver habilidades sociais, que serdo importantes para ter sucesso no
trabalho e na vida.

A interacdo cara a cara tem o potencial de promover resultados escolares e sociais
positivos no contexto da aprendizagem cooperativa. O trabalho em pequenos grupos impulsiona
a oportunidade de os estudantes participarem ativamente, discutindo ideias, tomando decisdes
e participando de negociacdes.

Os alunos que se envolvem em atividades cooperativas sdo encorajados a refletir como
eles trabalharam em equipe e como alcangaram o objetivo proposto. No momento de reflex@o
em grupo, os alunos avaliam suas habilidades sociais e escolares, concentram-se nos objetivos
da aula, trabalham na apresentacéo e habilidades de escuta e refletem sobre o seu progresso.

Desse modo, a aprendizagem cooperativa, proposta por Putnam (2009), pode ser
associada as caracteristicas da EEC quando Campos (2007) destaca a importancia da
problematizacdo do ensino por meio projetos que promovam o trabalho em grupos, o incentivo
a debates e didlogos entre os alunos, nos quais eles assumem responsabilidades e tomam
decisdes. Além disso, os objetivos pedagdgicos da justica social de Gutstein (2006) podem ser
articulados com a EEC, pois é importante se privilegiar atividades que possibilitem o debate de
questdes sociais e politicas relacionadas ao contexto real de vida dos alunos, incentivando a
liberdade individual e a justica social, engajando os alunos numa missdo maior de aperfeicoar
a sociedade em que vivem (Campos, 2007).

Portanto, acreditamos que um ambiente escolar que promova a EEC tem o potencial
também de promover uma educacdo inclusiva para a justica social, conforme o exposto. Assim,
a EEC ndo apenas pode melhorar as habilidades de analise de dados a partir de uma perspectiva
critica, mas também pode proporcionar aos alunos uma compreensao a respeito de complexas

questdes de justica social, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e equitativa.

O projeto de letramento multimidia estatistico e os projetos de aprendizagem estatisticos

O LeME, por ser uma Tecnologia Social Educacional, foi desenvolvido por meio de um

processo colaborativo e interativo com a comunidade (universidade, escola, pesquisadores,
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extensionistas, estudantes e professores), e representa uma efetiva solucdo de transformacao
social educacional. O LeME faz parte de um programa de extensédo da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), que foi idealizado e é coordenado pela segunda autora deste artigo. Nos
ultimos 10 anos, o LeME tem sido implementado em instituicGes de Educacédo Basica e Ensino
Superior por estudantes dos cursos de licenciaturas da FURG.

O LeME tem como objetivo incentivar a transformacdo social através de praticas
pedagdgicas significativas, ludicas e interdisciplinares. Essas praticas visam desenvolver o
letramento estatistico em individuos, capacitando-os a interpretar, de forma autdnoma e critica,
as informac0es estatisticas divulgadas na sociedade, especialmente pela midia (Porcitincula,
2022).

Quando idealizado em 2011, ficou reconhecido por contemplar tematicas, como
Direitos Humanos e Justica Social, ainda que o enfoque principal fosse a area da Educacao
(Porcitncula, 2022). O LeME parte da premissa que é direito humano, e elemento promotor de
justica social, um sujeito ser letrado estatisticamente. Para que isto ocorra, um jovem deve
apresentar requisitos reconhecidos mundialmente, tais como: perceber porque os dados sao
necessarios e como podem ser produzidos; ter familiaridade com conceitos e ideias basicas
relacionadas a estatistica descritiva e as apresentagdes graficas e tabulares; entender como o
processo inferencial € alcancado.

A principal estratégia pedagdgica do LeME é o desenvolvimento de Projetos de
Aprendizagem Estatisticos (PAE). De acordo com Bender (2014), os projetos de aprendizagem
sdo um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os estudantes s&o motivados por
problemas do mundo real e que, possivelmente, podem contribuir para a sua comunidade. A
ideia principal de um PAE é propor o desenvolvimento de uma pesquisa estatistica. De acordo
com Batanero (2019), o trabalho com projetos e investigacOes estatisticas € recomendado por
muitos educadores estatisticos a fim de educar melhor cidad&os letrados estatisticamente.

O estudante, ao participar do LeME, é convidado a construir seu préprio PAE. Para isso,
€ necessario, primeiramente, definir um tema de pesquisa. O aluno podera escolher o tema que
quiser, 0 que seja do seu interesse, pois a motivacdo é intrinseca, € prépria do individuo
(Fagundes et al., 1999). A partir da definicdo do tema, o estudante é convidado a fazer uma
reflexd@o a respeito das suas curiosidades sobre ele, a fim de determinar possiveis questdes de
pesquisa e hipdteses a serem verificadas.

Como escolha metodoldgica, o projeto se utiliza da pesquisa de opinido (survey), em
gue a coleta de dados acontece mediante respostas dos participantes da pesquisa a um

questionario elaborado por quem esta realizando o PAE, por exemplo. Dessa forma, o estudante
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devera determinar os participantes da sua pesquisa, ou seja, quem serdo 0s respondentes dos
questionarios. Depois disso, ele construird um instrumento para a coleta de dados da sua
pesquisa, podendo ser um questionario para coletar as opinides da amostra ou populacéo
selecionada.

Realizadas essas tarefas iniciais, 0 estudante ird coletar os dados. Esse processo pode
acontecer em forma de entrevista, em que o estudante pergunta a cada um dos participantes e
anota suas respostas. Apés a coleta, os estudantes deverdo organizar os dados para 0 momento
de andlise. eles poderdo se utilizar das ferramentas de analise da estatistica para obtencdo de
resultados e resumo dos dados.

Com os resultados da pesquisa em maos, é hora de refletir em como comunicar e
divulgar essas informacdes para o publico. Assim, os estudantes poderdo pensar em diferentes
estratégias para comunicar os resultados de suas pesquisas, podendo se utilizar de cartazes,
infograficos, videos, seminérios, palestras etc. Ao final, é interessante que uma avaliacdo da
atividade seja realizada a fim de sistematizar todo o conhecimento construido ao longo da
implementacdo do projeto, os principais achados das pesquisas, 0s saberes adquiridos sobre
tema e de outros campos do conhecimento, e também 0s conhecimentos estatisticos
mobilizados a fim de se avaliar o desenvolvimento do letramento estatistico.

O PAE pode ser realizado por grupos de trabalho, ou seja, os estudantes podem se
agrupar conforme afinidade de temas de pesquisa e trabalharem juntos em um processo
colaborativo de aprendizagem. Para Bender (2014), o trabalho em equipe cooperativo é crucial
para as experiéncias com a metodologia de projetos, pois permite dividir responsabilidades,
tomar decisdes cooperativamente e, assim, tornar as experiéncias de aprendizagem mais
auténticas.

Durante o projeto, os estudantes tém a oportunidade de definir os temas que querem
pesquisar, podendo conhecer mais sobre assuntos que fazem parte de sua realidade e contexto,
além de resolver problemas reais relevantes para si. Dessa forma, os alunos podem se aproximar
de fendmenos sociais que os cercam e compreendé-los, possibilitando a sua leitura do mundo e
se sentirem preparados para transforma-lo (Gutstein, 2006).

Acreditamos que 0s PAE propostos por Porcitncula (2022) vao ao encontro da proposta
metodologica apontada por Putman (2009) para promover um ambiente de inclusdo. Um PAE
possibilita a constru¢cdo de conhecimentos por meio da pesquisa estatistica, considerando
tematicas autorais, determinadas pelos estudantes (Porciincula, 2022). Ao desenvolver um
PAE e fazer parte de um grupo de trabalho, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar um

ambiente de cooperacdo, trocas reciprocas e respeito mutuo.
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Apesar de ndo fazer parte da grade dos cursos pré-profissionalizantes, desde a sua
criacdo, o LeME tem sido implementado em uma instituicdo de ensino pré-profissionalizante,
l6cus da presente pesquisa, o Centro de Convivio dos Meninos do Mar* (CCMar), localizado
na cidade de Rio Grande, RS. O LeME acontece como uma atividade de extensdo da FURG
com o apoio de instituigdes publicas e privadas de fomento.

Como no CCMar de ensino os cursos pre-profissionalizantes sdo semestrais, o LeME
acontece em 10 dias de aula do periodo, geralmente no final do semestre. Além de
desenvolverem pesquisas estatisticas, os estudantes também tém contato com outros conceitos
estatisticos, como populacdo, amostra, medidas de tendencia central, de variabilidade, tipos de
gréficos, tabelas, tipos de pesquisas estatisticas e variaveis estatisticas. As aulas do LeME séo
ministradas por alunos de cursos de licenciaturas da FURG que recebem uma formacéo
especifica para implementar o LeME. No semestre em questdo, havia professores em formacéo
dos cursos de licenciatura em Matematica, Pedagogia e Letras. Todo esse processo &
coordenado por uma equipe técnica composta de 7 pessoas da qual as autoras deste trabalho
fazem parte.

A instituicdo de ensino em que foi implementado o LeME, o CCMar, é uma escola
dedicada a formacao pré-profissional de jovens entre 14 e 17 anos, que estejam em situacdo de
vulnerabilidade social, econémica e ambiental. O foco dessa instituicdo esta no atendimento
aqueles jovens provenientes de comunidades carentes, no sentido de motivar uma
transformacéo que os encaminhe a uma participacédo social solidaria e fraterna.

Nesse contexto, o LeME tem intensificado agdes que visam promover a potencializacéo
das competéncias de uma populacdo jovem socialmente desatendida. Tais acdes tém o proposito
de promover jovens a pesquisadores, propiciando a construcdo de aprendizagens no ambito do
letramento estatistico a fim de desenvolver habilidades necessarias para ler, autbnoma e
criticamente, as informacdes de cunho estatistico presentes nos mais diversos espacgos sociais,

0 que pode contribuir na transformacéo social.

Metodologia da pesquisa

A abordagem da pesquisa € de natureza qualitativa e caracteriza-se como um estudo de
campo do tipo observador-participante, conforme descrito por Yin (2016). Nessa abordagem, o
pesquisador se integra ao ambiente real sob estudo sem exercer controle sobre os eventos que

ocorrem. Os principais meios utilizados para coletar dados consistem no registro do diario de

4 https://museu.furg.br/centros-associados/ccmar

48 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.26, n.4, p. 35-66, 2024


https://museu.furg.br/centros-associados/ccmar

campo/observagéo e em entrevistas. O foco deste estudo recai sobre as entrevistas realizadas
durante a investigagao.

Os participantes da pesquisa foram 119 estudantes que frequentaram 0s cursos pre-
profissionalizantes do CCMar no segundo semestre de 2022, periodo em que ocorreu a coleta
de dados. O CCMar oferece, no contraturno escolar, cursos pré-profissionalizantes a jovens,
com idades entre 14 a 17 anos, em situacédo de vulnerabilidade social, econdmica e ambiental.
No periodo em questdo, esses jovens também participaram do LeME, o qual fez parte de sua
formacgdo, e desenvolveram um PAE. O LeME, de carater extensionista da FURG, é
desenvolvido no CCMar a cada semestre durante um periodo de 10 dias.

Apobs a participacdo dos estudantes no LeME, eles foram convidados para uma
entrevista a respeito do trabalho desenvolvido no ambito do Projeto. Foram realizadas
entrevistas estruturadas conduzidas com os grupos de trabalho dos estudantes, formados
durante a execucdo do PAE. Cerca de 80% dos estudantes participaram das entrevistas
realizadas de maneira presencial. As entrevistas, que aconteceram duas semanas apds o término
do LeME durante o periodo de aulas no CCMar, foram gravadas em arquivos de audio e depois
transcritas. O objetivo das entrevistas foi de obter informacGes sobre a experiéncia dos
estudantes sobre suas vivencias no LeME e identificar os possiveis conhecimentos e habilidades
adquiridos por eles. As questdes para as entrevistas foram elaboradas com base nos principios
da EEC, foco principal de analise, a fim de obter informacGes sobre aspectos abordados neste
texto.

A opcao por conduzir entrevistas em grupo foi feita com o propoésito de proporcionar
aos estudantes um ambiente mais familiar, onde pudessem compartilhar suas perspectivas em
relacdo as suas atitudes e acdes durante o projeto. Os grupos entrevistados tinham as seguintes
tematicas de pesquisa, de acordo com 0s seus cursos pré-profissionalizantes: curiosidades da
padaria; curiosidade do péo e lanches preferidos; informatica; interesses da culinaria; opinides
sobre pizza; periféricos; unhas e salde; avaliacdo da informacdo; curiosidades dos recursos
humanos; educacédo financeira; cargo de auxiliar de recursos humanos; recrutar, selecionar e
aperfeicoar os talentos; bancos; agricultura; conhecimentos administrativos; curiosidades da
administracdo; educacdo ndutica; psicologia da musica. Observou-se que, por meio das
entrevistas em grupo, cada membro recordava aos colegas como desenvolveram o trabalho,

relembrando o processo passo a passo, as decisdes tomadas e os desafios enfrentados.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.26, n.4, p. 35-66, 2024 49



O discurso do sujeito coletivo

Para analisar as respostas, adotamos o método do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).
De acordo com Lefréve (2017), o DSC é uma abordagem que visa dar forma e metodologia
para representacdes sociais, buscando compreender a realidade dessas representacdes por meio
de discursos e depoimentos. Essa metodologia procura garantir que os depoimentos coletivos
expressem diretamente o pensamento das comunidades envolvidas, com o objetivo de dar voz
as coletividades. Portanto, o DSC torna-se uma ferramenta valiosa para sintetizar os discursos
individuais coletados em nossa pesquisa, permitindo a identificacdo de ideias e opinides
compartilhadas pelos estudantes, a0 mesmo tempo em que preserva o contexto social e coletivo,
facilitando a compreenséo das perspectivas coletivas (Lefreve, 2017).

No processo analitico utilizado para a construcdo dos discursos, foram selecionadas as
respostas a duas perguntas, embora tenham sido feitas 18 no total, realizadas durante a
entrevista para a analise discutida neste artigo: “Conheciam a estatistica dessa forma antes?
Imaginavam que a estatistica poderia ser isso também?” e “O que a pesquisa acrescentou para
a sua formag@o?”. Os termos “iss0” e “pesquisa’ presentes na primeira e segunda perguntas,
respectivamente, se referem a realizacao da pesquisa estatistica ao longo da implementacao do
PAE. Escolhemos essas duas perguntas por entendermos que abordam as caracteristicas
essenciais que pretendemos analisar nessa ocasido. Além disso, o conjunto de respostas para
todas as perguntas é extenso, tornando inviavel uma analise completa em apenas um artigo.

Procedemos a uma etapa inicial em que foram analisadas as Expressées-Chaves (ECH)
provenientes das respostas dos estudantes as perguntas da entrevista. Por vezes, durante as
entrevistas, os estudantes abordaram outros assuntos que nao estavam diretamente relacionados
ao tema das perguntas. As ECH constituem os fragmentos mais significativos do texto, ou seja,
aqueles que respondem ao que foi perguntado, podendo ser trechos literais, continuos ou
fragmentados.

Em seguida, identificamos as Ideias Centrais (IC) presentes em cada uma das ECH, uma
descricdo concisa do significado contido na ECH, uma espécie de rotulo seméantico. Esse
processo de identificagdo das IC foi sinalizado nas ECH com cores distintas para cada IC, o que
se mostrou desafiador, pois algumas ECH estavam relacionadas a varias IC ao mesmo tempo.
Contudo, para construir os discursos, foi necessario optar pela IC que mais se destacava na
ECH.

Na préxima fase, a partir das IC, foram observadas as Ancoragens (AC) que se

relacionam com caracteristicas especificas da EEC, conforme apresentadas por Campos (2007)
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e dispostas na Tabela 1 da secdo anterior. As AC tém o proposito de destacar o conceito, a
teoria, a ideologia ou até mesmo as crengas subjacentes as ECH. A seguir, na Tabela 2, é

apresentado um exemplo de como esse processo foi realizado em nossa analise:

Tabela 2.
Exemplo do processo de identificacdo de ECH, IC e AC para a constru¢éo de um DSC

O que a pesquisa acrescentou para a sua formacao?

Expressdes-Chave (ECH) Ideias Centrais (I1C) Ancoragens (AC)
A gente aprendeu a montar gréfico, Adquiriu Aval_lar °
~ . . : desenvolvimento do
eu ndo sabia, eu nunca tive contato conhecimentos U
o . raciocinio, pensamento e
com grafico. estatisticos

letramento estatistico
se agora nos fosse abrir um negacio, Aplicacio dos Desenvolvimento de uma
nds saberia que pizza sairia bastante picag consciéncia critica sobre
L . conhecimentos o
ou nds ia saber levantar o que nés ta o 0 papel da estatistica no
f estatisticos no ; o
gastando ou que nés néo ta, com 0s contexto social e politico

gréficos. trabalho do estudante
um maior conhecimento sobre o
NOSSO curso e sobre 0 que as pessoas Reflexdo sobre as Incentivo a analise e
estdo cada vez mais comendo conclusdes da interpretacéo dos
legumes, verduras e frutas pesquisa resultados

saudaveis, sem agrotoxicos.

Em seguida, procedemos a reunido das ECH que apresentam IC ou AC com sentido
semelhante. Nossa escolha metodoldgica levou em conta que, como tratamos das respostas de
varios individuos a uma mesma pergunta sobre uma atividade comum realizada por todos,
observamos muitas semelhancas nas respostas. Assim, obtivemos IC e AC com sentidos
parecidos dentro de uma mesma pergunta. Além disso, com o objetivo de obter uma resposta
mais abrangente as questdes realizadas, construimos discursos que se referem a cada uma das
perguntas feitas durante as entrevistas, considerando suas IC e AC semelhantes.

Uma vez que os estudantes pertencem a diferentes cursos profissionalizantes e seus
trabalhos abordaram temaéticas relacionadas a esses cursos, suas respostas contém
contextualizacbes dos temas. Para esta analise, procuramos destacar fragmentos que
abordassem uma fala mais geral sobre o projeto, sem prejudicar o conteddo das respostas dos
alunos, preservando seu sentido original. Além disso, notamos varias ECH semelhantes, que
foram representadas por apenas uma delas nos discursos.

Os discursos exibem pequenas adicdes feitas por nds para conferir melhor fluidez e
coesdo ao texto, assim como incluimos expressdes que retomam o contexto das perguntas. Tais

acréscimos estdo destacados com um sublinhado. A seguir, apresentaremos 0s dois discursos
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construidos com base neste estudo e em seguida uma analise desses discursos sob a luz do

referencial tedrico proposto, considerando os objetivos almejados.

Resultados

Durante o processo de construgdo do DSC referente a pergunta “Conheciam a estatistica
dessa forma antes? Imaginavam que a estatistica poderia ser isso também?” (Tabela 3) foram
percebidas 10 IC, que sdo: ndo conhecia a Estatistica; conhecia a Estatistica; expectativa
negativa antes de participar do LeME; achou dificil fazer os graficos; tirou davidas; adquiriu
conhecimentos estatisticos; reflexdo sobre a constituicdo de pesquisas compartilhadas na midia;
gostou de estudar Estatistica; teve que se relacionar com as pessoas; melhora na interacdo
social. Posteriormente, foram identificadas as seguintes AC: avaliar o desenvolvimento do
raciocinio, pensamento e letramento estatistico; desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre o papel da estatistica no contexto social e politico do estudante; desenvolvimento pessoal.
A AC “Desenvolvimento pessoal” ndo ¢ diretamente um principio apontado por Campos (2007)
para a promoc¢do da EEC, no entanto, foi um aspecto que emergiu dos dados analisados, que
mostraremos ser importante no contexto analisado e também para a EEC.

Tabela 3.

DSC das respostas a pergunta “Conheciam a estatistica dessa forma antes? Imaginavam que

a estatistica poderia ser isso também?”

N&o, nunca vi isso. Nem sabia que a estatistica existia. Eu nunca tinha visto um gréfico. Eu
desconhecia estatistica para falar verdade. Para mim, eu via s6 um grafico e achava que era um
gréfico, s6. Para mim, estatistica era s6 pra saber estatistica de morte, sei 14. Ndo sabia exatamente
0 qué que era. Eu pensei que estatistica era uma matematica. Até porgue eu nunca tinha mexido com
grafico na escola, s6 de quimica, por isso, a estatistica nem passava na minha cabeca. N&o tinha
ideia mesmo. Quando falaram gréfico, ja tinha visto grafico assim, no sexto ano, uma professora,
ela passava coisa de grafico, mas sé de grafico de barras. A tabela, mais ou menos, ndo é uma coisa
gue eu vejo tipo, dia a dia, sabe? E eu conhecia muito menos, mas é facil de fazer. No terceiro ano
eu tive que fazer gréfico, s6 que como eu acabei esquecendo e quando chegou aqui, eu disse que ndo
sabia. Mas depois eu acabei recapitulando tudo com a ajuda dos professores. Na area de matematica
a gente muito pegava probleminha de estatistica, que tinha que fazer, ver ndo sei o que,
probabilidade, um monte de coisa na escola. Foi interessante, até. Eu ja fiz uma vez uma pesquisa
de investimento. Contudo, antes de entrar no LeME, ja tavam apavorando a gente que o LeME tava
ai, que ndo sei 0 qué, que o LeME era isso, que era dificil pra caramba. Entdo, eu achava que era
horrivel estatistica, porque eu ndo sabia 0 que que era estatistica. Eu achava que ia ser um bicho de
7 cabecas, que ia ser s6 um monte de contas e eu tava pensando até quando chegasse nessa parte do
curso ia desistir. Nao s eu, varios. E ai depois a gente viu que néo era tao dificil, ndo tdo facil, mas
também ndo tdo dificil como a gente pensou que ia ser. Na realidade, eu achava que estatistica ia
ser 382 calculos que eu ndo ia saber fazer, eu pensei em matematica pura, calculo. Mesmo assim,
achei que era mais facil, principalmente aquele dali (grafico de setores), achei que seria muito facil.
O que eu fiz ali saiu muito errado, mas achei dificil. Apesar de tudo, acho que foi de boa a gente
fazer e tiramos bastante davidas, porque eu também nédo entendia o gréfico, eu olhava os nimeros e
nao tinha nog¢do da ciéncia que estava por tras. Agora eu olho e ja tenho uma no¢aozinha quando
aparece na TV, alguma coisa assim, da de ter uma nocdo agora e vocé fica pensando assim, “como
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é que foi feita essa pesquisa?”, “como é que ele montou esses dados?”, “quantas pessoas
participaram?”. Agora a gente pensa isso, a gente ndo olha mais aquela pesquisa que aparecia no
jornal e falava “ah, é um grdfico, uns numeros, tantos porcento ali e deu...” oU “O que é 40%?”.
Agora a gente sabe. Tipo, a gente vé um gréfico, a gente consegue interpretar e pensar o qué é que
tem por trés desse grafico, como € que foi feito. Portanto, pra mim, estatistica foi legal. Espero que
continue sendo assim, ndo piorando. Eu digo que nem s6 conhecimento de estudo, mas conhecimento
que a gente tira para a vida dali. Eu tirei que lidar com pessoas ja tem uma facilidade, mas eu nao
gosto, eu j& tirei esse conhecimento como pessoa. Mesmo as pessoas que nao conseguiram
desenvolver, é um projeto bom também para desenvolver a questéo social, perder um pouco daquela
timidez.

Para o discurso relativo as respostas a pergunta “O que a pesquisa acrescentou para a
sua formag¢ao?” (Tabela 4), foram identificadas, ao todo, 10 IC, a saber: adquiriu conhecimentos
estatisticos; percepcdo da utilidade dos conhecimentos estatisticos; dificuldade com a
matematica; reflexdo sobre o conhecimento estatistico adquirido; aplicacdo dos conhecimentos
estatisticos no trabalho; reflexdo sobre as conclusdes da pesquisa; valoriza¢do do conhecimento
compartilhado na instituicdo de ensino; adquiriu conhecimento sobre as pesquisas dos colegas;
melhora na interacdo social; percepcdo da importancia dos conhecimentos estatisticos. E as
seguintes AC foram observadas: problematizar o ensino, trabalhar a Estatistica por meio de
projetos; utilizar exemplos reais, trabalhar com dados reais, contextualizados dentro de uma
realidade condizente com a realidade do aluno; permitir aos alunos que trabalhem
individualmente e em grupos; favorecer e incentivar o debate e o didlogo entre os alunos e com
o professor; desierarquizar o ambiente de sala de aula; avaliar o desenvolvimento do raciocinio,
pensamento e letramento estatistico; tematizacdo do ensino; desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o papel da estatistica no contexto social e politico do estudante;
incentivo a andlise e interpretacdo dos resultados; fomentar a criticidade; desenvolvimento
pessoal; preparar o aluno para interpretar o mundo.

Tabela 4.

DSC das respostas a pergunta “O que a pesquisa acrescentou para a sua formagdo?”

Muita coisa. Fez a gente pesquisar, montar grafico, ajudou bastante. A gente aprendeu a montar
grafico, que eu ndo sabia, pois eu nunca tive contato com grafico. Acrescentou também informacao,
que eu acho que é uma coisa bem importante, até para aprender como fazer os graficos, fazer essas
coisas. Porgue gréfico de pizza, eu nem pensava como fazer, como dividir, tipo assim, eu sabia fazer
as coisas, so que a area da divisdo ficava meio ruim, ficava um mais alto que o outro. N&o parecia
bem dividido, ai me ensinaram até que eu comecei a fazer assim, até no colégio. Ficou tri-bom. Acho
que acrescentou também sabedoria, raciocinio, bastante crescimento perante aos diversos gréaficos,
porgue muitas pessoas conhecem so o grafico de barra, outras pessoas conhecem sé o de pizza, entdo
a gente aprendeu varios tipos, varios tipos de estatistica, varios tipos de grafico. Nesse momento que
a gente ficou com o LeME, a gente aprendeu bastante coisa sobre estatistica e bastante coisas sobre
esses tais graficos. Eu observei que muita gente ndo sabia ou esqueceu de como fazer gréaficos, a
gente ja ndo sabia, veio sem saber de como fazer a coleta e os graficos, entdo acho que vai ter jeito
de talvez la no futuro agregue bastante também, algum curso que queira fazer, ja sabe fazer
estatistica, trabalhar em equipe, de varias coisas, saber o que € moda, 0 que é mediana, essas coisas
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que sao béasicas. Acho que é bom ter pra faculdade que eles falaram, da gente ter conhecimento I3,
de estatistica, tem bastante na faculdade. Porém, na parte da matemaética foi chato. De toda forma,
eu acho que isso pode ter acrescentado na minha formacao é que, por exemplo, eu fiquei mais cabeca
com isso, t& ligado? Por exemplo, se agora nds fosse abrir um negdécio, nds saberia que pizza sairia
bastante ou nos ia saber levantar o que nés ta gastando ou que nés ndo ta, com os gréficos. Se a
gente quiser ingressar na carreira de empresa ajuda bastante também, porque dad um empurréo pra
nos, porque nos ja sabe. Tipo, nds j& sabe o que é para saber. Acho também que acrescenta na
administragéo sim, porque administracdo em si, ela envolve, mexe bastante com essas coisas de
porcentagem. Também acrescentou um maior conhecimento sobre 0 nosso curso e sobre 0 que as
pessoas estdo cada vez mais comendo legumes, verduras e frutas saudaveis, sem agrotdxicos. A nossa
pesquisa foi mais pra saber se pessoas precisavam conhecer mais a area de informatica ou ndo. Pelo
visto, sim, pelo que a gente juntou foi vendo que tem muita gente que, se for fazer informética, vai
aprender bastante. A pesquisa também nos ajudou saber como a masica esta presente na nossa
rotina. Quando a gente estava pesquisando e também no trabalho do “ssor”, so mostrava como a
musica estd presente na nossa rotina. Sempre quando a gente vai fazer alguma coisa que a
gente...quando a gente est4d mal humorado ou alguma coisa assim, a gente bota uma musica para
religar a gente. Cada musica inspira o teu humor, quando esta triste, ndo bota uma mdsica de
sofréncia ou uma musica triste? Entdo pra tu ver como aquela musica que tu ndo presta muita
atencgao esta presente na tua rotina. Além disso, entender a caréncia de conhecimento sobre a Nautica
faz eu valorizar mais o que eu td aprendendo sabendo que a maioria das pessoas ndo tem. Outra
coisa foi que a gente aprendeu também, que vieram nos entrevistar, algumas coisas de outras
pesquisas. Ao fim de tudo, foi um conhecimento bem legal, porque nédo foi s6 copiar ou responder,
teve onde eu juntei com outras turmas, eu tive que conviver com outras pessoas, que sdo bem
diferentes de mim, mas foi uma experiéncia muito divertida. Acho que tirou um pouco a vergonha,
antes a nossa turma nem conversava assim, agora a gente interage. Acrescentou para a pessoa que
é mais timida, pra ela conseguir se expressar mais com as pessoas pra ter mais tranquilidade de
falar. Eu acho que foi um contato a mais com outras pessoas, trabalhar em grupo, fazer tudo em
equipe. Entdo esse desenvolvimento social, é interessante também. Portanto, o conhecimento que a
gente trouxe junto da pesquisa é algo que vai relevar bastante num curriculo. Uma pessoa que tem
uma formagao estatistica, que sabe fazer estatistica, levantamento de dados e calcular, tem uma certa
vantagem das outras pessoas que n&o tem. E um conhecimento para a vida. Assim, tipo, calcular a
porcentagem de alguma coisa ali tu vai saber na hora. De cabeca é dificil, é dificil, mas tu vai saber
fazer isso.

A seguir, apresentaremos uma discusséo a respeito dos dois discursos constituidos na
ocasido deste artigo, ressaltando elementos que podem nos ajudar a compreender o ponto de
vista dos estudantes e, assim, alcancar 0s objetivos propostos. Ao longo do texto traremos 0s
recortes dos discursos observando as caracteristicas de uma EEC, bem como aspectos para a
promocao da incluséo e justica social a luz do referencial tedrico proposto.

Discussao

O discurso relativo a pergunta “Conheciam a estatistica dessa forma antes? Imaginavam
que a estatistica poderia ser isso também?” (Figura 3) mostra que, antes de participar do LeME,

o0 estudante® nunca tinha visto um gréafico e desconhecia a estatistica: “- Nem sabia que a

% Aqui consideramos que “o estudante” representa a voz coletiva de todos os estudantes que participaram do LeME
no 2° semestre de 2022, uma vez que o discurso é redigido na primeira pessoa do singular.
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estatistica existia. Eu nunca tinha visto um gréafico. Eu desconhecia estatistica para falar
verdade ” (Recorte do DSC). Ele menciona que estatistica era apenas para saber sobre mortes e
ndo tinha ideia do que realmente era. O aluno menciona que antes achava que estatistica seria
muito dificil e que muitos pensavam em desistir, mas, apos o projeto, ele percebeu que nao era
tdo assustador quanto imaginava.

Apesar dos contetidos de estatistica estarem presentes no curriculo da Educagéo Bésica
desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), estando ainda mais presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Pereira, 2019), existe uma parte dos estudantes
que ndo conhecem a estatistica. Sem esse contato, o estudante ndo tem a oportunidade de ser
letrado estatisticamente (Gal, 2002); portanto, é privado de desenvolver a capacidade de ler
criticamente uma informacdo estatistica amplamente divulgada na sociedade, caracterizando
uma forma de exclusdo social (Porcildncula et al., 2019).

Depois que participa do LeME, o aluno relata que se sente mais preparado para
interpretar graficos e pensar sobre a pesquisa por tras deles, o que representa um crescimento
em sua capacidade de analise de dados e informagdes estatisticas: “- Tipo, a gente vé um grafico,
a gente consegue interpretar e pensar o que € que tem por tras desse grafico, como € que foi
feito” (Recorte do DSC). O aluno se refere ao LeME como uma oportunidade em que ele
realizou pesquisas, fez gréaficos e aprendeu sobre estatistica de forma prética e contextualizada.
Tais indicios mostram que o estudante consegue avaliar a sua aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento na compreensdo de conceitos estatisticos, um dos principios apontados por
Campos (2007) para uma EEC. Essa habilidade, também, pode contribuir com a sua leitura de
mundo, pois, a partir da compreensao de graficos em noticias das grandes midias, o estudante
podera compreender informacdes sobre a sociedade e o mundo, desenvolvendo uma
consciéncia sociopolitica para a justica social (Gutstein, 2006).

O estudante também menciona que antes nao entendia a ciéncia por tras dos graficos e

pesquisas, mas agora consegue interpreta-los e questionar sobre como foram feitos:

“- eu tambeém n&o entendia o grafico, eu olhava os nimeros e ndo tinha nogéo da ciéncia
que estava por tras. Agora eu olho e ja tenho uma nogdozinha quando aparece na TV,
alguma coisa assim, da de ter uma nocéo agora e vocé fica pensando assim, ‘como é
que foi feita essa pesquisa?’, ‘como é que ele montou esses dados?’, ‘quantas pessoas
participaram?’”. (Recorte do DSC)

Gould (2010) afirma que, diante da massiva exposi¢do aos dados, as informacOes
quantitativas, uma formacéo estatistica adequada deve permitir que os alunos reconhe¢cam os

dados quando os veem, entendam como a analise deles pode ajuda-los e, principalmente, saber
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como fazer isso. Para o autor, diante do avango tecnoldgico da humanidade, é crucial que os
estudantes percebam a utilidade das estatisticas a fim de fazer uma analise critica das
informac@es publicadas.

Com a experiéncia no LeME, o estudante relata que tirou davidas e aprendeu a
interpretar graficos e dados, levando-o a questionar sobre como pesquisas sdo realizadas,
quantas pessoas participaram e como foram montados os graficos. Ele passou a analisar
criticamente as informacdes apresentadas em pesquisas veiculadas na midia: - Agora a gente
sabe. Tipo, a gente vé um gréfico, a gente consegue interpretar e pensar o qué é que tem por
tras desse grdfico, como é que foi feito” (Recorte do DSC). A partir do conhecimento estatistico
que o aluno diz ter adquirido, ele se sente capaz de compreender e questionar informacdes,
possibilitando um aprofundamento da sua compreensdo da sociedade, o que pode leva-lo a
reflexdes em relacdo a transformacdo da realidade ao seu redor (escrever o mundo) e o
engajamento com questdes sociais (Gutstein, 2006).

Essa percepc¢éo do estudante indica aspectos de um potencial desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o papel da estatistica no seu contexto social e politico (Campos, 2007),
pois o0 estudante expressa uma mudanca significativa em sua percepc¢éo da estatistica. Agora,
quando vé gréficos ou pesquisas, se questiona como foram feitos, quantas pessoas participaram
e reflete sobre a credibilidade dos dados apresentados. Observamos indicios de uma postura
critica e questionadora do estudante em relacdo as informaces estatisticas.

O estudante também menciona que participar do LeME permitiu desenvolver
habilidades de lidar com pessoas, além de perder a timidez: “- € um projeto bom também para
desenvolver a questdo social, perder um pouco daquela timidez” (Recorte DSC). Isso sugere
gue houve espaco para debates e interacdes durante o projeto. O aluno destaca que a experiéncia
com a estatistica no LeME proporcionou conhecimentos Uteis ndo apenas para os estudos, mas
também para a vida pessoal, como conviver com outras pessoas e aprender a trabalhar em
equipe, fortalecendo suas habilidades sociais. Tal evidéncia corrobora a ideia de que 0 ambiente
proporcionado pelo LeME contribuiu para um contexto de aprendizagem cooperativa, no qual
os estudantes tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades sociais Gteis ndo s6 na escola,
mas também no trabalho e na vida. De acordo com Putnam (2009), ambientes de aprendizagem
com essas caracteristicas sdo propicios para uma educacdo inclusiva na medida em que
possibilitam o envolvimento de alunos que trabalham juntos em torno de um objetivo em
comum, como € o caso dos PAE.

Os estudantes atribuem grande valor a essas habilidades socioemocionais, pois elas

favorecem a convivéncia harmoniosa e os relacionamentos saudaveis com os demais. Embora
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Campos (2007) n&o aborde explicitamente esses aspectos no contexto da promocao da EEC,
podemos associar tais caracteristicas a preparagdo do estudante para uma interpretacdo mais
abrangente do mundo, encorajando o discurso sobre responsabilidade social, incentivando a
liberdade individual e buscando a justica social (Campos, 2007). Dessa forma, os alunos séo
motivados a se engajar em uma missdao maior de aperfeicoar a sociedade em que vivem,
comecando pelo prdprio desenvolvimento pessoal e aprendendo a interagir de forma respeitosa
com os outros, incluindo aqueles que sao diferentes.

Essa analise mostra como o LeME, com base nos principios da Educacdo Estatistica
Critica, foi capaz de mudar a percepcdo do estudante em relacdo a estatistica, tornando-a mais
acessivel e significativa, além de promover habilidades sociais e reflexdo sobre sua aplicacéo
na sua realidade. Para Knight et al. (2022), ndo podemos alcancar uma sociedade justa sem
abordar as desigualdades na capacidade de alfabetizacdo para a compreensdo de informacdes
quantitativas, estatisticas e de dados. Os autores destacam a importancia de experiéncias de
aprendizado que apoiam alunos, normalmente marginalizados pela educagéo em alfabetizacao
de dados, na obtencdo de habilidade estatisticas para trabalhar com dados, que envolvem o0s
alunos com questdes de poder e desigualdades na sociedade.

O LeME se destaca como uma oportunidade importante para estudantes em
vulnerabilidade social, ambiental e econdmica. Sob uma perspectiva inclusiva, Ele
proporcionou o desenvolvimento de habilidades sociais, além de promover a equidade e a
justica social ao fornecer acesso a conhecimentos estatisticos que geralmente ndo sao facilmente
acessiveis a esses grupos.

Esses pontos evidenciam a importancia da EEC, do letramento estatistico e de uma
abordagem inclusiva na educacdo, ao fornecer oportunidades de aprendizado significativo e
capacitar os estudantes a se tornarem cidaddos criticos e engajados na sociedade. Ao ter a
oportunidade de compreender informacdes quantitativas a respeito de fenédmenos sociais, 0
estudante tem a possibilidade de desenvolver uma consciéncia critica que, para Freire (2015),
é quando a consciéncia do sujeito se integra a realidade, percebendo como as coisas e 0s fatos
sd0 na existéncia empirica.

Os principios da Educagdo Estatistica Critica, observados no discurso do estudante,
demonstram como a abordagem utilizada no LeME, o desenvolvimento do PAE, pode favorecer
a percepcao da variabilidade natural dos dados de fenémenos sociais (Pereira et al., 2021) e 0
aprendizado da Estatistica de forma contextualizada, inclusiva, reflexiva e critica,

proporcionando uma visao mais positiva e aplicavel dessa disciplina.
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Em relagéo ao discurso “O que a pesquisa acrescentou para a sua formagao?”, este
mostra uma abordagem em que o estudante € incentivado a participar ativamente do processo
de aprendizagem a partir do desenvolvimento do PAE: “- Fez a gente pesquisar, montar
gréafico, ajudou bastante” (Recorte do DSC). O estudante foi convidado a explorar uma
temaética de acordo com a sua curiosidade, o que pode problematizar o ensino ao lhe possibilitar
estudar um assunto de maneira critica, questionadora e reflexiva, a fim de obter uma
compreensdo mais profunda do tema em questdo (Campos, 2007).

O aluno descreve detalhadamente como a pesquisa foi realizada, mostrando uma
compreensdo do processo e dos resultados obtidos. Também menciona que a pesquisa
estatistica envolveu montar gréficos e coletar dados para analise, 0 que caracteriza um projeto
com a aplicacdo dos conceitos estatisticos na pratica. Ele se engajou no processo de pesquisa e
aprendeu a montar diferentes tipos de graficos, como graficos de pizza e de barra: “- Nesse
momento que a gente ficou com o LeME, a gente aprendeu bastante coisa sobre estatistica e
bastante coisas sobre esses tais graficos (...) saber o que é moda, o que é mediana, essas coisas
que sdo basicas” (Recorte do DSC). Esse recorte exemplifica uma reflexdo do estudante sobre
0 seu aprendizado adquirido ao longo da pesquisa, mostrando uma avaliacdo pessoal do seu
desenvolvimento em relacdo a compreensao dos conceitos estatisticos (Campos, 2007). Além
disso, os conhecimentos estatisticos adquiridos por ele podem contribuir para o objetivo do
grupo, considerando sua responsabilidade individual perante o projeto (Putnam, 2009). Ao
longo da pesquisa, cada grupo de trabalho precisou de analisar os dados considerando medidas
estatisticas e, ap0s isso, construir graficos a fim de comunicar os resultados. Com isso, as
habilidades individuais adquiridas pelo estudante podem ter contribuido com o
desenvolvimento do seu grupo.

O aluno ainda enfatiza que a pesquisa agregou conhecimento sobre estatistica,
levantamento de dados e calculos, o que é Gtil na vida cotidiana e em uma possivel carreira,

como na Administrag&o:

- Acho que é bom ter pra faculdade que eles falaram, da gente ter conhecimento la, de
estatistica, tem bastante na faculdade (...) se agora nés fosse abrir um negocio, nos
saberia que pizza sairia bastante ou nés ia saber levantar o que nos ta gastando ou que
nos ndo ta, com os graficos. Se a gente quiser ingressar na carreira de empresa ajuda
bastante também, porque da um empurréo pra nés, porque nos ja sabe ”. (Recorte do
DSC)

O trabalho com os PAE permitiu que os estudantes percebessem a utilidade da estatistica

ao priorizar a realizacdo de uma pesquisa estatistica a partir de dados reais de acordo com o
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contexto dos estudantes. Para Campos (2007), essa caracteristica, assim como outras propostas
em seu estudo, possibilita aos estudantes desenvolverem a criticidade e o engajamento em
questdes politicas e sociais relevantes para a sua realidade como cidadaos.

O estudante destaca a aplicacdo pratica da estatistica em sua vida, como entender
graficos para fazer andlises e tomar decisOes, ressaltando a importancia da utilizacdo de
exemplos reais, sempre contextualizados dentro de uma realidade condizente com a do aluno
(Campos, 2007):

- Também acrescentou um maior conhecimento sobre 0 N0SsSO curso e sobre o que as
pessoas estdo cada vez mais comendo legumes, verduras e frutas saudaveis, sem
agrotdxicos. A nossa pesquisa foi mais pra saber se pessoas precisavam conhecer mais
a area de informética ou ndo. Pelo visto, sim, pelo que a gente juntou foi vendo que tem
muita gente que, se for fazer informatica, vai aprender bastante. A pesquisa também
nos ajudou saber como a musica esta presente na nossa rotina (...) entender a caréncia
de conhecimento sobre a Nautica faz eu valorizar mais o que eu to aprendendo sabendo
que a maioria das pessoas ndo tem. (Recorte do DSC)

Batanero (2019) reforca que um contexto familiar ao estudante é fundamental para uma
melhor compreensdo dos conceitos estatisticos; além disso, a autora afirma que é necessario
encontrar contextos adequados que sirvam para dar sentido aos diferentes métodos estatisticos.

De acordo com Gutstein (2006), um dos objetivos pedagdgicos da justica social é a
valorizacdo da realidade, da cultura e do contexto do estudante para que, a partir desses
conhecimentos, construa novos para a sua leitura de mundo, valorizando sua identidade cultural
e social. Um dos principios do PAE é que o estudante escolha a sua tematica de pesquisa de
acordo com a sua curiosidade, a fim de ndo s6 promover o protagonismo estudantil, mas
também para que sejam propostos temas familiares aos estudantes, uma base para a construcédo
do conhecimento estatistico (Porcitncula, 2022).

O estudante observa que, a partir da sua pesquisa, muitas pessoas carecem desse
conhecimento, além da caréncia de conhecimentos sobre nautica. Ele também valoriza a
conscientizacdo sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel e a percepcdo de como a
musica pode impactar o cotidiano. Tais evidéncias também mostram o potencial do LeME de
incentivar os alunos a analisarem e a interpretarem o0s resultados, compartilharem suas
justificativas e conclusdes, o que estimula a formagéo de um pensamento critico a partir de uma
tematizacdo do ensino (Campos, 2007) e o desenvolvimento de habilidades envolvidas no
letramento estatistico (Gal, 2002).

Esse aspecto pode implicar no desenvolvimento de consciéncia critica sobre o papel da

estatistica e a sua utilidade (Campos, 2007), pois o0 aluno mostra como a pesquisa contribuiu
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para uma compreensdo mais profunda das problematicas que fazem parte da sua realidade a
partir da estatistica, 0 que € essencial na Educacdo Critica (Skovsmose, 2001). Essa
compreensdo pode contribuir com a sua leitura de mundo, possibilitando uma reflexao sobre
sua vida por meio de lentes politicas, que aprofunda, também, sua compreensdo sobre a
sociedade, a fim de entender relacdes de poder, desigualdades de recursos e oportunidades
dispares entre diferentes grupos sociais e discriminacdo com base em raca, classe, género,
lingua e outras diferencas (Gutstein, 2006).

O estudante menciona que a turma passou a interagir mais e que a pesquisa foi uma
experiéncia divertida e enriquecedora, mostrando uma abordagem menos hierarquica na
educacdo. No LeME, a intengdo é proporcionar um ambiente de aprendizagem democrético e
delegar responsabilidades aos alunos, para que estes possam tomar decisdes e serem

protagonistas da construcéo do seu conhecimento:

— (...) Fez a gente pesquisar, montar gréfico (...) vieram nos entrevistar (...) porque ndo
foi s6 copiar ou responder, teve onde eu juntei com outras turmas (...) trabalhar em
grupo, fazer tudo em equipe (...) Uma pessoa que tem uma formacéo estatistica, que
sabe fazer estatistica, levantamento de dados e calcular, tem uma certa vantagem das
outras pessoas que ndo tem. (Recorte do DSC)

Tais elementos séo caracteristicas da EEC mobilizadas pelo LeME quando esse contexto
de ensino e aprendizagem favorece o dialogo entre os alunos, permite o trabalho em grupo e
promove um ambiente democratico ao possibilitar que os estudantes tomem decisGes a respeito
da sua pesquisa (Campos, 2007).

O aluno menciona que, durante a sua participacdo no LeME, desenvolveu habilidades
importantes para a vida pessoal e profissional. O discurso menciona a interacdo entre os alunos,
a troca de ideias e a convivéncia em grupo, quando o estudante relata que a pesquisa foi
realizada em equipe, promovendo trabalho colaborativo e aprendizagem coletiva,

compartilhando conhecimentos e experiéncias:

—(...) foi um conhecimento bem legal, porque néo foi s6 copiar ou responder, teve onde
eu juntei com outras turmas, eu tive que conviver com outras pessoas, que sdo bem
diferentes de mim, mas foi uma experiéncia muito divertida. Acho que tirou um pouco
a vergonha, antes a nossa turma nem conversava assim, agora a gente interage (...) Eu
acho que foi um contato a mais com outras pessoas, trabalhar em grupo, fazer tudo em
equipe. (Recorte do DSC)

Esse recorte evidencia alguns dos principios basicos de uma aprendizagem cooperativa
para a promogdo da educagdo inclusiva, segundo Putnam (2009). As caracteristicas que

observamos é o trabalho em grupo em busca de um objetivo em comum (esséncia da
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aprendizagem cooperativa), o desenvolvimento de habilidades sociais, interagdo entre os
estudantes, com participacdo ativa e a reflexdo sobre a avaliacdo das proprias habilidades
sociais desenvolvidas, do proprio progresso.

O estudante menciona a interacdo com outras turmas, a convivéncia com pessoas
diferentes e a experiéncia de trabalho em equipe. Ele relata que o LeME lhe ajudou a superar a
timidez, a se expressar melhor e a se relacionar de forma mais tranquila com os outros. Essa
perspectiva social e inclusiva mostra como o LeME pode contribuir para o desenvolvimento
pessoal e social dos estudantes, os preparando para interpretar o mundo, engajando-0s numa
missdo maior de aperfeicoar a sociedade em que vivem, mobilizando caracteristicas da EEC
(Campos, 2007).

O estudante mostra uma postura critica em relacdo aos resultados da pesquisa e destaca

que aprender estatistica pode ser util para a vida pessoal e profissional;

— (...) 0 conhecimento que a gente trouxe junto da pesquisa é algo que vai relevar
bastante num curriculo. Uma pessoa que tem uma formacao estatistica, que sabe fazer
estatistica, levantamento de dados e calcular, tem uma certa vantagem das outras
pessoas que ndo tem. E um conhecimento para a vida. (Recorte do DSC)

Isso, de certa forma, pode prepara-lo para uma interpretacdo de mundo ao perceber que
a estatistica faz parte da sua vida e permite se posicionar de forma critica diante de informacGes
veiculadas na midia (Campos, 2007). Tal perspectiva critica, de acordo com Lesser (2007),
incorpora e facilita a conscientizacdo sobre questdes de justica social e prepara os estudantes
para serem participantes engajados em uma democracia, capazes de refletir criticamente sobre
o0 papel que a estatistica desempenhou e pode desempenhar na sociedade.

O estudante demonstra uma compreensdo reflexiva sobre a importancia da estatistica
em sua vida e na sociedade em geral e demonstra uma visao critica ao analisar o conhecimento
adquirido na pesquisa e como isso pode impactar positivamente sua formacgdo. Essa
compreensdo do estudante é o primeiro passo em dire¢cdo ao exercicio de uma cidadania ativa
e preparada para entender as mensagens e decisdes de seus lideres ou para colaborar com
transformacoes sociais, o que contribui, também, para a sua leitura de mundo (Gutstein, 2006;
Batanero, 2019). De acordo com Gutstein (2006), um dos trés objetivos pedagogicos da justica
social ¢ a compreensdo das condi¢cbes da sociedade, diante da qual consideramos o
conhecimento estatistico importante para compreender informagcfes quantitativas
compartilhadas nas midias a respeito de fendmenos sociais. Assim, o conhecimento estatistico
se revela essencial para a leitura de graficos, taxas, tabelas apresentadas em noticias a respeito

de indices de natalidade, criminalidade, inflagdo etc. (Gal, 2019), além de contribuir para o
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desenvolvimento de uma consciéncia sociopolitica a fim de impulsionar processos conscientes
de transformacé&o da realidade (Gutstein, 2006).

O estudante reconhece a relevancia do conhecimento estatistico para a sua formacéo e
destaca a vantagem de possuir habilidades estatisticas em comparagdo com outras pessoas que
ndo as tém. Ele enfatiza que esse conhecimento é aplicavel na vida real, permitindo calcular
porcentagens e tomar decisdes informadas. 1sso pode ser um importante aspecto que caracteriza,
nesse contexto, o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o papel da Estatistica no
contexto social e politico no qual o estudante se encontra inserido, fomentando a criticidade e
0 posicionamento dos alunos em relacdo a valorizagdo do conhecimento estatistico (Campos,
2007).

Os principios da Educacdo Estatistica Critica, identificados nos discursos, sao
fundamentais para um ensino que promova a aprendizagem significativa, o engajamento dos
alunos e a compreensdo da Estatistica como uma ferramenta valiosa para interpretar e interagir
com o mundo real. Além disso, tais principios contribuem para a promog¢do de um ambiente
escolar inclusivo e para a justica social, conforme elucidados ao longo da analise.

A seguir, na Tabela 1, apresentamos uma sintese dos aspectos observados nos discursos
de acordo com as perspectivas da Educacdo Estatistica Critica (Campos, 2007), da educagéo
inclusiva (Putnam, 2009) e da justica social (Gutstein, 2006). Na figura podemos observar quais
sdo as caracteristicas do LeME que mobilizam uma EEC e que podem promover a inclusdo e
justica social.

Tabela 5.
Sintese dos resultados da pesquisa: caracteristicas do LeME que mobilizam a EEC, a

incluséo e justica social

Aspectos Aspectos mobilizados no LeME Sintese
analisados
Problematizacdo do ensino com o trabalho por meio de projeto de  Problematizacao
aprendizagem com foco no conteido de estatistica do ensino
Incentivo aos alunos para o trabalho em grupos e individual para Trabalho em
a realizacdo do projeto. grupo
Uso de dados reais, contextualizados dentro de uma realidade Uso de dados
condizente com a realidade do aluno quando 0 mesmo coleta seus reais e
Educacdo  proprios dados junto aos colegas. contextualizados
Estatistica Favorecimento e incentivo ao debate e o dialogo entre os alunos e .
i . L L Incentivo ao
Critica com o professor a fim de tomar decisdes durante a realizacdo do iy
. dialogo
projeto.
Desierarquizacdo do ambiente de sala de aula, promocdo de um
contexto democratico, delegar responsabilidades aos alunos ao .
A 2 . . Ambiente
possibilitar que tomem decisfes a respeito dos temas de pesquisa, -
~ L P L democratico
construgdo dos questionarios, andlise e comunicagdo dos
resultados.
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Incentivo aos alunos para que analisem e interpretem os resultados
de suas pesquisas levando em conta o contexto das tematicas.
Tematizacdo do ensino, possibilitando o debate de questdes
sociais e politicas relacionadas ao contexto real de vida dos alunos.
Promocdo de julgamentos sobre a validade das ideias e das
conclusdes, fomento a criticidade, compartilhando com a classe
suas justificativas e conclusdes sobre os resultados das pesquisas.
Preparar o aluno para interpretar o mundo, praticar o discurso da
responsabilidade social, incentivar a liberdade individual e a
justica social, engajar os alunos numa missdo maior de aperfeicoar
a sociedade em que vivem a partir dos conhecimentos estatisticos
mobilizados durante o projeto.

Valorizar o conhecimento reflexivo em conjunto com o
conhecimento tecnolégico para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o papel da Estatistica no contexto social
e politico no qual o estudante se encontra inserido a partir dos
conhecimentos estatisticos mobilizados durante o projeto.
Avaliacdo do desenvolvimento do raciocinio, pensamento e
letramento estatistico a partir da constatacdo dos conhecimentos
estatisticos adquiridos ao longo do desenvolvimento do projeto.

Interpretagéo dos
resultados
Tematizacdo do
ensino

Fomento a
criticidade

Engajamento na
transformacéo da
sociedade

Desenvolvimento
de uma
consciéncia
critica

Avaliacdo do
conhecimento
estatistico
adquirido

Possibilitar uma leitura do mundo a partir dos conhecimentos
estatisticos adquiridos durante o desenvolvimento do projeto.

Permitir a escrita do mundo a partir da sua leitura. A compreensdo
das estatisticas que explicam fendmenos sociais pode impulsionar
processos conscientes que influenciam o envolvimento do

Possibilitar a
leitura do mundo

Permitir a escrita
do mundo

Justica estudante na transformacéo da sua realidade.
Social Incentivo ao desenvolvimento de identidades culturais e sociais
positivas a partir da valorizagdo da realidade e contexto do  Valorizagéo da
estudante, quando este escolhe o tema que gostaria de pesquisar realidade e
no projeto, oportunizando temas relevantes para o estudante, contexto do
permitindo a construcdo de novos conhecimentos a partir de uma estudante
base familiar.
Mobilizacdo da interdependéncia positiva a partir do trabalho em  Interdependéncia
grupo no desenvolvimento e conclusdo do projeto. positiva
Aprendizagem individual dos conceitos estatisticos como a .
~ e . . ‘L Aprendizagem
construcao de tabelas, gréaficos, célculos de medidas estatisticas e o
L individual
porcentagem para contribuir com o trabalho em grupo.
Desenvolvimento de habilidades sociais no contexto do projeto a Desenvolvimento
partir do trabalho em grupo, coleta de dados, que sdo desejaveis  de habilidades
Inclusio  Para 0 sucesso no trabalho e na vida. sociais
Promocéo da interacdo a partir do trabalho em pequenos grupos
para a realizacdo do projeto, que possibilita uma participacdo Interacéo e

ativa, discusséo de ideia, tomada de decisGes e participacdo de
negociagdes.

Reflexdo sobre o proprio desempenho durante a participacdo no
projeto a fim de concluir a tarefa, avaliando as habilidades sociais
desenvolvidas, 0s conhecimentos estatisticos mobilizados, se o0s
objetivos propostos foram alcancados e 0 progresso escolar.

participacéo ativa

Reflexdo sobre o
proprio
desempenho

Destacamos, a partir dos discursos, como 0 LeME tem o potencial de contribuir para a
formagéo dos estudantes, fornecendo-lhes habilidades estatisticas, promovendo o pensamento

critico, despertando a consciéncia sobre questdes sociais e incentivando o desenvolvimento
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pessoal e social. Através dessa abordagem que se mostra inclusiva, a Educacdo Estatistica pode
desempenhar um papel importante na busca pela justica social, pela equidade e pelo
empoderamento dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, ambiental e econémica

a partir da mobilizacdo de uma EEC.

Considerac6es finais

O objetivo deste texto foi investigar os indicios da Educacédo Estatistica Critica aliados
a inclusdo e a justica social na aplicacdo do LeME na formacdo dos estudantes em
vulnerabilidade socioecondmica a partir da seguinte questdo: Quais aspectos emergem das
respostas de estudantes de uma instituicdo pré-profissionalizante de ensino sobre sua
participacdo no Projeto de Letramento Multimidia Estatistico que mobilizam uma Educacéo
Estatistica Critica e podem promover também inclusdo e justica social? Para isso, a analise
concentrou-se principalmente nos conceitos relacionados a Educacéo Estatistica Critica, sob a
perspectiva de uma educacao inclusiva e para a justica social.

A metodologia utilizada para a analise foi o Discurso do Sujeito Coletivo, que se baseou
nas respostas a duas perguntas feitas durante uma entrevista com os estudantes. As questdes
foram: “Conheciam a estatistica dessa forma antes? Imaginavam que a estatistica poderia ser
isso também?” e “O que a pesquisa acrescentou para a sua formagao?”’.

A analise dos discursos revelou evidéncias da presenca da EEC no LeME, especialmente
por meio dos PAE. Inicialmente, foram associadas as Ideias Centrais (IC) e Ancoragens (AC)
que se relacionavam diretamente com os aspectos da EEC e, posteriormente, esses aspectos
foram discutidos a luz do referencial tedrico, enfatizando cada um deles com trechos dos DSC
construido, articulando com aspectos pertinentes a inclusao para a justica social.

Considerando os aspectos relacionados a inclusédo e justica social, foram observadas
algumas caracteristicas no LeME, como trabalho em grupo, uso de dados reais de acordo com
0 contexto do estudante, construcdo de conhecimentos estatisticos, desenvolvimento de
habilidades sociais, interacao e reflexdo sobre o proprio desempenho que estdo de acordo com
uma abordagem de aprendizagem cooperativa para a inclusdo, além de possibilitarem a
promocao da justica social por meio da leitura e escrita de mundo, considerando o contexto e a
realidade do estudante.

O texto demonstra varias caracteristicas da Educacdo Estatistica Critica mobilizadas
pelo LeME, como a contextualizagdo dos conceitos estatisticos, o trabalho colaborativo, o
incentivo a andlise e interpretacdo dos resultados, o ambiente democratico de aprendizagem,

bem como a reflex&o critica sobre o papel da estatistica na sociedade. Esses principios podem
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promover uma abordagem mais engajadora e inclusiva do ensino de estatistica, permitindo que
os estudantes compreendam e apliquem esses conhecimentos em suas vidas de forma critica e
consciente, propiciando aspectos para a promocéo da justica social.

Portanto, os discursos demonstram que o LeME tem o potencial de contribuir para a
formagdo dos alunos, proporcionando-lhes habilidades e conhecimentos estatisticos,
promovendo o letramento estatistico e permitindo uma compreensdo mais profunda do papel
da Estatistica no contexto social e politico em que estdo inseridos. O LeME, como uma
Tecnologia Social, pode ser reaplicado em diferentes contextos a fim de que os resultados
descritos neste texto possam constituir outras realidades a fim de promover a Educagéo
Estatistica aliada a uma Educacéo Critica, articulada com uma educagdo inclusiva e para a

justica social.
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