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Resumo

Este estudo apresenta discussdes sobre o desenvolvimento profissional de professores/as a
partir de uma perspectiva que integra a formacao docente, a interdisciplinaridade e a equidade.
Caracteriza-se como pesquisa qualitativa, através da analise foucaultiana do discurso, com
metodologia baseada em elementos da pesquisa colaborativa e ocorreu em uma escola publica
com a participacdo de uma professora de Matematica do Ensino Fundamental Il. Esta pesquisa
foi articulada por meio da Rede Educacdo Matematica Nordeste (REM-NE), que tem como
participantes pesquisadores/as de diversas universidades e escolas do Nordeste. O objetivo
principal foi analisar a percepcdo da professora de Matematica a respeito do ensino
interdisciplinar pautado na equidade e suas potencialidades na superacdo de desigualdades na
aprendizagem dos/as estudantes com realidades curriculares distintas em um processo de

desenvolvimento profissional. Os resultados obtidos evidenciam que mesmo sendo formada em
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uma licenciatura interdisciplinar, a professora ainda enfrenta desafios para por em préatica o que
foi estudado na universidade, sendo assim as dificuldades perpassam docentes de cursos
disciplinares e interdisciplinares. No que se refere a equidade, as pesquisas realizadas neste
trabalho mostraram que ainda ha muitos avancos e desafios a serem vencidos para a efetivacédo
no ensino de Matematica. O processo envolve diversos fatores estruturais, curriculares, de
formacdo e de postura frente as diversidades e adversidades. A partir das consideragdes da
professora participante, percebemos que existe a conscientizacdo da importancia de refletirmos
mais sobre essas tematicas, principalmente tratando-se do ensino nas aulas de Matematica.
Palavras-chave: Desenvolvimento profissional, Interdisciplinaridade, Equidade,

Formacao docente, Ensino de matematica.

Abstract

This study presents discussions on the professional development of teachers from a perspective
that integrates teacher training, interdisciplinarity, and equity. It is characterized as qualitative
research, through Foucaultian discourse analysis, with a methodology based on elements of
collaborative research, and took place in a public school with the participation of a Mathematics
teacher from Elementary School Il. This research was articulated through the Northeast
Mathematics Education Network (REM-NE), which has as participants researchers from
several universities and schools in the Northeast. The main objective was to analyze the
perception of the Mathematics teacher regarding interdisciplinary teaching based on equity and
its potential in overcoming inequalities in the learning of students with different curricular
realities in a process of professional development. The results obtained show that even with a
degree in interdisciplinary teaching, the teacher still faces challenges in putting into practice
what was studied at university, thus, the difficulties permeate teachers of disciplinary and
interdisciplinary courses. Regarding equity, the research carried out in this work showed that
there are still many advances and challenges to be overcome for the effective teaching of
Mathematics. The process involves several structural, curricular, training and posture factors in
the face of diversity and adversity. Based on the considerations of the participating teacher, we
realized that there is an awareness of the importance of reflecting more on these themes,
especially when it comes to teaching in Mathematics classes.

Keywords: Professional development, Interdisciplinarity, Equity, Teacher training,

Mathematics teaching.
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Resumen

Este estudio presenta discusiones sobre el desarrollo profesional de los docentes desde una
perspectiva que integra la formacion docente, la interdisciplinariedad y la equidad. Se
caracteriza por ser una investigacion cualitativa, a traves del analisis del discurso foucaultiano,
con una metodologia basada en elementos de investigacion colaborativa y se desarroll6 en una
escuela publica con la participacion de una profesora de Matemaéticas de la Escuela Primaria I1.
Esta investigacion se articulé a través de la Red de Educacion en Matematicas del Nordeste
(REM-NE), cuyos participantes son investigadores de varias universidades y escuelas del
Nordeste. El objetivo principal fue analizar la percepcion del docente de Matematica sobre la
ensefianza interdisciplinaria basada en la equidad y su potencial para superar las desigualdades
en el aprendizaje de estudiantes con diferentes realidades curriculares en un proceso de
desarrollo profesional. Los resultados obtenidos muestran que a pesar de graduarse en una
carrera interdisciplinaria, la docente aun enfrenta desafios para poner en préactica lo estudiado
en la universidad, por lo que las dificultades permean a los docentes de cursos disciplinarios e
interdisciplinarios. En materia de equidad, la investigacion realizada en este trabajo demostro
gue aun quedan muchos avances y desafios por superar para ensefiar Matematicas de manera
efectiva. El proceso involucra varios factores estructurales, curriculares, formativos y
actitudinales ante la diversidad y la adversidad. A partir de las consideraciones del docente
participante, nos dimos cuenta de que existe una conciencia de la importancia de reflexionar
mas sobre estos temas, especialmente cuando se trata de la ensefianza en las clases de
Matematica.

Palabras clave: Desarrollo profesional, Interdisciplinariedad, Equidad, Formacion

Docente, Ensefianza de las matematicas.

Résumé

Cette étude présente des discussions sur le développement professionnel des enseignants dans
une perspective qui intégre la formation des enseignants, I’ interdisciplinarité et I’équité. Il s'agit
d'une recherche qualitative, a travers I'analyse foucaldienne du discours, avec une méthodologie
basée sur des éléments de recherche collaborative et qui s'est déroulée dans une école publique
avec la participation d'un professeur de mathématiques de I'école primaire Il. Cette recherche a
été articulée par le biais du Northeast Mathematics Education Network (REM-NE), dont les
participants sont des chercheurs de plusieurs universités et écoles du Nord-Est. L'objectif

principal était d'analyser la perception des enseignants de mathématiques concernant
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I'enseignement interdisciplinaire basé sur I'équité et son potentiel pour surmonter les inégalités
dans I'apprentissage d'éleves ayant des réalités curriculaires différentes dans un processus de
développement professionnel. Les résultats obtenus montrent que méme si elle a obtenu un
dipléme interdisciplinaire, I'enseignante fait toujours face a des défis dans la mise en pratique
de ce qui a été étudié a I'université, de sorte que les difficultés imprégnent les enseignants des
cours disciplinaires et interdisciplinaires. En ce qui concerne I'équité, les recherches menées
dans ce travail ont montré qu'il reste encore de nombreux progreés et défis a surmonter pour
enseigner efficacement les mathématiques. Le processus implique plusieurs facteurs structurels,
curriculaires, de formation et d’attitude face a la diversité et a 1’adversité. Sur la base des
réflexions de I'enseignant participant, nous avons réalisé qu'il existe une prise de conscience de
I'importance de réfléchir davantage sur ces themes, notamment lorsqu'il s'agit d'enseigner dans
les cours de mathématiques.

Mots-clés : Développement professionnel, Interdisciplinarité, Equité, Formation des

enseignants, Enseignement des mathématiques.
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A voz da docéncia: construindo pontes com didlogos sobre interdisciplinaridade e
equidade

As pesquisas possuem a capacidade de fornecer suporte para a tomada de deciséo dos/as
professores/as e promover praticas pedagdgicas equitativas, permitindo que os/as estudantes
compreendam e transformem sua realidade social. Nesse sentido, a Rede Educacdo Matematica
Nordeste (REM-NE), composta por pesquisadores/as de diversas universidades, tem
desenvolvido pesquisas focadas na formacdo profissional, com o objetivo de subsidiar
professores/as de Matematica e Ciéncias, aprimorando suas praticas pedagdgicas para garantir
a aprendizagem dos estudantes.

Esta pesquisa continua na linha de duas anteriores: Desenvolvimento Profissional de
Professores/as que ensinam matematica (2018 - 2019) e Desenvolvimento Profissional de
professores/as de Matematica e o Ensino de Estatistica no Ensino Fundamental (2019 - 2022).
Esses projetos foram desenvolvidos no @mbito da Rede de Pesquisa Educacdo Matematica
Nordeste (REM-NE), em colaboracdo com 11 instituicbes de Ensino Superior, incluindo a
Universidade Federal do Cariri (UFCA), localizadas em cinco estados do Nordeste e uma do
Sudeste brasileiro. Além disso, contam com a parceria de escolas publicas municipais
distribuidas nesses estados.

No que diz respeito as questdes relativas a qualidade da Educacdo, os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) indicam que cada pais deve “garantir uma Educacao
inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos” (Unesco, 2016, p. 82). Portanto, ¢ preciso focar nas necessidades de
aprendizagem dos/as estudantes, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e de
competéncias previstas em seu itinerario formativo, respeitando a diversidade das salas de aula,
ou seja, os diferentes niveis de conhecimentos, meios sociais e ritmos de aprendizagem de cada
aluno/a. Neste sentido, para a aprendizagem equitativa dos/as estudantes é preciso considerar
esta heterogeneidade.

A escola, em sua funcdo de proporcionar as experiéncias de aprendizagem dos/as
discentes e apoiar sua transformacdo social, pode ofertar recursos e metodologias que
oportunizem a equidade na promocdo da qualidade de ensino. Situacdo que favorece o
desenvolvimento de conceitos e melhores condigdes para a participagao ativa dos/as estudantes
na sociedade, questionando as decis@es politicas e socioeconémicas. Atualmente, a Matematica
integra uma das areas usadas para compreender melhor e propor solugdes para problemas que
assolam a sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo para elaboragao
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dos curriculos nas escolas brasileiras, € uma iniciativa prevista na Lei de Diretrizes e Bases
(Brasil, 1998), que visa promover a democratizagdo da educacdo (Brasil, 2018). Estudos tém
mostrado que este documento visa padronizar os curriculos e contestar seu proposito (Silva &
Silva, 2021), uma vez que ndo fornecem processos inclusivos, nem atendem as demandas
individuais de diferentes regides do pais. Por isso, é importante que cada escola, sob 0 apoio da
rede municipal, construa seu préprio curriculo, pois esta ¢ uma forma de promover a equidade.

Nesse sentido, a aprendizagem serve como ferramenta de humanizacdo na pesquisa
sobre Educacdo Matemaética e outras areas do conhecimento. Ensinar Matematica € muito
complexo para ser reduzido a uma lista de habilidades basicas, ou mesmo a procedimentos pré-
adicionados. Cada vez mais é necessario considerar que a aprendizagem esta relacionada e
conectada aos contextos vivenciados pelos estudantes (Lave, Wenger, 1994; Cobb, 2000).

A presente proposta de pesquisa considera os problemas aqui destacados, bem como o
potencial de curriculo da Matemética que valorizem a interdisciplinaridade, equidade,
criatividade, investigacdo, conhecimento da propria realidade em que vive o/a estudante e o
dominio dos conceitos pelos estudantes. E, assim, apoiar os discentes para ter um aprendizado
critico e equitativo.

Nesse contexto, buscamos identificar no desenvolvimento profissional do/a educador/a,
experiéncias de aprendizagem que possam contribuir no dominio das competéncias
profissionais no que diz respeito as praticas implementadas em sala de aula, com foco na
seguinte questdo de pesquisa: Como um processo de desenvolvimento profissional pode
contribuir na superacdo de desigualdades na aprendizagem dos/as discentes, tendo foco na
equidade e em realidades curriculares distintas? Diante do exposto destacamos como principal
objetivo: Analisar a percep¢do de uma professora de Matematica a respeito do ensino
interdisciplinar pautado na equidade e suas potencialidades na superacdo de desigualdades na
aprendizagem dos/as estudantes com realidades curriculares distintas em um processo de

desenvolvimento profissional.

Desenvolvimento profissional docente: um olhar teorico sobre a interdisciplinaridade e
equidade na formacéao de professores/as

No presente trabalho debateremos sobre o Desenvolvimento Profissional. Nessa
perspectiva, Imbernéon (2011, p. 60) sugere que “a partir de perspectivas ndo técnicas, o
conhecimento, em relacdo ao exercicio do ensino em todo docente, encontra-se fragmentado
em diversos momentos”. Elenca quatro perspectivas nao técnicas: experiéncia como discente;

socializagdo profissional; vivéncia profissional e formagdo permanente. Tais perspectivas
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abrangem mais do que a formacao inicial do/a docente, pois 0 conhecimento estara envolto em
contextos, como a acdo do/a professor/a em sala de aula.

Nessa mesma direcdo, Ponte (2012, p. 89) contrasta o que se pode compreender por
formacao e desenvolvimento profissional, considerando que a “formagao tende a ser vista como
um movimento de ‘fora para dentro’ [...], enquanto o desenvolvimento profissional representa

299

um movimento de ‘dentro para fora’”. A formacao € vista como um fator externo, que pode ser
pontual, gerada por outros agentes externos, e o desenvolvimento profissional é mais amplo,
envolve o/a docente em seus aspectos cognitivos, afetivos e funcionais, tem motivacdes internas
e pode proporcionar a autonomia do/a professor/a em sala de aula.

Day (2001, p. 85) alerta a respeito dos esfor¢cos que vém sendo despendidos na formagéo
do/a professor/a, no sentido de potencializar a aprendizagem dos/as estudantes e a necessidade
de proporcionar formagdo continuada constante, de maneira que os/as educadores/as “[...]
possam atualizar o conhecimento do contetdo e continuar a desenvolver estratégias relativas a
organizacdo da sala de aula e a avaliagdo”. Consideramos esses pontos importantes para a
formacédo docente e concordamos, com o autor, quando defende o desenvolvimento profissional
e a importancia de se aprender com os/as outros/as em seu proprio local de trabalho.

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias espontaneas de
aprendizagem e as atividades conscientemente planificadas, realizadas para beneficio, direto ou
indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através destes, para a qualidade
da educacéo na sala de aula. E o processo através do qual os/as professores/as, enquanto agentes
de mudanca, reveem, renovam e ampliam, individual ou coletivamente, 0 seu compromisso
com 0s propositos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica, juntamente
com as criangas, jovens e colegas, o conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional,
essenciais para a reflexdo, planificacdo e pratica profissionais eficazes, em cada uma das fases
das suas vidas profissionais (Day, 2001, p. 20-21).

Clarke e Hollingsworth (2002) apresentam um modelo para descrever o processo de
desenvolvimento profissional do/a professor/a e possibilita o trabalho num grupo colaborativo.
Sua estrutura permite analisar um processo formativo em quatro diferentes dominios: (i)
dominio externo (fonte de informacao, estimulo e suporte) nesta pesquisa é a REM-NE que atua
como dominio externo; (ii) dominio da pratica (experimentacao profissional); (iii) dominio da
consequéncia (na aprendizagem dos estudantes); e (iv) dominio pessoal (inclui conhecimento,
crencas e atitudes do/a professor/a).

A partir das pesquisas da REM-NE esse modelo foi revisto e ampliado, conforme

Santana, Couto e Paula (2021). No modelo formativo que a REM-NE insere a acdo da lideranca
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universidade-escola (LUE), a lideranga contribui para que sejam feitas negociagdes entre a
universidade (pesquisadores), a gestdo escolar e o/a professor/a de modo que elas propiciem a
efetivacdo e (re)construcdo de conceitos tedricos e metodoldgicos, bem como os planejamentos
elaborados com os/as professores/as, nos encontros formativos.

A partir das negociagdes implementadas pela lideranga com os/as professores/as, €
possivel que reflitam sobre o planejamento e as mudancgas em sua préatica de ensino, assim como
nos resultados esperados na aprendizagem do/a estudante. Assim, resultando em uma pratica
pedagdgica com abordagem em sala de aula ou fora dela, que busca facilitar e apoiar a
aprendizagem dos/as alunos/as no que se refere aos conhecimentos de contetido, bem como do
contexto social em que se esta inserido/a, definindo seus objetivos e finalidades. A pratica
pedagogica “é uma dimensdo da pratica social que pressupde a relagdo de teoria-pratica, e €
essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condi¢cBes necessarias a sua
realizagdo” (Veiga, 1989, p.16), tratando-se de uma abordagem em sala de aula ou fora dela.
Importante propiciar uma préatica passivel de oportunizar a equidade para a aprendizagem do
estudante.

Pesquisadores/as da REM-NE elaboraram um mapa conceitual referente a equidade para
aprendizagem de conceitos matematicos. Esta € uma estrutura tedrica para o trabalho em sala
de aula, que orienta oportunidades e apoio para as relacfes de equidade na aprendizagem de
conceitos da Matematica. A oferta de acbes interdisciplinares com recursos metodoldgicos
possibilita ao estudante compreender e transformar sua realidade social. O mapa conceitual tem
um modelo dialético entre Expressar - Propiciar - Alcancar as expectativas. Expressar € dar
oportunidade para o estudante demonstrar a sua aprendizagem. Propiciar trata diretamente da
pratica pedagogica assumida para o trabalho com conceitos matematicos; sendo essencial que
se planeje oportunidades de acesso ao conceito matematico, como: situa¢fes-problemas, uso e
producdo de softwares e situacbes com tematicas de acdes interdisciplinares.

Alcangar as expectativas, tanto no avan¢o do processo de escolarizagdo, como em
posicionamentos, tem relacdo com as decisdes na e para a vida na comunidade local e global,
em suas escolhas profissionais, em suas argumentacdes, comunicagdo, raciocinio, em
possibilidades de formar novos conhecimentos e em suas conquistas como cidad&o. 1sso
envolve o conhecimento para além do disciplinar, necessitando a implementacéo de atitudes de
interdisciplinaridade (Santana & Castro, 2022).

Estas relacGes dialéticas envolvem dimensfes do conhecimento e da natureza humana:
atitude de busca de alternativas para conhecer no dialogo com outras areas do conhecimento e

da atividade humana; atitude de espera, humildade, reciprocidade, desafio, envolvimento,
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compromisso e responsabilidade com a vida (Fazenda, 2001), com o ensino, a aprendizagem, a
formacéo e a pesquisa. Atitudes indicam que aprender e conhecer € um privilégio de todas as
pessoas independente de cor, raca, sexo e nacionalidade. Nesse sentido, Fazenda (2001, p. 159)
diz que “a atitude interdisciplinar ¢ a ousadia da busca, da pesquisa, ¢ a transformacgao da
inseguranga num exercicio do pensar, num construir”’. Assim, a pratica interdisciplinar ganha
‘corpo’ na interlocu¢do e articulacdo de varias disciplinas para observar, “[...] compreender e
gerir situacdes de acomodacédo, tensdo ou conflito explicito entre as necessidades, as praticas
humanas e as dinamicas naturais” (Floriani, 2000, p. 100).

No ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser uma “junc¢ao de contetidos, nem uma
jun¢do de métodos, muito menos a juncao de disciplinas” (Fazenda, 1993, p. 64). Ela implica
num nNovo pensar e agir, numa postura que privilegia a abertura para uma vivéncia interativa
mediada por conhecimentos diversificados. Busca-se superar a linearidade do curriculo escolar,
reorganizando-os de forma a superar a tendéncia de um mero seguimento da lista pronta por
série no ensino de Matematica, assim como de outras areas do conhecimento, que vem sendo
marcado por uma dicotomia entre o curriculo proposto para a Educacdo Basica e a formacéo
inicial de professores/as, constituindo um desafio para os/as educadores/as.

E nesse sentido que se busca refletir sobre a nova prética curricular, produzindo uma
nova ambiéncia social na qual os conhecimentos da Matemética venham a fazer parte de novas
formas de interlocucdo, interpretacdo e acdo, valorizando relagdes com o dia a dia fora da
escola. Didlogo e questionamento sustentados pelo compartilhamento de saberes
sistematicamente enriquecidos de novos discursos, olhares e vozes que enriquecem as novas
formas de pensamento e acgdo articuladas numa perspectiva transformadora de culturas
diversificadas (Galiazzi et al, 2008, p. 39).

Assumimos uma proposicdo que o curriculo de Matematica deve permear um
aprendizado oriundo da invencdo, da investigacdo e das descobertas. Destarte, os curriculos
alinhados a BNCC devem enfatizar: o exercicio da curiosidade intelectual, formulando,
resolvendo e criando solucdes tecnoldgicas, o uso de linguagens digitais e Matematicas para se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias, a compreensdo, a utilizacdo e a criagdo de
tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética, o acesso e disseminagdo de
informacdes, produzindo conhecimentos, exercendo o protagonismo e a autoria na vida pessoal
e coletiva. Estes sdo elementos constituintes que direcionardo a Educagéo Brasileira (Brasil,
2018).

Procedimentos metodoldgicos
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Esta € uma pesquisa qualitativa com metodologia baseada em elementos da pesquisa
colaborativa. De acordo com Desgagné (2001) e Ibiapina (2008), citado por R. L. Carvalho et
al. (2016, p. 78), a pesquisa colaborativa é:

Desgagné (2001) afirma que a pesquisa colaborativa investiga determinado objeto que
frequentemente é proposto pelo pesquisador universitario, entretanto interessa e motiva
os futuros professores a refletirem sobre a pratica docente. Para Ibiapina (2008), no
ambito da educacdo, esse método de pesquisa € uma producdo de conhecimentos
cientificos e desenvolvimento profissional, por meio da atividade de formacdo e
reflexdo.

Optamos por esse tipo de pesquisa por ser uma abordagem de investigacdo em que
pesquisadores/as e participantes promovem didlogos constantes entre teoria e pratica,
resultando em um conhecimento mais rico ao contexto real dos colaboradores/as, com o
propdsito de melhorar a qualidade da educacéo e promover mudancas significativas na préatica
docente.

E notdrio informar que esse estudo faz parte de uma pesquisa mais abrangente aprovada
pelo comité de ética, posto que seguimos todos os procedimentos éticos. O estudo aconteceu
no contexto da articulacdo Universidade-Escola, tendo como participantes pesquisadores/as e a
professora da escola parceira da REM-NE, definida pela disponibilidade de participar
voluntariamente. Foi realizado um primeiro encontro com a professora na apresentacdo da
pesquisa, convite para a participacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, e sera identificada com nome ficticio (cddigo), como forma de preservar
sua identidade.

A referida professora é formada no curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais e Matematica, e Licenciatura especifica em Matematica pela mesma Universidade
Federal do Cariri (UFCA) no campus do Instituto de Formacéo de Educadores (IFE), e leciona
Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A coleta dos dados ocorreu por meio de questionarios criados no google formulario,
com o intuito de analisar o conhecimento da professora a respeito da equidade,
interdisciplinaridade e a pratica pedagogica adotada por ela para o ensino de Matematica com
acOes interdisciplinares. Os dados que suportam os resultados deste estudo serdo
disponibilizados pelos autores correspondentes [E.F.S.; A.C.F.L.; R.L.C.], mediante solicitacdo
razoavel.

A partir das falas da participante da pesquisa se tornou possivel as discussodes e reflexdes

considerando os enunciados acerca das tematicas da interdisciplinaridade e equidade, por meio
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da andlise foucaultiana do discurso. Para o filésofo francés Michel Foucault, o discurso possui
diferentes defini¢des, entre elas “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se
apoiem na mesma formacéo discursiva” (Foucault, 2008, p.132). Para Rosa Fischer (2001), a
teorizacdo foucaultiana sobre o discurso sugere aos/as pesquisadores/as um modo de investigar
ndo o que “esta por tras” dos textos e documentos. Logo, a preocupacio nio ¢ o que se queria
dizer com aquilo, mas descrever quais sdo as condi¢fes de existéncia de um determinado
discurso (e seu conjunto de enunciados), levando em consideracdo o contexto historico e

sociocultural em que os discursos foram produzidos.
Interdisciplinaridade para além da “relacio” entre as areas do conhecimento

No Brasil, varios/as autores/as realizam pesquisas sobre a interdisciplinaridade, entre
eles/as esta Ivani Fazenda que se tornou uma referéncia pesquisando na area da educacdo 0s
seguintes temas: interdisciplinaridade, pesquisa, curriculo, educacdo e formacdo docente. A
autora relata que historicamente os estudos interdisciplinares existem no Brasil a partir de 1960
onde é tido como elo entre as disciplinas combatendo a fragmentacgéo disciplinar normalizadora
atuando como uma proposta pedagdgica que auxilia os/as docentes no seu desenvolvimento em
sala de aula, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e abrangente. De tal modo,
os/as professores/as precisam encontrar espaco dentro dos conteldos a serem ministrados para
incluir a interdisciplinaridade e com qual outra disciplina possa ter essa interagdo que contemple
0 interesse dos/as estudantes.

Em relacdo aos resultados obtidos com a pesquisa, a participante Ana Jalia respondeu
sete perguntas sobre interdisciplinaridade e sua abordagem em sala de aula. A primeira pergunta
foi: O que vocé entende por abordagem interdisciplinar? Ana Julia: “E quando duas ou mais
disciplinas se relacionam entre si, de modo a estabelecer uma relacéo entre elas, passando por
todas as dreas do conhecimento”. Diante dessa fala denota-se uma restricdo ao contetido de
modo a induzir que em algum momento ele ira interagir com outro componente curricular sendo
cabivel ao docente perceber essa relacao e introduzir de forma interdisciplinar com o objeto de
conhecimento de outra disciplina.

Diante do exposto, fica compreensivel que a interdisciplinaridade é mais do que uma
“relagdo” entre as disciplinas, pois se a restringirmos designaremos o curriculo a meramente
uma formatacdo de sua grade. Porém, Fazenda (2015, p. 93-94) relata que se a
interdisciplinaridade for definida como “atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento,

cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores, seu aspecto
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Humano!!!!!”. A partir dessa defini¢ao pode-se expandir a analise dessa abordagem, permitindo
que surja “a possibilidade de explicitagdo de seu espectro epistemoldgico e praxeologico.
Somente entdo, torna-se possivel falar sobre o professor e sua formacao, e dessa forma no que
se refere as disciplinas e curriculos” (Fazenda, 2015, p. 94). Diante desse argumento, torna-se
notével que se durante seu processo de formacao o/a docente tiver acesso a interdisciplinaridade
se tornara mais pratica e natural a sua inser¢do nas suas aulas. A mesma autora em outro texto
relata que durante a formacgdo profissional o uso da interdisciplinaridade requer o
desenvolvimento de competéncias que possam ser adaptadas a sua utilizacdo em diferentes
disciplinas (Fazenda, 2010).

Quando questionada se suas aulas possuem uma abordagem interdisciplinar, para
exemplificar, Ana Julia enunciou: “Sim. Porque é importante interligar as diferentes dreas de
conhecimento para proporcionar uma maior compreensao aos estudantes acerca do contetdo
dado sendo um meio de dar sentido a aprendizagem dos mesmos”’. NO seu enunciado é notavel
que ndo foi descrito como ela trabalha a interdisciplinaridade em algum objeto de conhecimento
e também ndo descreve qual conteddo poderia abordar, o que torna seu discurso convergente
com o de Terradas, que ao fazer uma pesquisa com docentes de Matematica obteve como um
resultado: “a maioria dos professores compreende que a interdisciplinaridade é o envolvimento
ou integracdo de varias disciplinas para trabalharem, juntas, um mesmo tema” (Terradas, 2011,
p. 112). Percebe-se que os professores/as também ndo relataram como trabalham com a
interdisciplinaridade na sala de aula. Apesar da diferenca de idade das pesquisas, percebemos
que os relatos dos/as participantes dos dois estudos ainda sdo semelhantes, porém Ana Jalia
teve uma formacéo Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica, que poderia ampliar o
seu entendimento acerca da tematica.

Seguindo a analise, no questionario foi realizada a seguinte pergunta com quatro
alternativas: Assinale as unidades tematicas, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular, que vocé considera ser possivel trabalhar de forma interdisciplinar: a) Nimeros; b)
Algebra; ¢) Geometria; d) Grandezas e Medidas €) Probabilidade e Estatistica. Ela marcou a
alternativa “e”. Estas unidades temaéticas que a professora selecionou estdo relacionadas e
podem ser aplicadas em diversas areas de conhecimento como na Matematica e Ciéncias
Naturais, permitindo ao estudante uma aprendizagem menos limitada e o direcionando a tirar
suas proprias conclusdes, relacionando o conteudo as praticas, uma vez que elas s&o
indispensaveis no seu cotidiano fora e dentro da escola. Diante disso, “o aluno podera ser capaz

de compreender que a Matematica estad em toda parte, que ela permeia e permeara o cotidiano,
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por toda a sua vida, quer seja dentro ou fora das instituicdes de ensino” (Oliveira, Souza &
Paixdo, 2021, p.15).

Dessarte, conseguindo desenvolver competéncias presentes na BNCC (Brasil, 2018),
como: desenvolvimento de habilidades, capacidade de argumentacdo, compreensdo de
fendmenos, classificacdo de resultados, entre outras, tornando-se mais nitida na competéncia

namero 3 que diz:

Compreender as relaces entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na
busca de solucgdes. (BRASIL, 2018, p. 265)

Diante do exposto, é possivel identificar a interdisciplinaridade quando destaca a relagao
entre os contelldos da Matemética e ao relacionar com tematicas de outras &reas do
conhecimento. A interdisciplinaridade encontra-se cada vez mais presente no cotidiano social
desde a compra de alimentos, a cotacdo do ddlar, satde, seguranca publica e a relacéo entre eles
e seu impacto na sociedade, sendo assim, na escola ndo poderia ser diferente. O que nos faz
corroborar com Fazenda (2012, p. 91) de que essa abordagem ““é uma exigéncia natural e interna
das ciéncias”. Portanto, um processo de ensino e aprendizagem atrelado a interdisciplinaridade
proporciona uma formacao significativa para docentes e discentes.

No decorrer do questionario ha a seguinte pergunta: As questdes sociais sao importantes
nas atividades com abordagens interdisciplinares? Por qué? A resposta de Ana Julia foi a
seguinte: “Sim, pois as questdes sociais trazem aspectos importantes que podem se relacionar
com contexto educativo, sendo meio de estabelecer uma relacdo com o contetdo visto em sala
de aula com o cotidiano dos estudantes para proporcionar um maior entendimento a eles .
Para se promover uma educacao interdisciplinar garantindo a integracdo entre 0s componentes
curriculares existem desafios a serem superados como os limites entre as disciplinas, a
contextualizacdo e o objetivo comum de todas as areas do conhecimento. Mas, para que seja
efetivada nas escolas, se faz necesséria a integragéo entre o social, cultural e o saber escolar.

Por isso, a BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que as questfes sociais devem estar inseridas
em todas as areas de conhecimento, com destaque para a pluralidade cultural, meio ambiente,
ética, salde e orientagdo sexual, para assim promover uma educacdo com igualdade,
diversidade e equidade. E interessante salientar que a BNCC (Brasil, 2018) busca tornar o/a
estudante protagonista da sua aprendizagem, e para Yared (2008, p. 164), “A

interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da propria histéria”, dessa forma obtendo
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a “sonhada” autonomia, sendo capaz de melhorar suas habilidades socioemocionais. A mesma

autora enfatiza que o/a estudante durante e ap0s esse processo Vvai:

Personalizando-o e humanizando-o, numa relacao de interdependéncia com a sociedade,
dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica no confronto da cultura dominante e por que
ndo dizer opressora, por meio de escolhas precisas e responsaveis para a sua libertagéo
e para a transformacdo da realidade. (Yared, 2008 p. 165)

Com base no exposto, o/a aluno/a se torna capaz de explorar 0 mesmo tema sobre
diferentes abordagens e perspectivas sendo estimulados/as a desenvolver um pensamento
critico e a criatividade se distanciando da memorizagdo, aprendendo o contetdo, analisando,
sintetizando, discutindo, incluindo o sociocultural e aplicando o conhecimento na sua pratica
cotidiana e académica de forma responsavel.

Depois de averiguar suas concepcdes sobre conceitos e suas praticas interdisciplinares,
procuramos abstrair da professora sua opinido a respeito do desenvolvimento de atividades em
conjunto com outros/as docentes. Para isso, foram realizadas as seguintes perguntas: Vocé
considera facil desenvolver uma atividade com abordagem interdisciplinar sozinha? Por qué?
Vocé acredita que é possivel desenvolver uma atividade com abordagem interdisciplinar, com
a interlocucao de outros professores da escola? Como? A resposta de Ana Julia para a primeira
pergunta foi: “Ndo, pois quanto mais pessoas melhores é para desenvolver um trabalho
interdisciplinar”’; e para a segunda foi: “Sim, pois acredito que é possivel surgir mais ideias
para desenvolver um trabalho interdisciplinar, de forma que venham interligar as diferentes
areas de conhecimento a partir de um determinado contetido, buscando sempre proporcionar
uma maior compreensao aos estudantes”.

Ao relacionar as duas respostas percebemos que a professora aborda a importancia de
reconectar o corpo docente para se ter uma abordagem interdisciplinar mais eficaz, pois quando
a equipe pedagogica da escola encontra-se em constante dialogo, facilita o pensar e a
concretizacdo de atividades em diferentes areas do conhecimento, tendo como resultado a
interdisciplinaridade e uma aprendizagem mais abrangente.

Indo de contraponto com o discurso da Ana Julia, M. M. de Carvalho (2015) diz que
uma das maiores dificuldades para inserir a interdisciplinaridade nos componentes curriculares
é o compartilhamento de conhecimento e se trabalhar em equipes, pois estdo acostumados/as
com o método tradicionalista de ensino onde ndo ocorre a interdisciplinaridade. A mesma autora
sinaliza um caminho para se combater esse problema, que é por meio da formacdo docente
voltada para a interdisciplinaridade, como € o caso da professora entrevistada que é formada

em um curso Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica. Desse modo, convidando
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os/as docentes a interagir e alinhar os contetddos dos seus componentes curriculares com
demais, se permitindo sair de suas zonas de conforto (disciplinar) e (re)criar metodologias
interdisciplinares visando atender as demandas sociais, culturais e escolares que a

contemporaneidade necessita.
Equidade educacional: caminhos para uma educacao justa

A educacdo é fundamental para promover a equidade, mas, paradoxalmente, muitas
vezes ela acaba segregando justamente aqueles/as que enfrentam as maiores desigualdades
sociais. Segundo Gatti e De Menezes (2021), o panorama da educacdo escolar no Brasil ainda
apresenta muitos desafios, principalmente apés os problemas ocorridos na pandemia de
coronavirus, apesar de alguns avancos alcancados por meio das politicas educacionais
implementadas nos Gltimos trinta anos. Dai a necessidade de fomentar ainda mais discussoes e
acOes que prezam pela justica social e promovam a equidade.

Mas para isso € preciso entender o que significa o termo equidade e defini-lo ndo é uma
tarefa simples. No senso comum, ele é frequentemente associado a igualdade e a justica. No
entanto, como aponta G. H.G. Silva (2016), na educacdo Matematica € comum se acreditar que
nivelar os conhecimentos dos/as estudantes, oferecendo as mesmas oportunidades de ensino e
0 mesmo tratamento, parece ser algo justo. Entretanto, em muitas situagdes, a igualdade pode
ndo ser suficiente.

Para investigarmos mais sobre o tema em questdo, a participante da nossa pesquisa
respondeu a um formulédrio com onze perguntas que consideram a sua familiaridade com a
equidade e os aspectos observados na sua vivéncia em sala de aula. Nesse sentido, buscamos
compreender qual a percepc¢do dela sobre o termo equidade. Para Ana Julia, a equidade esta
relacionada a: “lgualdade para todos, de modo que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades”. Essa afirmagdo reflete um ideal importante, mas também levanta questdes
cruciais quando analisada a luz do conceito de equidade. Oferecer as mesmas oportunidades a
todos/as ndo leva em conta essas desigualdades pré-existentes. Embora a igualdade, entendida
como a oferta das mesmas oportunidades para todos/as, seja um principio essencial em
sociedades justas, faz-se necessario garantir que todos/as alcancem 0 mesmo sucesso ou tenham
as mesmas condicOes de participacao plena.

Segundo os Principios e Normas para a Matematica Escolar que mostra as
caracteristicas da Educacdo Matematica de alta qualidade e o poder desses principios, como

ferramentas e guias para a tomada de decisOes, “a equidade ndo significa que cada aluno deve
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receber um ensino idéntico, pelo contrério, exige a adaptagdo razodvel e adequada, sempre que
tal se revele necessério, de modo a promover 0 acesso a aquisi¢do dos conteudos a todos 0s
alunos” (NCTM, 2008, p. 12).

Seguindo com a analise das perguntas realizadas a nossa participante, buscamos saber
se ela identifica diferencas de aprendizagem entre os/as estudantes em suas turmas e ela
respondeu que “sim”, citando alguns exemplos como a ‘“comunica¢do, a construgdo da
aprendizagem, nas préprias experiéncias que possuem e nos recursos disponiveis dentro do
contexto educativo”. Além disso, foi perguntado se ela diversifica as estratégias de ensino que
utiliza dentro da sala de aula. A resposta de Ana Julia foi “talvez/em alguns casos”.

A participante Ana Julia nos relatou que “Sempre que possivel procuro estabelecer as
mesmas oportunidades para todos os estudantes, como por exemplo, sempre procuro a
participacdo ativa dos estudantes no momento da aula, principalmente daqueles que possui
alguma necessidade especial, para que os mesmos possam se sentirem inseridos e que tenham
as mesmas oportunidades dos outros”. EsSes pontos sdo importantes pois nos mostram que a
professora tem consciéncia de que ha aspectos que diferenciam a aprendizagem dos/as
estudantes e por isso é indispensavel diversificar suas estratégias, mas nem sempre consegue

fazer isso. Segundo Trzaskos (2023, p. 75):

E importante destacar que em uma sala de aula, encontramos alunos com caracteristicas,
culturas, costumes, experiéncias afetivas e sociais diversas. Diante disso, cabe ao
professor selecionar os conhecimentos a serem transmitidos aos estudantes, de modo a
atingir a todos, levando em consideracdo as diferencas individuais.

Refletir sobre esses pontos nos leva a compreensdo de que a sala de aula é um espaco
de pluralidade. Cada estudante carrega consigo um universo de vivéncias, habilidades e
necessidades, e o papel do/a professor/a vai além de simplesmente transmitir contetdo. De
acordo com Chiovatto (2000), ele/a precisa ser um/a mediador/a, alguém que acolhe essa
diversidade e cria oportunidades para que todos/as possam se desenvolver de forma plena. Ao
reconhecer as diferencas individuais, o/a professor/a passa a enxergar os/as estudantes nao
como recipientes homogéneos de conhecimento, mas como agentes ativos/as no processo de
construgdo do saber. Quando o ensino é diversificado, ele abre portas para um aprendizado mais
significativo.

A participante Ana Jalia relatou que esta disposta a rever sua pratica pedagégica para
buscar diminuir as desigualdades sociais e acredita que conversas sobre raga, racismo, género,
sexualidade, religido, entre outros, devem ser feitas nas aulas de Matematica. Estas foram

algumas das perguntas do questionario, pois acreditamos que € importante refletirmos juntos/as
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acerca destes fatores socioculturais, para pensarmos em estratégias de ensino que abordem essas
discussdes nas aulas de Matematica. D’ Ambrosio (2001), precursor nos estudos acerca da
Etnomatematica, desenvolveu pesquisas e reflexdes sobre o ensino de Matematica, verificando
relacdes culturais que podem ser relacionadas e exploradas a partir de conceitos matematicos,
expandindo os limites dessa ciéncia, através da inclusdo de préaticas cotidianas no contexto
escolar.

Quando questionada se o ensino da Matematica proposto nas escolas valoriza 0s
conhecimentos informais trazidos pelos/as estudantes, provenientes de suas experiéncias
culturais e sociais cotidianas, Ana Julia respondeu: “Sim em algumas situagoes, porém, ainda
é necessario abrir mais espagos no contexto educativo para a diversidade, a diferenca de
culturas e aspectos sociais”. A fala da participante da pesquisa vai de encontro ao que
educadores/as brasileiros/as, como D’ Ambrosio vem tentando realizar ao longo da historia,

mas muito ainda h& de evoluir. Segundo Santana e Castro (2022, p. 84):

As dificuldades de alcancar a equidade no Brasil podem ser mais complexas por serem
menos exploradas. Isso pode ser constatado, por exemplo, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo para a construcéo dos curriculos brasileiros,
gue pouco mencionam ou explicam a importancia da busca pela equidade (BRASIL,
2018). Em relacdo as dificuldades de alcancar a equidade no Brasil, Gutierrez (2012)
indica a extensdo do territorio brasileiro, a pouca exploracdo de experiéncias e
oportunidades, além de destacar a desigualdade de resultados obtidos por ricos e pobres
e, ainda, entre brancos e estudantes de cor.

Além do que foi exposto nos estudos de Santana e Castro (2022), acreditamos também
que outro fator importante esta relacionado a formacéo docente. Ha uma grande necessidade de
formacdes voltadas para a diversidade e para o reconhecimento dos saberes oriundos das
diferentes experiéncias sociais e culturais dos/as alunos/as. Essa lacuna dificulta a construcéo
de um ambiente de aprendizado inclusivo e equitativo. Estudos realizados por Trzaskos (2023,
p. 82) acerca dos Planos de Trabalho Docente (PTDs) de professores/as de Matematica,

apontam que:

Observou-se que ainda prevalecem as aulas tradicionais, nas quais predominam técnicas
de exposicao e resolucao de exercicios. A atencao aos alunos que apresentam defasagem
de conhecimento ou necessidades especiais nem sempre esta presente nas acdes dos
professores analisados. Apenas 20% dos PTDs examinados apresentam estratégias
especificas para recuperar essa defasagem ou minimizar as dificuldades dos alunos com
necessidades especiais, como o atendimento individualizado.

Percebe-se que esta realidade se repete em varias escolas e dentre os fatores

desencadeantes estao: “a formagao dos professores, a infraestrutura adequada das escolas, uma
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proporcdo razodvel de alunos por turma e por professor, além de um curriculo sélido, estdo
intrinsecamente relacionados a uma educagdo de qualidade” (TRZASKOS, 2023, p. 75). Essas
séo angustias recorrentes nas diferentes realidades das escolas brasileiras e acabam impactando
diretamente na pratica docente e na efetivacdo de estratégias que visam a equidade no processo
de ensino-aprendizagem.

Santana e Castro (2022, p. 84) defendem que “desenvolver a equidade perpassa pela
justica social”. Os autores afirmam que se faz necessario, portanto, que 6rgdos educacionais, as
escolas e os/as professores/as tenham atencdo quanto as desigualdades desencadeadas pela
uniformizacdo das estruturas curriculares, visto que o acesso as oportunidades, como 0s
recursos financeiros e estruturais séo diferenciados, de acordo com a realidade de cada local.

Nesse sentido, buscamos entender se a professora considera que as desigualdades
sociais se refletem nas oportunidades de aprendizagem da Matematica. Ana Julia nos disse
que: “Na minha opinido, a escola como um todo sempre teve dificuldade de inserir a
pluralidade da diversidade cultural e oportunidades para todos no contexto educativo. Ainda,
as escolas se tornam mais confortaveis com a padronizacéo das culturas, tomando como base
uma referéncia cultural dominante, ndo levando em consideracao a diversidade, a valorizacao
cultural e oportunidade para todos os estudantes”. A critica apresentada pela participante
relaciona a tendéncia das escolas de uniformizar as culturas ao invés de acolher e valorizar a
diversidade, o que prejudica a oferta de oportunidades justas e inclusivas para todos os/as
estudantes/as.

Corroborando com a reflex&o apresentada pela participante, Trzaskos (2023, p. 73) nos
afirma que os/as discentes trazem consigo experiéncias, valores e formas de conhecimento que
muitas vezes ndo encontram espaco no ambiente escolar, que continua estruturado para atender
a uma visdo homogénea e dominante de cultura e conhecimento. Como consequéncia, surgem
altos indices de repeténcia e evasdo escolar. Esses indicadores refletem ndo uma falta de
capacidade ou interesse dos alunos/as, mas sim o fracasso da escola em criar um ambiente
inclusivo e responsivo as necessidades e caracteristicas de cada estudante.

Os estudos aqui apresentados evidenciam a importancia de repensar o papel da escola
na promogéo de uma educacgédo que valorize a diversidade cultural e crie condi¢des equitativas
para 0 sucesso de todos/as os/as alunos/as. Isso envolve ndo apenas mudancas curriculares, mas
também um esforco consciente para tornar o ambiente escolar acolhedor e representativo das

diferentes realidades dos/as estudantes.

Consideracoes finais
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Diante do exposto, torna-se explicito que embora a interdisciplinaridade seja tida como
uma abordagem que visa a interacdo e articulacdo entre as disciplinas que compdem as areas
de conhecimento do curriculo escolar, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa
e abrangente, a mesma nao é trabalhada com aprofundamento levando em consideracgdo que a
docente participante da pesquisa, mesmo sendo formada em um curso Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Matematica, define essa abordagem como uma relagdo entre as disciplinas
e tem dificuldade em especificar como trabalharia com docentes de outras areas. 1SS0 nos mostra
gue mesmo professores/as com formacdes ditas interdisciplinares ainda enfrentam desafios para
pdr em pratica 0 que é visto na universidade. Sendo assim, concluimos que as dificuldades
perpassam docentes de cursos disciplinares e interdisciplinares.

Nesse sentido, ndo basta s o/a docente ter o conhecimento sobre interdisciplinaridade,
por outro lado, sdo necessarias estratégias metodologicas para o desenvolvimento e efetivacdo
dessa abordagem, o que evidencia a necessidade de um aprofundamento nos estudos
interdisciplinares e sua contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem. Quando esse
processo € atrelado a interdisciplinaridade, proporciona uma formacdo significativa para
docentes e discentes. Também € notdrio que para a professora existem contetidos da Matematica
que sdo mais faceis de trabalhar com as demais &reas, é o caso da Probabilidade e Estatistica,
pois permeiam entre as areas do conhecimento e o cotidiano do/a estudante.

Convem ressaltar que o problema investigativo buscou compreender como um processo
de desenvolvimento profissional pode contribuir na superacdo de desigualdades na
aprendizagem dos/as discentes, tendo foco na equidade e em realidades curriculares distintas.
Entédo, foi respondido no contexto da realizacdo da pesquisa na escola de forma colaborativa
entre Universidade e Educacdo Basica, através do diadlogo com a docente participante,
fomentando o dialogo acerca das desigualdades existentes nas suas turmas, como também a
reflexdo da (re)organizacdo das suas praticas metodologicas que possam contribuir na
promocdo da equidade.

As pesquisas realizadas neste trabalho mostraram que ainda ha muitos avangos e
desafios a serem vencidos para a efetivacdo da equidade no ensino de Matemaética. O processo
envolve diversos fatores estruturais, curriculares, de formacdo e de postura frente as
diversidades e adversidades.

A partir das consideragdes da professora participante, percebemos que existe a
conscientizacdo da importancia de refletirmos mais sobre essas tematicas, ao mesmo tempo que
reconhecemos que ndo é uma tarefa facil, principalmente tratando-se do ensino nas aulas de

Matematica. O primeiro passo, indispensavel, exige que os/as docentes estejam abertos/as a
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pensar e desenvolver estratégias de ensino diferenciadas de modo que possibilitem abranger o
méaximo possivel dos/as estudantes, para entdo caminharmos na busca pela efetivacdo da

equidade e da interdisciplinaridade no ambiente escolar.
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