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Resumo

Conforme descrito por Michel Foucault, as relagdes de poder se ddo de modo econdmico,
buscando o melhor efeito por meio do menor esforco, aquele que encontra menor resisténcia.
Este estudo parte dessas inquietacdes ao analisar e descrever praticas discursivas que emergem
do livro didatico de Matematica, instituindo uma forma especifica de ser/conceber a pessoa
com deficiéncia. O referencial tedrico-metodologico ancora-se nos mecanismos de controle do
discurso e nas relacdes entre saber e poder, assumindo a andlise do discurso como ferramenta
para interrogar os regimes de verdade que sustentam as configuracdes da deficiéncia no
contexto educacional. Tomamos como material empirico a cole¢do 4 Congquista da
Matematica, destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Os indicios que emergem do
corpus analisado revelam uma construcdo imagética recorrente e restrita: a deficiéncia ¢
figurada quase exclusivamente por pessoas cadeirantes e deficientes visuais (cego/baixa visao).

Outras corporalidades sdo silenciadas. Mais ainda: a auséncia de vinculo entre essas imagens e

! tatianealves091320@gmail.com

2 josewsantos@ufgd.edu.br

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.27, n. 5, p. 256 — 284, 2025


http://dx.doi.org/10.23925/1983-3156.2025v27i5p256-284
https://orcid.org/0000-0001-9295-1791
https://orcid.org/0000-0002-7410-7252
mailto:tatianealves091320@gmail.com
mailto:josewsantos@ufgd.edu.br

as atividades pedagogicas revela uma inclusdo que ndo chega a acontecer, uma presenca
marcada mais pela expectativa de cumprir um requisito do que por um engajamento com a
diferenca, evidenciando uma pseudo-integracao das diferengas ao contexto pedagogico e social,
operando mais como um gesto simbdlico do que como uma prética efetivamente inclusiva. O
que estd em jogo, entdo, ¢ menos 0 que se mostra e mais aquilo que se permite ver.

Palavras-chave: Educagao matematica, Inclusdo, Mecanismos de controle do
discurso.

Abstract

As described by Michel Foucault, power relations occur economically, seeking the best effect
through the least effort, that which encounters the least resistance. This study arises from these
concerns, as it analyzes and describes discursive practices that emerge from mathematics
textbooks, instituting a specific way of being/conceiving the person with a disability. The
theoretical-methodological framework is grounded in the mechanisms of discourse control and
in the relationships between knowledge and power, adopting discourse analysis as a tool to
interrogate the regimes of truth that sustain the configurations of disability within the
educational context. We take as empirical material the collection A Conquista da Matemdtica,
intended for the final years of elementary education. The evidence that emerges from the
analyzed corpus reveals a recurring and limited imagetic construction: disability is depicted
almost exclusively through wheelchair users and people with visual impairments (blindness or
low vision). Other embodiments are silenced. Furthermore, the absence of a meaningful
connection between these images and the pedagogical activities suggests an inclusion that never
truly materializes, a presence shaped more by the need to fulfill a requirement than by genuine
engagement with difference. This evidencing a pseudo-integration of differences into the
pedagogical and social context, operating more as a symbolic gesture than as a truly inclusive
practice. What is at stake, then, is less about what is shown and more about what is allowed to
be seen.

Keywords: Mathematics Education, Inclusion, Mechanisms of discourse control.
Resumen

(Como se produce una imagen? Y mas aun: ;coémo se produce un sujeto? Este estudio parte de
esas inquietudes al analizar y describir las practicas discursivas que emergen del libro de texto
de Matematicas, instituyendo una forma especifica de ser/concebir a la persona con
discapacidad. El marco tedrico-metodolégico se ancla en los mecanismos de control del

discurso y en las relaciones entre saber y poder, asumiendo el analisis del discurso como una
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herramienta para interrogar los regimenes de verdad que sustentan las configuraciones de la
discapacidad en el contexto educativo. Tomamos como material empirico la coleccion 4
Conquista da Matematica, destinada a los ultimos afos de la educacion primaria. Las
evidencias que emergen del corpus analizado revelan una construccion imagética recurrente y
limitada: la discapacidad es representada casi exclusivamente por personas usuarias de sillas de
ruedas y personas con discapacidad visual (ceguera o baja vision). Otras corporalidades son
silenciadas. Mas atn: la ausencia de vinculo entre estas imagenes y las actividades pedagdgicas
revela una inclusion que no llega a concretarse, una presencia marcada mas por la expectativa
de cumplir un requisito que por un compromiso real con la diferencia, lo que evidencia
una pseudo-integracion de las diferencias en el contexto pedagodgico y social, operando mas
como un gesto simbdlico que como una practica verdaderamente inclusiva. Lo que estd en
juego, entonces, no es tanto lo que se muestra, sino aquello que se permite ver.

Palabras clave: Educacion matematica, Inclusion, Mecanismos de control del
discurso.

Résumé

Comment se produit une image ? Et plus encore : comment se produit un sujet ? Cette étude
part de ces interrogations en analysant et en décrivant les pratiques discursives qui émergent du
manuel scolaire de mathématiques, instituant une maniere spécifique d’étre/concevoir la
personne en situation de handicap. Le cadre théorique et méthodologique s’ancre dans les
mécanismes de controle du discours et dans les relations entre savoir et pouvoir, adoptant
I’analyse du discours comme outil pour interroger les régimes de vérité qui soutiennent les
configurations du handicap dans le contexte éducatif. Nous avons pris comme matériau
empirique la collection A Conquista da Matemadtica, destinée aux dernicres années de
I’enseignement fondamental. Les indices qui émergent du corpus analysé révelent une
construction imagétique récurrente et restreinte : le handicap est représenté presque
exclusivement par des personnes en fauteuil roulant ou ayant une déficience visuelle (aveugles
ou malvoyantes). D’autres corporalités sont réduites au silence. Plus encore : ’absence de lien
entre ces images et les activités pédagogiques révele une inclusion qui ne se réalise pas
véritablement, une présence marquée davantage par I’exigence de remplir une condition que
par un réel engagement envers la différence, ce qui traduit une pseudo-intégration des
différences dans le contexte pédagogique et social, fonctionnant davantage comme un geste
symbolique que comme une pratique réellement inclusive. Ce qui est en jeu, alors, ce n’est pas

tant ce qui est montré, mais ce que 1’on permet de voir.
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Processos de (in)visibilizacio e construcio de normalidades: relacoes de poder e
constituicao de pessoas com deficiéncia em livros didaticos de matematica

A Educacao Inclusiva desempenha um papel determinante na constru¢do de uma
sociedade na qual todas as pessoas possam ter igualdade de oportunidades e capacidade de
exercicio pleno de sua cidadania. Para alcangar esse objetivo, ¢ fundamental fortalecer politicas
publicas que garantam a implementagao efetiva de processos de inclusao em todos os campos
e niveis de ensino.

Tudo isso implica em uma revisdo constante dos processos educativos, percorrendo
desde a formacao inicial e continuada de professores, a colaboragdo entre escolas, familia e
comunidade, ¢ a disseminagado de praticas inclusivas, até a producao e distribui¢cao de materiais
didaticos, compromissos que, uma vez assumidos, possibilitard a construgao de uma sociedade
mais equanime, que respeite/valorize a diversidade e ofereca condigdes adequadas para o
desenvolvimento académico, social e emocional de professores, estudantes e da sociedade em
geral.

Esse movimento requer um conjunto amplo e complexo de agdes, visto que apenas uma
regulamentacdo oficial ndo ¢ suficiente para assegurar um processo de inclusdo, conforme
explicita Pereira (2019). Contrariamente, o que vemos frequentemente s3ao processos
institucionais e regulagdes curriculares que, sob a pretensa bandeira da inclusdo, instituem
processos de normalizacdo que tem como efeito o apagamento e/ou invisibilizagao das
diferencas, sendo o livro didatico um dos instrumentos (Mascarin & Santos, 2024).

Alias, a mobilizagdo de livros didaticos visando instituir um modo de conceber as
pessoas ndo ¢ uma caracteristica exclusivamente nacional. Reportagem produzida em
13/02/2025 mostra como livros didaticos alemaes descrevem criangas brasileiras “[...] O livro
"ABC der Tiere" (ABC dos Animais, em portugués), da editora Mildenberger, descreve uma
crianca chamada Marco como alguém nascido no Rio de Janeiro e que "ndo vai a escola, busca
restos de comida no lixo de manha e quer ser jogador de futebol” (Bido, 2025, p. 1).

Mensagens como essa, objetivas ou subliminares, evidenciam o modo como os
curriculos brasileiros e estrangeiros atuam como manual de instrugdo para “ensinar a ver”, e
incutem na mente de todos um modo de ser especifico, classificando o que ¢ importante ou
verdadeiro, bem como o desimportante, relegado ao desprezo, esquecimento ou
desconhecimento. Veiga-Neto e Saraiva (2011, p. 9) refor¢am nossa compreensdo, e chamam
atencdo para o fato de que “[...] a escola constitui individualidades singulares, criando
subjetividades [...] posi¢des de sujeito subordinadas a um todo social”.

Desta forma, entendemos que seja fundamental que a escola esteja atenta a esses
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processos de normaliza¢do que visam naturalizar as diferencas, de tal maneira que ndo mais a
percebamos, sendo um dos instrumentos desse processo, o livro didatico, pois ainda que
compreendamos sua importancia, ndo podemos negligenciar o modo como este instrumento
movimenta um conjunto de praticas discursiva ou ndo, que instituem “[...] maneiras de ser e
estar no mundo, permitindo que o individuo se compare, se meca, se enxergue, se espelhe, se
adeque, se subjetive” (Neto, 2018, p. 4).

Essa reflexdo torna-se ainda mais contundente quando articulada a evidéncias empiricas
que revelam os efeitos concretos dessas dindmicas na constituicdo subjetiva de sujeitos
marcados pela diferenca. Uma evidéncia sobre o modo como relagdes sociais constituem uma
forma especifica de ser sujeito em sociedade ¢ explicitado em dados de pesquisa sobre o0 modo
pessoas com deficiéncia (PCD) se percebem em sociedade, onde participantes demonstraram
“[...] que sua autoimagem era claramente depreciativa e diretamente vinculada a percepcao que
"os outros" tinham a respeito deles; em outras palavras, demonstraram plena consciéncia do
preconceito e estigmatizagdo social de que eram vitimas” (Nunes et al., p. 138).

E nesse contexto — que envolve o curriculo, relagdes de poder e constitui¢io de sujeitos
— que propomos um olhar sobre o livro didatico de matematica, uma vez que instituido pelo
Estado, enquanto politica publica, e aceito como portador de conhecimento cientifico —embora
nas palavras de Bonafé (2013) ele entregue uma ciéncia fria — o livro didatico de matematica
ganha status de verdadeiro, e alinha-se “[...] as praticas, estratégias e tecnologias que o discurso
faz circular, impondo uma verdade sobre o que deve, o que ndo deve, e 0 modo como algo deve
ser dito [...] a fim de atender a essa ordem do discurso que o constitui (Candia & Santos, 2023,
p.- 14).

Diante desse contexto, nos propomos a investigar quais elementos, referenciais e/ou
caracteristicas da pessoa com deficiéncia sdo acentuados nos livros didaticos de matematica.
Tal questdo baliza nossa inten¢ao de analisar e descrever praticas discursivas que emergem do
livro didatico de Matematica, instituindo uma forma especifica de ser/conceber a pessoa com

deficiéncia.

Aportes Teoricos

Segundo Michel Foucault, o discurso pode ser comparado a um buraco negro que se
multiplica, sugando e redirecionando sentidos. Nesse sentido, este artigo busca interrogar quais
possibilidades de existéncia estdo sendo absorvidas e quais sdo repelidas nas representagdes de
pessoas com deficiéncia nos livros didaticos de matematica, uma vez que a estrutura discursiva

presente na obra nao apenas reflete, mas participa ativamente da fabricacao de subjetividades,
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condicionando o modo como os estudantes percebem a deficiéncia e, consequentemente, como
se relacionam com ela.

Tais subjetividades sdo produzidas de modo sutil e homeopatico. Nao se trata mais do
dominio por meio da forga, onde o suplicio era visto como uma “[...] acao firme da justica e, ao
mesmo tempo, a exaltagdo da figura do soberano, e seus efeitos devem ficar cravados na
memoria dos “stditos” (Santos, 2021, p. 61).

Trata-se agora de um poder econdmico, disciplinar, de controle da “alma” dos sujeitos,
“[...] uma arte de formatar e distribuir os individuos em tempo e lugar determinado,
hierarquizando-os em uma rede de relagdes [...]” (Santos, 2021, p. 66). Essa mesma disciplina
que dociliza corpos e normaliza pode ser estendida ndo mais a um individuo, mas a toda uma

populagdo, produzindo a governamentalidade:

[...] conjunto das praticas pelas quais € possivel constituir, definir, organizar,
instrumentalizar as estratégias que os individuos, em sua liberdade, podem ter uns em
relagdo aos outros. Sao individuos livres que tentam controlar, determinar, delimitar a
liberdade dos outros e, para fazé-lo, dispdem de certos instrumentos para governar os
outros. Isso se fundamenta entdo na liberdade, na relagdo de si consigo mesmo e na
relagcdo com o outro (Foucault, 2006, p. 286).

Todos esses elementos, essas formas de exercicio de poder ndo sdo disjuntos, em maior
ou menor grau, coexistem em diferentes ambientes, tendo, contudo um elemento comum, sua
institui¢ao por meio do discurso e produgdo da verdade, afinal, “[...] ndo hé exercicio do poder
sem uma certa economia dos discursos de verdade que funcionam nesse poder, a partir e através
dele. Somo submetidos pelo poder a produg¢do da verdade, e s6 podemos exercer o poder
mediante a producao da verdade” (Foucault, 2016, p. 22).

E fato, portanto, que o poder tem como premissa a produgéo discursiva. Mas néo se trata
de um discurso qualquer, livre, independente e despretensioso, produzindo efeitos e sujeitos
por ordem do acaso, [...] em toda sociedade a producdo do discurso ¢ ao mesmo tempo,
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos cuja
fun¢do ¢ conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua
pesada e temivel materialidade (Foucault, 2014, p. 8), mas de um discurso “de verdade”, que
possua “forga” o suficiente para ser reconhecido como verdadeiro, o que implica na produgao
de mecanismos de controle do discurso.

Na obra A Ordem do Discurso, Foucault (2014) descreve os mecanismos mobilizados
na producao e controle do discurso. Silva e Santos (2021, p. 5-6) sintetizam esses mecanismos

caracterizando trés grupos de mecanismos de controle do discurso, os:

262 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.27, n. 5, p. 256 — 284, 2025



[...] externos, compostos pela interdi¢cdo — que tem a funcdo de selecionar quem ou o
que pode ser dito, afinal, [...] a rejeicdo — mecanismo que visa distinguir nos discursos
aquilo que deve ser entendido como verdadeiro ou falso, valido ou invalido, legitimo ou
ilegitimo; e a vontade de verdade (oposi¢dao verdadeiro-falso) — por meio da qual se
evidencia o desejo de produzir e disseminar a “verdade” [...] Os mecanismos internos

[...] comentirio — a medida que certos textos ou discursos sdo comentados e

reinterpretados continuamente, garantem que determinados discursos permanecam

relevantes e influentes; [...] autoria — determina uma identidade, posi¢do e autoridade
ao sujeito que fala, sendo fundamental para a aceitacio do discurso; [...]

disciplinariza¢do — diz respeito a estrutura que determina a produgdo do saber ¢ a

circulagdo do discurso, definindo quem pode dizer algo e em que contexto pode ser dito.

Mecanismos sociais de controle do discurso, [...] os rituais de enunciagdo — que

determinam o rito, ou seja, o conjunto de formalidades e expectativas que regulam a

maneira como o discurso ¢ proferido, [...] as sociedades do discurso — grupos de

individuos que se organizam em torno da producdo e controle de discursos por meio de

regras especificas para sua produgdo, distribuicdo e circulacdo [...] e, por ultimo, a

apropriagdo social do discurso — que se refere & maneira como certos discursos sao

apropriados por grupos sociais para exercer controle ou poder.

E certo que um individuo, corporagdo ou instituicdo ndo precisa necessariamente
mobilizar todos esses mecanismos para tentar controlar os discursos, todavia, ndo ha como
adentrar nos ambientes de poder e producdo da verdade, sem a habilidade de movimenta-los.
Desta forma, compreender os caminhos pelos quais esses mecanismos percorrem, como sao
identificados, instituidos, (re)ativados e colocados, torna-se tarefa importante para compreender

as relacdes saber-poder dispersas na sociedade, e particularmente nos curriculos de matematica.

Identidade, diferenca e processos de normalizacao: o olhar sobre o "outro"

Ao abordar aspectos importantes que envolvem as relagdes sociais, Silva (1999) destaca
a importancia de disseminar vozes e visibilidade as identidades minoritarias e marginalizadas,
0 que esta relacionado a forma como enxergamos o ‘outro’, aquele “‘outro’, o “diferente”, visto
como depositario de todos os males, o portador das falhas sociais. Este tipo de pensamento
supde que a pobreza seja do pobre; a violéncia, do violento; o problema de aprendizagem, do
aluno; a deficiéncia, do deficiente; e a exclusdo, do excluido” (Duschatzky & Skliar, 2001, p.
124).

Essa reflexdo nos leva a considerar a diferenca presente na sociedade e como sao
percebidas e interpretadas, bem como a necessidade de uma inversdo no olhar, de modo a
superar esteredtipos € preconceitos, € reconhecer nas diferengas a riqueza cultural de nosso pais.

E preciso, porém, considerar que a diferenca ¢ estabelecida a partir de uma suposta

igualdade, ou seja, de uma norma que institui o comum, o normal, e a partir dele o diferente, o

anormal. Tal assunto € discutido amplamente por Michel Foucault em sua obra “Os Anormais”,
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transcri¢do das aulas ministradas pelo filosofo no Collége de France em 1975, contudo se
pudermos fazer uma sintese no que se refere a compreensao do sujeito nesse processo, podemos
afirmar que a “anormalidade” “[...] decorre do distanciamento do sujeito em relacao aos
parametros definidos pela normalidade, ou seja, € construida cultural e socialmente pelos
individuos/institui¢cdes que compdem a sociedade e produzida pela diferenciagdo ou contraste
com aquilo que responde aos imperativos sociais” (Mascarin & Santos, 2024, p. 2).

Nesse contexto, a valorizagdo das diferengas passa pelo enfrentamento aos processos de
normalizagdo, uma vez que toda “[...] norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de
qualificacdo e um principio de corre¢dao” (Foucault, 2010, p. 43), e institui-se “[...] a partir de
uma multiplicidade de sujeigdes (da crianga ao adulto, da prole aos pais, do ignorante ao erudito,
do aprendiz ao mestre, da familia a administragao publica, etc.)” (Foucault, 2002, p. 51-52).

Cabe ainda destacar que, em um tempo de travestismo discursivo e instabilidade, no
qual conceitos como cultura, identidade, inclusdo/exclusdo, diversidade e diferenca sdo
facilmente intercambidveis, sem custo para aqueles que controlam as representacdes de certos
grupos sociais (Duschatzky & Skliar, 2001), o professor e o campo cientifico, (dentre outros) ¢
instigado a um estado de atencdo constante, a fim de compreender o modo como os curriculos
sdo atravessados por processos de normalizacdo, relagdes de poder e interesses particulares, que
entrelacam quase que de modo inseparavel, o publico e o privado (Santos, 2021).

Vale lembrar que, conforme alerta Foucault (2011), o poder em si ndo ¢ bom nem mau,
afinal ele “[...] seria aceito se fosse inteiramente cinico? [...] aceitd-lo-iam, se s6 vissem nele
um simples limite oposto aos seus desejos, deixando uma parte intacta, mesmo reduzida de
liberdade? (Foucault, 1988, p. 83). Em outras palavras, “[...] o poder difere da violéncia, pois
enquanto esta ¢ da ordem da privagdo e imposicao, o poder ¢ da ordem da sedugdo e do governo
(Santos & Silva, 2021, p. 1277). Sob esse aspecto, somos coagidos, conduzidos, seduzidos por
meio de relagdes de poder, a agir conforme se espera.

Essa observagdo reforca a importincia de questionar e analisar os discursos em
movimento nos curriculos escolares, buscando uma compreensao mais critica do modo como
corpos sdo docilizados, governados a fim de instituir a sociedade uma identidade especifica,
onde cada fala, cada movimento possa ser medido, controlado, afinal, “[...] Em uma sociedade
como a nossa |[...] sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”
(Foucault, 1999. p. 9).

Nesse contexto, o livro didatico “[...] ndo pode ser um monstro que espalha sua verdade,

que diz qualquer coisa a qualquer hora/tempo. Antes disso, deve ser um suporte as vontades de
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verdade, a uma verdade construida socialmente nas relagdes de poder, tecida fio a fio, e
colocadas a funcionar na cadeia produtiva (Santos, 2019, p. 149).

Tudo isso ressalta que ¢ preciso ir além da visao linguistica do discurso e o considera-
lo como uma pratica que molda as relagdes de poder em uma determinada época, uma vez que
este ndo se limita a transmitir informagdes, mas estabelece limites e regras sobre o que pode ser
dito, quem pode falar e de que maneira, influenciando nossa compreensao e interpretacao do
mundo e constituindo um modo de ver ou ser sujeito em nossa sociedade, afinal, o discurso atua
como “[...] pratica instituinte, como materialidade, como aquilo que cria os objetos de que fala.”
(Rago, 2009, p. 17).

Destarte, Foucault (1996) ressalta a intrinseca relagao entre discurso e poder, chamando
aten¢do ao fato de que certos discursos sdo privilegiados e legitimados pela sociedade, enquanto
outros sdo silenciados. Tal fato ¢ evidenciado por Santos e Silva (2019, p. 260), ao explicitarem
o modo como a producao didatica se ajusta a ““[...] outros discursos nos jogos do poder; discurso
este que coloca a constitui¢do do livro de Matematica no jogo do verdadeiro ¢ do falso, da
alternancia de discursos que regulam verdades aceitaveis e determinam o tipo de livro de
Matematica com permissao para circular”.

E justamente sobre esse livro autorizado a circular que buscamos compreender quais
discursos sobre a pessoa com deficiéncia ele coloca em movimento, possibilitando ajustar as

estruturas sociais, bem como moldar percepgdes e praticas.

Percurso metodologico

Nesta etapa, descrevemos o percurso de uma pesquisa qualitativa que, apoiada na
andlise do discurso na perspectiva foucaultiana, busca evidenciar o modo como os curriculos
escolares ndo apenas organizam, mas constituem uma forma de ser sujeito na atualidade,
produzindo e delimitando certos modos de existéncia. Para tanto, analisamos imagens e
atividades presentes no livro didatico de matematica, fazendo emergir, do discurso que
atravessa a obra, enunciados que reiteram um ideal de sujeito historicamente situado.

A proposta de analise qualitativa aqui assumida ndo parte da escuta direta de sujeitos
empiricos, mas da problematizacdo dos enunciados que compdem os textos e imagens do
material didatico, compreendendo-os como praticas discursivas que participam da fabricagao
de verdades, identidades e exclusdes. Como destaca Revel (2005), o pensamento de Foucault
ndo se oferece como um método rigido, mas como uma caixa de ferramentas conceituais que
permite interrogar as condi¢cdes de possibilidade dos discursos e os efeitos de poder que os

atravessam. Assim, a investigacdo sobre o modo como os livros didaticos de matematica
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contribuem para o controle e constituicdo da pessoa com deficiéncia, ndo se restringe a uma
descricdo formal ou temadtica dos conteudos, mas opera como um gesto analitico de
questionamento dos regimes de verdade que os sustentam, interrogando o que pode ser visivel,
dizivel e penséavel no interior desse campo discursivo.

Foucault (2014) nos lembra que os discursos sao produzidos e colocados em circulagio
por meio de mecanismos de controle, de tal forma que ele ndo apenas descreve a realidade, mas
a constroi e delimita. Sob essa perspectiva, a inclusao de determinadas imagens nos livros
didaticos, bem como a auséncia de outras, nao podem ser vistas como um gesto neutro, inocente
e despretensioso, mas evidéncias de como se da a produgdo de um campo discursivo, no qual
certos corpos, gestos ou instituicdes sdo legitimados como dignos de visibilidade, enquanto
outros permanecerao silenciados, invisibilizados.

A partir desses parametros, cabera ao analista “[...] tratar os discursos ndo mais como
um conjunto de signos, mas como praticas que formam sistematicamente os objetos sobre os
quais falam” (Foucault apud Dreyfus & Rabinow, 2010, p. 82). Uma vez que o discurso ¢
composto por enunciados — mecanismo de configuragdo social que produz e sustenta
significados em um contexto cultural e histérico — torna-se imprescindivel nessa pesquisa fazer
emergir os enunciados presentes nos discursos que atravessam o livro didatico de matematica,
afinal, “[...] realizar uma andlise do discurso ¢ buscar por regularidades nas enunciagdes”
(Pacheco & Silva, 2018, p. 2).

Nesse contexto, o discurso ndo surge espontaneamente, mas ¢ moldado pelas condi¢des
sociais, historicas e discursivas que o cercam. Foucault (1996) evidencia que o poder nao esta
separado do discurso, mas sim tecido em suas tramas, € que o conhecimento se constitui dentro
dessas relagdes. Exemplo de seus efeitos na produ¢do do livro didatico de matematica foram
apontados por Santos e Silva (2019, p. 269), ao ressaltarem que a obra atua como “[...] um
suporte as vontades de verdade, a uma verdade construida socialmente nas relagdes de poder,
tecida fio a fio, e colocadas a funcionar na cadeia produtiva”.

Ao tomarmos o livro didatico de matematica como material empirico, reforgamos nosso
compromisso com a andlise foucaultiana, que ndo produz sua analise a partir de um poder
central, que “[...] a partir de um ponto determinado, influencia as diferentes organizagdes sociais
(andlise descendente). Contrariamente, vislumbramos uma analise ascendente, partindo ndo do
centro, mas da periferia, dos micropoderes, de suas formas mais regionais, onde estes se tornam
capilares [...]” (Santos, 2021, p. 33).

Tais parametros orientaram a leitura flutuante de todas as coleg¢des aprovadas no

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2023, examinando cada obra
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na integra a fim de identificar a presenca de imagens de pessoas com deficiéncia, o que nos
possibilitou realizar uma contagem e comparacao dessa quantidade entre as diferentes colegoes.
A partir desse primeiro movimento, tomamos como material de anélise a cole¢ao de livros
didaticos de matematica "A Conquista da Matematica”. Nossa escolha levou em conta o fato
desta ser uma obra recente, e, portanto, nos possibilitar uma visao atualizada do campo editorial
sobre a tematica. Tal fato, aliado a sua maior quantidade de imagens de pessoas com deficiéncia
em relacdo as demais obras do edital conforme ja explicitado, justificou sua selecdo para a
pesquisa.
Analise dos Dados

Iniciamos a analise com um levantamento da quantidade de imagens de pessoas sem e

com deficiéncias presentes nos materiais didaticos, cujo resultado esta disposto na Figura 1.

Figura 1.

Quantidade de imagens de pessoas com deficiéncia presentes na coleg¢do (Autores).

ETAPA

PESSOAS SEM
DEFICIENCIAS

PESSOAS COM
DEFICIENCIAS

QUANTIDADE DE PESSOAS POR
TIPOS DE DEFICIENCIAS

6° ano

81

4

2 pessoas cadeirantes

2 pessoas com deficiéncia visual
(cego/baixa visdo)

3 pessoas cadeirantes

4 pessoas com deficiéncia visual
(cego/baixa visdo)

1 pessoas cadeirantes

3 pessoas com deficiéncia visual
(cego/baixa visdo)

2 pessoas cadeirantes

2 pessoas com deficiéncia visual
(cego/baixa visdo)

8 pessoas cadeirantes

11 pessoas com deficiéncia visual
(cego/baixa visdo)

7% ano 36 7

8% ano 34 4

9° ano 15 4

TOTAL 166 19

A andlise da Figura 1 evidencia que, nos livros didaticos de Matematica examinados,
10,3% das imagens incluem pessoas com deficiéncia, percentual proximo ao apontado pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2022, realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ao apontar que no Brasil,
aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas com 2 anos ou mais de idade possui algum tipo de
deficiéncia, o que representa 8,9% da populacdo nessa faixa etéria.

Da mesma forma, esse percentual também se aproxima ao que indica o Censo Escolar,

ao apontar que de um total de 47,3 milhdes de matriculas na educacgao basica no Brasil no ano
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de 2024, 3,47 milhdes pertenciam a alunos com algum tipo de deficiéncia, correspondendo a
aproximadamente 7,3% do total.

Nao estamos com isso afirmando que a editora busca esse alinhamento entre a
configuragdo das imagens que incluem pessoas com deficiéncia nos livros didaticos analisados
e os dados estatisticos oficiais que apontam essa populacdo no Brasil, mas apenas chamando
atencdo para esse dado no minimo curioso, o fato de que a colecdo com o maior nimero de
imagens de pessoas com deficiéncia apresente nimeros bem proximos aos observados nos
dados oficiais da populacao brasileira.

Uma vez que tal coincidéncia ndo foi confirmada junto a editora, ndo buscaremos aqui
correr atrds de uma verdade escondida para trazé-la a luz, mas apenas analisar os discursos
presentes naquilo que ¢ dito (mostrado, evidenciado), o fato de que esses produzem efeitos na
producdo de verdades, podendo contribuir no processo de legitimacdo e/ou producdo do
“verdadeiro”, evidenciando modos de organizar e formas especificas de dar visibilidade a
pessoa com deficiéncia. Estas e outras racionalidades ndo podem ser confundidas com justica
ou inclusdo, mas como estratégia de reprodu¢do de um regime de visibilidade que delimita
quem pode aparecer, como ¢ em que condigdes, mantendo certas presengas dentro de limites
previamente definidos pelo ordem do discurso.

Até aqui chamamos aten¢do para dois pontos: 1- Esses nimeros refletem um
crescimento substancial de matriculas de pessoas com deficiéncia em relagdo ao ano 2022,
quando foram contabilizados 2,56 milhdes de estudantes nessa condi¢do. Ou seja, em apenas
um ano, o crescimento de matriculas desses estudantes aumentou 73,7%. Tal fato exige ainda
mais aten¢do para compreender ndo somente como esse publico vém sendo recebido nas
escolas, mas principalmente, de que modo os materiais didaticos contribuem para a sua
constitui¢do enquanto sujeito, instituindo um modo de conceberem a si mesmo, bem como de
serem concebidos pelos demais estudantes com ou sem deficiéncia, uma vez que “[a]fixar o
rotulo de "valor humano inferior" a outro grupo ¢ uma das armas usadas pelos grupos superiores
nas disputas de poder, como meio de manter sua superioridade social” (Elias & Scotson, 2000,
p. 24). 2- E importante destacar que os dados sobre a populagio com deficiéncia no Brasil
podem variar conforme a metodologia utilizada em diferentes pesquisas. Por exemplo, o Censo
Demografico de 2010 indicou que 23,9% da populagdo brasileira possuia algum tipo de
deficiéncia, o que correspondia a cerca de 45,6 milhdes de pessoas na época. Portanto, ao
analisar esses numeros, ¢ fundamental considerar o contexto e a metodologia de cada pesquisa
para uma compreensdo precisa do cenario das pessoas com deficiéncia no pais.

Diante dos ntimeros apresentados, € admitindo que alguns materiais didaticos tenham
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avancado na inclusdo de imagens de pessoas com deficiéncia, conforme se observa na figura
anterior, esse processo ainda ¢ marcado por um padrdo restritivo. Observa-se que, mesmo
quando ha um percentual relativamente maior desse grupo social, as imagens tendem a se
limitar a cadeirantes ou pessoas com deficiéncia visual (cego/baixa visao). Ha que se ressaltar,
porém, que este ndo ¢ um caso especifico desta obra ou do Brasil. Pesquisas como a de Mascarin
e Santos (2024) identificam o mesmo aprisionamento das referéncias a pessoa com deficiéncia
na figura do cadeirante e do deficiente visual/cego.

Tal fendmeno também se observa em pesquisas realizadas na Espanha. Ao investigar
livros e recursos educacionais digitais, Regueira (2019, p. 165) ressalta que nos livros
analisados “[...] quase ndo ha presenca de pessoas com defici€éncia (sensorial, fisica e/ou
mental) e os Unicos exemplos se relacionam com pessoas com deficiéncia fisica que utilizam
cadeira de rodas” (Tradugdo nossa).

Nessa mesma perspectiva, Rodriguez e Moreira (2022, p. 10-11) apontam que “[...] a
maioria dos recursos didaticos digitais analisados ndo tem presente a atengao a diversidade dos
alunos. [...] muitos recursos nao sdo acessiveis nem adaptaveis para alunos com necessidades
educacionais especiais”.

Embora os autores utilizem a expressdo "necessidades educacionais especiais", cabe
destacar que pesquisas mais recentes t€ém adotado a terminologia "necessidades educacionais
especificas", que busca deslocar a centralidade da deficiéncia para as singularidades dos sujeitos
e seus contextos. Moras, Nogueira e Farias (2023), por exemplo, ao investigarem o acesso ao
saber matematico por estudantes surdos, adotam essa expressao ao discutir praticas pedagdgicas
diferenciadas, comprometidas com a equidade e com a valorizacdo das particularidades dos
aprendizes em contextos inclusivos. Tal escolha terminologica ndo se trata apenas de uma
atualizag¢do linguistica, mas uma tomada de posicdo politico-pedagdgica em favor de uma
educagdo que reconhece a diversidade como constitutiva do processo de ensino e aprendizagem.

Todos esses diferentes cenarios de pesquisa curriculares descrevem a presenca de
mecanismos de controle, como a rejei¢do, que procura distinguir discursos verdadeiros de
falsos, validos de invalidos, legitimos de ilegitimos, e, portanto, selecionam quais tipos de
imagem podem circular nos livros didaticos. A disciplinarizagdo, que institui um modo
especifico de abordar o tema, e que pode ser observado em diferentes obras e paises conforme
evidenciamos, € também a sociedade do discurso, nesse caso representada pelos grupos
editoriais que organizam a producdo didatica, determinando os discursos que pretendem
promover, ou deles se distanciar.

Entendemos que esse engessamento da pessoa com deficiéncia na figura de cadeirantes
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ou pessoas com deficiéncia visual (cego/baixa visdo) conforme observado na obra, prejudica a
constru¢do de uma sociedade inclusiva, reforcando a invisibilidade ¢ a exclusdo de muitos
estudantes com outros tipos de deficiéncias, e que tal como todas as pessoas, precisam ser vistos
e respeitados, mais que isso, vistos em suas potencialidades e enquanto sujeito de direitos e
deveres, o que assegura sua dignidade.

Essa invisibilizacdo da pessoa com deficiéncia tem como efeito um processo de
normalizagdo que retira ou minimiza a capacidade do sujeito — tenha ele algum tipo de
deficiéncia ou ndo — de se indignar com a auséncia de pessoas com deficiéncia nos espagos
sociais, particularmente nos ambientes de trabalho, uma vez que o discurso econdmico
neoliberal pautado na concorréncia “[...] exclui as pessoas com deficiéncia dos processos
educacionais (ajustados apenas para sua permanéncia), de um mercado de trabalho reservado
aos ‘“normais” e dos ambientes de socializacdo ou reparticdes publicas muitas vezes
inacessiveis” (Mascarin & Santos, 2024, p. 17).

Sob esse aspecto, observa-se 0 modo como os livros didaticos sdo atravessados pelos
mecanismos de controle do discurso, como a interdi¢do, que proibe ou limita a circulagao de
certos tipos de temas, palavras ou formas de discurso. Nesse caso, vemos que o discurso da
inclusdo ndo ¢ proibido — visto que esta presente até mesmo no proprio edital do PNLD— mas
limitado, fomentado apenas na medida suficiente para ndo provocar mudangas no sistema
vigente, ou provoca-las de modo calculado, ajustado ao regime de poder.

Ao limitar a visibilidade a esses estereotipos, os livros didaticos transmitem uma visdo
simplista e estereotipada das pessoas com deficiéncias, perpetuando a ideia de que apenas essas
condig¢des sdo relevantes para a inclusdo. Isso ndo apenas marginaliza outras deficiéncias, mas
também nao reflete a realidade dos alunos com necessidades educacionais especificas, que
possuem uma ampla variedade de condigdes e experiéncias.

Relatos de um editor de livros didaticos de matematica de um grande grupo editorial
apontam para uma possivel “justificativa” desse processo: [...] a visao de livro mudou, a visao
de um livro mais belo, mais artistico, mais bem acabado [...], os professores batem o olho e se
apaixonam, € a parte visual. Vocé vé, ‘nossa que bonito!’, [...] as aberturas, essas ilustragoes,
ele se encanta (Santos & Silva, 2019, p. 260).

Tal afirmagdo aponta para um discurso estético-economico produzido pelas sociedades
do discurso, nesse caso, um discurso que tem foco na produgdo de um livro vendavel, em
detrimento de outros fatores, como a possibilidade de aprendizagem ou inclusdo. Sob essa
perspectiva, os livros produzidos “[...] se distanciam de grandes andlises, reflexdes e conexdes

entre conteudos, em prol de um livro organizado linearmente, um “livro lista de exercicios”,
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“maquiado” para contornar as exigéncias oficiais; todavia, com foco em agradar o professor”
(Santos & Silva, 2019, p. 263).

Nos atrevemos a colocar em debate duas possiveis “justificativas” mais objetivas para
a fixacdo da ideia de inclusdo nos livros didaticos a partir de imagens de cadeirantes e pessoas
cegas ou com deficiéncias visuais: 1- o alinhamento ao discurso estético, de tal modo que, a
fim de produzir um livro “bonitinho", se esquiva de ilustragdes que se afastem de um padrdo
determinado de normalidade; 2- a auséncia de uma equipe multidisciplinar capaz de produzir
atividades matematicas adaptadas aos diferentes tipos de deficiéncia, particularmente aquelas
de ordem intelectual. Tal fato resulta na manutencdo na obra dos dois tipos de deficiéncias
descritas, visto o entendimento de que, a estas, ndo € necessaria nenhuma adaptacao em relagdo
as atividades dos demais alunos da turma.

Se pretendermos ainda sugerir para uma possivel razao deste “modelo” estar presente
em diferentes obras e paises, podemos fazé-lo apontando para uma luta pelo mercado de venda
de livros que faz com que obras mais bem avaliadas pelo PNLD sejam analisadas e replicadas

pelos seus concorrentes. Trata-se de um:

[...] sistema pandptico que paira sobre a produgdo didatica, e que faz com que obras
aprovadas no PNLD sejam alvos da vigilancia de outros autores, € que tem como
resultado “[...] livros muito semelhantes em termos graficos, organizagdo dos conteudos,
textos e propostas de atividades, enfim, livros pasteurizados [...] (Santos & Silva, 2018,
p. 24).

Discutidas essas questoes relacionadas a quantidade e restri¢ao dos tipos de deficiéncia,

vejamos como estas estdo incorporadas na obra a partir das imagens encontradas.

A pessoa com deficiéncia e as atividades de matematica: como se articulam?

A partir de agora, direcionamos nosso olhar para as imagens de pessoas com deficiéncia
presentes na obra, buscando compreender como essas imagens se articulam as atividades
propostas e quais possibilidades a cole¢do oferece para a promogao dos direitos humanos e da
inclusdo social, orientagdo presente no edital PNLD 2023, que prevé a selecdo de materiais
didaticos capazes de “[...] promover a educagdo e cultura em direitos humanos, considerando
os direitos de criangas e adolescentes, o Estatuto da Pessoa Idosa e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, além de favorecer a diversidade, a igualdade e a inclusdo social” (Brasil, 2023, p.
43).

E certo que, ndo pretendemos esgotar todas as interpretagdes possiveis da obra, desta

forma, selecionamos para a discussdo apenas algumas imagens que entendemos serem
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representativas dos aspectos gerais valorizados na colec¢do, tomando-as como base para refletir

sobre o modo como essa dialoga com esses principios, como exemplificado na figura 2 a seguir.

Acompanhe as seguintes situagoes.
B® Qual é o valor da expressao 81°757

Inicialmente, fazemos: As mesmag propriedades
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Figura 2.3
Menino cadeirante (Junior, 2022d, p. 55).

Conforme se observa, a atividade apresentada aborda o conteido de poténcias com
expoentes fracionarios de maneira técnica e direta. Note que ndo ha qualquer relagao para além
da mera presenga de um cadeirante na imagem, numa falta de articula¢do desta com o contetido
matematico.

A presenga do menino cadeirante na imagem sugere um esfor¢o de inclusdo e
diversidade, acdo que se mostra superficial ao ndo estabelecer nenhuma conexao com o
conteldo matematico. Mais que isso, a simples presenga da pessoa com deficiéncia em imagem
meramente ilustrativa, sem que haja nenhuma articulagdo com a atividade proposta, ou
orientagdo que permita ao docente expandir compreensdes sobre este como sujeito socialmente
constituido, parece mais “atender”, de modo calculado, aos critérios de avaliagdo do PNLD.

Tal fato ndo esconde, porém, a presenca de mecanismos de controle do discurso, a

vontade de verdade que, conforme nos alerta Foucault (2014), esta fortemente amparada por

3 Vale ressaltar que a imagem desfocada se encontra dessa maneira no pdf do livro.
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instituicdes (como Orgaos estatais e entidades privadas, como os grupos editoriais), que buscam
disseminar uma verdade desejavel, nesse caso especifico, estabelecer uma ideia de inclusdo
superficial, e que nao resiste a uma analise mais cuidadosa. Trata-se de uma in/exclusdo, uma
inclusdo excludente, em que “[...] muitos sofrem por estarem no interior dos grupos
discriminados e impedidos/limitados de se relacionar ou ainda de participar das mesmas
praticas dos grupos que interagem” (Lopes & Fabris, 2020, p. 74).

Em outras palavras, nao se trata apenas da auséncia, mas de uma presenga controlada,
tolerada sob certas condigdes, que reafirma hierarquias € mantém os sujeitos marcados pela
diferenca em posi¢des subordinadas. Essa légica de in/exclusdo produz sujeitos que
estdo presentes, mas de forma silenciada, marginalizada ou estigmatizada — integrados apenas
para reforcar os limites da norma. A inclusdo, nesse caso, opera como tecnologia de controle:
parecer incluir para, na verdade, reforcar a exclusao.

Algumas possibilidades para ir além da simples ilustragdo de um cadeirante poderiam
variar entre os tradicionais calculos de angulo de inclinagdo em rampas de acesso, comumente
presente em outras obras, mas também ir além dessas, colocando a pessoa com deficiéncia nos
ambientes de trabalho, onde formulas matematicas poderiam ser mobilizadas no calculo do
numero de objetos produzidos, situagdes envolvendo os esportes adaptados, no qual os calculos
de velocidade poderiam ser mobilizados.

Mas ndo somente isso, ¢ preciso ir além, abrindo espaco no curriculo para promover
discussdes sobre o lugar de todas as pessoas na sociedade, para além de suas potencialidades e
limitagdes, sem, contudo negligenciar os preconceitos e estereotipos existentes no pais € no
ambiente escolar, a fim de supera-los.

Nesse contexto, ¢ preciso questionar o papel da mateméatica na constru¢do de uma
sociedade mais equitativa, e talvez um ponto inicial seja a superagdo de um modelo de inclusao
simbdlica, imagética, que ndo transforma efetivamente “intensdes” em praticas pedagogicas.

Antes de nos estendermos demasiadamente, vejamos o que indica a figura 3 abaixo:

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.27, n. 5, p. 256 — 284, 2025 273



e .« .

o

AMENTO w7 INFORMAGAO

PROBABILIDADE

Acompanhe a seguinte situacdo.
Um dado de seis faces numeradas de 1 a 6 é lancado uma vez. Qual é a probabilidade
de esse dado cair com a face 1, 3 ou S (0s narmeros impares) virada para cima?

13 estudamos como calcullar essa probabilidade; ela @ de 3 em 6, ou sejs, % . Além disso,
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estudarmos que € = 0,5 = S0%. Mas quanclo saimos do calculo para o experimento, sera

que conseguimos observar essa probabilidade? Vamos fazer o experimento, acompanhando
Os passos a seguir, e descobrir.

(o] Ads

Figura 3.

Menina cadeirante em roda com colegas (Junior, 2022a, p. 192).

A atividade em questdo apresenta um experimento de probabilidade envolvendo o
langamento de um dado por um grupo de criangas, dentre as quais uma menina cadeirante.
Embora se apresente em um contexto de dindmica coletiva, iniciativa que deve ser valorizada,
nota-se mais uma vez uma desconexao evidente entre o conteudo matematico e a ilustragao que
acompanha o texto.

E fato que em um jogo de dados pode haver mais de uma pessoa, e obviamente uma
delas poderia ser uma crianga ou jovem cadeirante, todavia, chama aten¢do o fato da pessoa
com deficiéncia estar inserida em um grupo tao diverso, € que a0 mesmo tempo, retine a quase
que exclusivamente, aqueles que se poderia entender como marcadores sociais de inclusdo,
quais sejam, uma crianca com deficiéncia (ruiva), uma afro-brasileira, uma branca, uma

morena, enfim, uma representacdo de diversidade que sugere mais uma sinalizagdo aos
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avaliadores do PNLD visando do que qualquer intengdo de promover processos de inclusdo, o
que exigiria uma discussao mais ampla e profunda, e que ndo ¢é proposta na atividade.

Dito de outra forma, sem que se promova reflexdes proficuas sobre a tematica, estas
sinalizagdes de inclusdao cumprem apenas um papel de instituir processos de normalizagdo nos
quais a identidade e a diferenca ficam restritas a elementos visuais que naturalizam a
invisibilidade das minorias, sem impactos efetivos na constru¢ao do conhecimento.

Uma vez que a cena ilustrada ndo tensiona as formas como o conhecimento matematico
¢ produzido e aplicado, da mesma forma que ndo ¢ acompanhada de qualquer proposta ou
orientacdo ao professor para suscitar discussdes sobre diversidade e diferenca, as condi¢des de
vida e dessas criangas, a necessidade de acessibilidade ou o modo como sua auséncia impacta
diretamente a vida de pessoas com diferentes tipos de deficiéncia ou locomogao reduzida, seja
ela temporaria ou definitiva, tornam a imagem vazia, a0 mesmo tempo em que dd vazdo a
invisibilizag¢do dessas diferencgas que pretende supostamente incluir.

Cabe ressaltar ainda que, ao nao estabelecer essa articulacdo, a atividade reforga
um regime de verdade em que o conhecimento matematico ¢ apresentado como neutro e
universal, e transparecendo uma compreensao de que a matematica cabe manipular os nimeros,
desconsiderando-o enquanto ciéncia viva, intrinsecamente ligada as praticas sociais, politicas e
econdmicas.

Essa “forma correta” de proceder, de organizar matematicamente a obra, distanciando-
se ou desconsiderando as tematicas que afligem o ambiente social sdo carateristicos dos
mecanismos de controle do discurso, nesse caso, a disciplinariza¢do, uma forma de atribuir
ordem as coisas, cabendo a cada campo disciplinar instituir as regras que determinam o que
sera aceito como verdadeiro dentro desse campo — como um verdadeiro livro de matematica
deve ser, quais contetidos deve compor e quais tematicas abordar — e, a0 mesmo tempo, excluir
0 que esta em desacordo com a regras definidas.

Superar essa perspectiva exigiria deslocar os mecanismos que historicamente
invisibilizam certos tipos de existéncia, € pensar a matematica nao apenas como um conteudo
abstrato, mas também enquanto um campo do saber que participa da produgao de subjetividades
e da organizagdo social. Como tal, deve servir de apoio ao enfrentamento dos problemas
matematicos e sociais, dentre outros, dos processos de normalizacdo que subalterniza os
diferentes, determinando a estes um lugar especifico.

Duschatzky e Skliar (2001, p. 122) enfatizam que “na educacdo, o ‘outro’ como fonte
de todo o mal assumiu diferentes versdes, expressamente violentas ou sub-repticiamente

excludentes; todas, porém, implicaram uma intengao por descartar o componente negativo, o
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ndo idéntico”. Dessa forma, ¢ essencial romper com essa visdo estereotipada e excludente,
buscando incorporar uma configuracdo mais diversa, inclusiva e significativa das pessoas com
deficiéncias, que valorize suas potencialidades e promova a igualdade de oportunidades no
contexto educacional e social.

Apresentadas as situagdes envolvendo a imagem de cadeirantes na obra, consideremos
a Figura 4 em questdo, na qual esta retratada uma crianga com deficiéncia visual (baixa visao)

dialogando com outros colegas.

6. Dois irmaos acabam de contar a quantia que cada um conseguiu economizar.

IMAGEM FORA Bento, eu

DE PROPORCAO. Anténio, se preciso de menos. Basta

AS CORES NAO vocé me der um terco do que vocé me dé um quarto das
SAOREAIS. que economizou, eu ficarei suas economias para que eu

com 110 reais. fique com 110 reais.

Figura 4.7
Menino usando oculos (Junior, 2022¢, p. 163).

A atividade apresentada possui limitagdes tanto na consideragdo da deficiéncia visual
do menino quanto na articulagdo com a realidade. No contexto, o uso de 6culos sugere mais
uma “marca da deficiéncia”, tal qual a cadeira para o cadeirante e a bengala para o cego,
inseridas de modo estratégico para que o/a avaliador/a do PNLD possa interpretd-la como um
procedimento de inclusdo, ou alusdo a ele.

Tal evidéncia fica explicita, uma vez que nao ha qualquer proposta que articule a questao
a condicao apresentada. Além disso, a discussao matematica foge totalmente a qualquer tipo de

conversa natural entre dois jovens no que se refere ao dinheiro, criando uma realidade ficticia

4 A resolugdo da imagem esta desfocada conforme se apresenta no livro.
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— mas plenamente normalizada — na qual a matematica escolar ¢ disciplinada de tal modo que
ndo possui qualquer vinculo ou compromisso com a atividade cotidiana.

Atividades como essa, na qual se busca aproximar a tematica da deficiéncia e o sistema
monetario seriam uma boa oportunidade, por exemplo, para, a partir de imagens de pessoas
cegas, colocar em discussdo a relacdo destas com o dinheiro, como se organizam
financeiramente, como lidam com o dinheiro em seu dia a dia, explorar a experiéncia de
manusear o dinheiro e identificd-lo por meio de marcas tateis nas cédulas. Outras opgoes
poderiam envolver o uso de tecnologias assistivas, como o software de leitura de tela NonVisual
Desktop Access (NVDA), o uso de recursos e materiais didaticos em formato digital ou de
dudio, como o Digital Accessible Information System (DAISY), ou programas de
reconhecimento de voz, como o Dragon Naturally Speaking, que permite escrever textos e
realizar pesquisas sem a necessidade de teclado fisico.

Conscientes de que as possibilidades que evidenciamos fogem aos interesses ou
procedimentos disciplinares presentes na obra, chamamos a aten¢do ainda para outra
problemdtica que tangencia a questdo. Ao problematizar a economia de dinheiro em um
ambiente familiar confortavel, a atividade ignora as desigualdades sociais e condi¢des materiais
dos estudantes “reais”. O problema matematico parte do pressuposto de que a experiéncia de
economizar dinheiro € acessivel e igualitaria para todas as criancas, desconsiderando as diversas
realidades que podem atravessar os alunos, como dificuldades financeiras, responsabilidades
familiares precoces ou até mesmo a necessidade de contribuir com a renda familiar.

Nao estamos com isso defendendo a posi¢do de que situagdes envolvendo questdes
econdmicas ndo devam ser trabalhadas nos livros didaticos de matemadtica, mas apenas
pontuando o modo como ao escolher uma tnica forma de abordagem — que se distancia do
“mundo real”, da diversidade de condi¢des sociais na qual os estudantes estdo inseridos —
reforga-se um regime de verdade que naturaliza certas experiéncias econdmicas como
universais, sem problematizar as desigualdades estruturais que as permeiam.

Todos esses elementos apontam para o modo como o livro didatico de matematica
analisado estd imerso nas relacdes de poder, operando e sendo operado por mecanismos de
controle do discurso que regulam o que deve, o que ndo deve, e como algo deve ser dito. Nesse
processo, discursos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia sdo selecionados, pesados e
medidos, e posteriormente inseridos na obra de forma superficial, evidenciando o que Michel
Foucault determina por apropriagdo social do discurso, e que envolve o modo como estes sao

institucionalizados e regulados por determinados grupos a fim de manter o poder.
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Nas palavras do autor:

Todo o sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes e os poderes que estes trazem consigo [...] O
que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra; sendo uma
classificacdo e fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de
um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribui¢do e uma apropriacao dos
discursos com seus poderes e saberes? Que ¢ a “escrita” (a dos escritores) sendo um
sistema semelhante de sujeicdo, que toma formas um pouco diferentes, mas cujos
grandes planos sao analogos? (Foucault, 2014, p. 41-42)

O modo como o livro didatico estd intrinsicamente ligado ao controle e regulacdo dos
discursos refor¢a seu papel em um regime de verdades que constroi a deficiéncia dentro de uma
logica que a associa a diferenca a ser tolerada, mas ndo a diferenga que pode efetivamente
transformar as praticas pedagdgicas. Em outras palavras, a deficiéncia ¢ mostrada como um
elemento externo que deve ser aceito dentro de um curriculo que continua estruturado de
maneira excludente. Para fissurar essa estrutura, seria necessario deslocar a discussao para um
modelo que considere as multiplas formas de interagdo com o conhecimento ¢ os impactos das
barreiras estruturais na aprendizagem matematica.

No livro "O que ¢ Deficiéncia", Diniz (2007, p. 3) problematiza que:

Deficiéncia ndo ¢ mais uma simples expressdao de uma lesdo que impode restri¢des a
participacao social de uma pessoa. Deficiéncia € um conceito complexo que reconhece
o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa
deficiente. Assim como outras formas de opressao pelo corpo, tais como o sexismo ou
o racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais
opressoras de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente.

Ao comparar a opressdo enfrentada pelas pessoas com deficiéncia com outras formas
de discrimina¢do, como o sexismo e o racismo, Diniz (2007) sublinha a profundidade e a
ubiquidade dessa ideologia opressora. Assim como o racismo marginaliza individuos com base
na cor de sua pele e o sexismo discrimina com base no género, a sociedade impde restricdes as
pessoas com deficiéncia ndo apenas pelas limitacdes fisicas, mas pela forma como essas
limitagdes sdo socialmente interpretadas e tratada.

Diniz (2007) discute o modelo médico e o modelo social da deficiéncia, cada um com
impactos distintos nas configuragdes sociais. O modelo médico vé a deficiéncia como uma
condi¢do individual que precisa ser corrigida ou tratada, retratando as pessoas com deficiéncia
como objetos de piedade ou inspiragdo, mas raramente como sujeitos plenos. Esse modelo pode
influenciar a criagdo de representacdes limitadas e estereotipadas, onde a deficiéncia ¢ vista

como uma tragédia pessoal, centrada em aspectos fisicos visiveis.
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Em contraste, o0 modelo social desloca o foco para as barreiras sociais e culturais que
limitam a participagdo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade. Esse modelo defende a
reorganizacdo social para remover essas barreiras, promovendo a inclusao e a igualdade de
oportunidades. Ao aplicar essa perspectiva, percebe-se que uma abordagem inclusiva nos livros
didaticos poderia mostrar uma diversidade mais ampla de deficiéncias, desafiando esteredtipos
e promovendo a aceitacdo da diversidade. Destarte, as imagens presentes em uma obra ndo sao
aleatorias, ou elas evidenciam e valorizam um determinado tipo de pessoa/sociedade, ou elas
os relegam a desconsideracao e o esquecimento, visto que toda escolha ¢ também uma renuncia.
Enquanto instrumento constituinte e constituido de relagdes de poder, o livro didatico de
matematica contribui para a constitui¢do da sociedade contemporanea, contudo essas mesmas
relacdes a que ele esta sujeito, estabelece sua forma e contetdo.

Nesse contexto, “o livro ndo pode ser um monstro que espalha sua verdade, que diz
qualquer coisa a qualquer hora/tempo. Antes disso, deve ser um suporte as vontades de verdade,
a uma verdade construida socialmente nas relagdes de poder, tecida fio a fio, e colocadas a
funcionar na cadeia produtiva” (Santos & Silva, 2019, p. 269). E nesse ponto que a articulago
com os modelos de deficiéncia propostos por Diniz (2007) se torna potente. O modelo médico,
que vé€ a deficiéncia como uma condicdo a ser corrigida, tende a perpetuar representagdes
limitadas e estereotipadas, alinhadas com as for¢as hegemodnicas que priorizam certos tipos de
corpos e experiéncias. Por outro lado, o modelo social desafia essas narrativas, propondo que
as barreiras a inclusdo ndo estdo nas deficiéncias em si, mas nas constru¢des sociais que as

marginalizam.

Consideracoes finais

Nesse estudo, analisamos como referéncias a pessoa com deficiéncia sdo mobilizadas
numa cole¢do de livros didaticos de matematica, visando descrever como relagdes de poder
instituem um modo de ver/ser/conceber a pessoa com deficiéncia.

Ao longo do percurso, evidenciamos a presenca de mecanismos de controle, atuando no
ajuste e selecdo dos discursos que atravessam a obra, gerenciando o que ¢ dito, como e por
quem algo pode ser dito.

Sob esta conducao, observamos estratégias sutis que emergem das relacdes de poder e
processos de normalizagdo tecidos nos livros didaticos de matematica, atuando no ajuste da
percepcao da deficiéncia e determinando quais elementos relativos a deficiéncia serdo trazidos
a luz, e quais deverao ser apagados ou invisibilizados.

A andlise dos dados evidencia um padrao de inser¢do pautado em calcularidades —
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termo que aqui se refere as racionalidades técnicas, estatisticas e instrumentais que orientam
decisdes aparentemente neutras, mas profundamente impregnadas por légicas de controle,
eficiéncia e normalizagdo. Tais calcularidades operam como dispositivos de poder que
determinam o que pode ser incluido, como ¢ em que medida, sem comprometer a estrutura
disciplinar vigente. No caso dos livros didaticos de matematica, isso se traduz na selecdo e
inser¢do de elementos que ndo desestabilizam a logica algoritmica dominante, mantendo o foco
em relagdes formais, previsiveis e descontextualizadas.

Mesmo quando haja uma tentativa de tematizar a diversidade, ela ¢ muitas vezes
organizada visando evitar o conflito, o ruido e a complexidade do real. Cria-se, assim, uma
realidade ficcional, higienizada, onde as presencas sdo reguladas para caber dentro de um
curriculo que segue impassivel, sem ser afetado pelas urgéncias do mundo social. Trata-se,
portanto, de uma inclusao administrada, que preserva a ordem e reafirma o modelo escolar
tradicional como espaco de reproducdo de verdades disciplinares.

Assim, vimos a fixagdo imagética da deficiéncia em figuras de pessoas cadeirantes e
com deficiéncia visual (cego/baixa visdo) como as Unicas referéncias possiveis na obra.
Entendemos que essa ocorréncia nao ¢ ingénua. Pelo contrario, reflete uma logica reducionista
que ancora a deficiéncia no modelo médico, restringindo-a a uma condi¢do bioldgica e
individual, a0 mesmo tempo, essas imagens atuam como identificadores de inclusdo, icones a
serem observados pelos avaliadores do PNLD, a fim de garantir a pontuacdo equivalente na
avaliacao da obra.

Ao somarmos esta constatagdo com as mesmas evidéncias encontradas em outros
estudos nacionais e internacionais como em Regueira (2019), bem como em Rodriguez e
Moreira (2022), somos levados a crer que ao restringir a pessoa com deficiéncia a figura de
pessoas cadeirantes e/ou cego/baixa visdo, a obra alinha-se a um discurso estético-econdmico,
ajustando suas ilustracdes a um padrao instituido de normalidade. Tal fato sugere a auséncia de
equipes multidisciplinares, com conhecimento e experiéncia na criacdo de atividades
matematicas que ultrapassem a simples ilustracdo pautada na deficiéncia fisica, abrindo-se a
possibilidades que abarquem a deficiéncia intelectual, as estruturas sociais, e as barreira
impostas por estas a plena participacdo social desses sujeitos.

Outro ponto de destaque foi a auséncia de articulagdo entre as imagens e as atividades
propostas. Diante da falta de integracdo ao contetido de forma significativa, as ilustragdes
parecem cumprir um papel burocratico, figurando como um verniz de inclusdo, mais uma vez,
visando atender as exigéncias do PNLD. Essa superficialidade escancara uma ldgica

mercadologica que prioriza a adequacao as normas institucionais em detrimento da experiéncia
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educativa.

Se considerarmos a partir de Michel Foucault que o discurso ndo apenas descreve um
objeto ou realidade, mas o constroi, podemos inferir a partir de nossa analise que os discursos
mobilizados na obra constituem a pessoa com deficiéncia, institui um modo especifico de
concebé-lo, e deste conceber a si enquanto sujeito destituido de direitos, de capacidade de
interagdo, e de participagdo direta nos diferentes campos sociais. Restrito a sua deficiéncia, sua
presenca enquanto sujeito digno torna-se imperceptivel e ele € apagado, invisibilizado.

Ao vislumbrarmos uma educagdo que ultrapasse a mera repetigdo de modelos
excludentes, somos convidados a exercitar a suspei¢do, questionar os curriculos e o que
entendemos por inclusdo, a fim de pensar uma escola que ndo comungue de projetos
educacionais homogéneos e totalizantes, abrindo espago para as diferengas. Isso implica
reconhecer que somos atravessados por mecanismos de controle do discurso que nos impoe
uma verdade desejada, buscar/provocar frestas na estrutura, questionar processos de
normalizagdo e abrir espagos aos conhecimentos marginais, a fim de evidenciar possibilidades
matematicas de luta contra a exclusao, o capacitismo e todo tipo de preconceito.

Assumir tal compromisso exige mais do que boas intengdes, pede uma disposicao real
para abandonar verdades cristalizadas e se lancar ao encontro incomodo com o desconhecido.
Exige, sobretudo, uma inquietagdo: sao, de fato, nossas as visdes de mundo que assumimos e
perpetuamos? Ou foram cuidadosamente moldadas dentro de discursos normativos que nos
fazem crer que s6 hd um caminho possivel?

Se buscamos a partir dessa pesquisa produzir tensionamentos e reflexdes, € preciso
também reconhecer as limita¢des do estudo realizado. A andlise se concentrou em uma colegao
especifica de livros didaticos, o que restringe suas conclusdes a esse conjunto de materiais.
Embora tenha sido possivel identificar padrdes que induzem ao apagamento e manutengdo de
estereotipos de pessoas com deficiéncia, outros aspectos fundamentais ficaram fora do escopo,
como a forma como alunos e professores percebem essas imagens € seu impacto na construgao
de concepgdes sobre inclusao e diversidade.

Para expandir essa discussdo, estudos futuros poderiam explorar diferentes
possibilidades investigativas: acompanhar o uso desses livros em sala de aula para compreender
como esse tipo de proposta — suas ilustragdes, fixacdes, auséncias e/ou superficialidades —
afetam a experiéncia dos estudantes; desenvolver materiais didaticos em processos
colaborativos multidisciplinares, envolvendo diretamente pessoas com deficiéncia, educadores
e pesquisadores para criar configuragdes mais plurais e efetivas; e investigar os efeitos de longo

prazo dessas imagens na construg¢do de percepgoes e atitudes sobre inclusao, acompanhando os
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estudantes ao longo dos anos.

Evidentemente, ndo se trata apenas de adicionar mais imagens de pessoas com
deficiéncia nos livros, mas de repensar de modo amplo e qualitativo as possibilidades
curriculares, bem como o modo como o proprio espago educacional pode ser reconfigurado
para acolher o que antes foi excluido. Para isso, ¢ preciso ndo apenas olhar para a luz, mas
também para o que ela deixa na sombra, permitindo que as margens se tornem territdrios de

(re)invengao e nao de exclusao.
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