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Resumo

Esta pesquisa centraliza a andlise de narrativas oriundas de sete colaboradores que participaram
da elaboracdo e implementacdo das Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (DCE-PR) no
periodo de 2003 a 2012. Para tanto, temos como objetivo geral a producdo de enunciados
considerados centrais em narrativas oriundas de técnicos pedagogicos de matematica que
participaram dos processos de elaboragdo e/ou implementacdo das DCE-PR de Matematica.
Estes enunciados sdo constituidos a partir de cinco eixos de analise das DCE-PR de Matematica,
a saber: (1) Objetivo, (i1) Métodos/didatica e visdo de (iii)) Matematica, (iv) Professores, (v)
Alunos. Para atingir o objetivo proposto, nos filiamos a histéria oral sob a perspectiva de

Garnica e outros, aliada a analise do discurso sob a 6tica de Orlandi. Os resultados apontam
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para o crivo e a énfase das tendéncias metodoldgicas para o funcionamento de praticas escolares

legitimas, associadas ao professor institucionalizado pelo meio académico e a visdo de aluno

questionador e critico — ainda que a concepcao de matematica, necessariamente, nao o seja.
Palavras-chave: Estudos curriculares, Tendéncias metodoldgicas, Formacgao critica,

Narrativas, Diretrizes curriculares estaduais do Parana.

Abstract

This research focuses on the analysis of narratives from seven collaborators who participated
in the elaboration and implementation of the Parana State Curricular Guidelines (DCE-PR)
from 2003 to 2012. Therefore, our general objective is to produce statements considered central
in narratives from mathematics pedagogical technicians who participated in the elaboration
and/or implementation processes of the Mathematics DCE-PR. These statements are constituted
from five axes of analysis of the Mathematics DCE-PR, namely: (i) Objective, (ii)
Methods/didactics and vision of (iii) Mathematics, (iv) Teachers, (v) Students. To achieve the
proposed objective, we we draw on oral history, incorporating the perspectives of Garnica and
othersallied with Orlandi’s discourse analysis. The results point to the sieve and emphasis of
methodological trends for the functioning of legitimate school practices, associated with the
teacher institutionalized by the academic environment and the vision of a questioning and
critical student— even if the conception of mathematics, necessarily, is not.

Keywords: Curricular studies, Methodological trends, Critical formation, Narratives,

Parana state curricular guidelines.

Resumen

Esta investigacion se centra en el anélisis de narrativas de siete colaboradores que participaron
en la elaboracion e implementacion de las Directrices Curriculares Estatales de Parana (DCE-
PR) de 2003 a 2012. Por lo tanto, nuestro objetivo general es producir enunciados considerados
centrales en narrativas de técnicos pedagogicos de matematicas que participaron en los procesos
de elaboracion y/o implementacion de las DCE-PR de Matematicas. Estos enunciados se
constituyen a partir de cinco ejes de analisis de las DCE-PR de Matematicas, a saber: (i)
Objetivo, (ii) Métodos/didactica y vision de (iii) Matematicas, (iv) Profesores, (v) Alumnos.
Para alcanzar el objetivo propuesto, nos afiliamos a la perspectiva de la historia oral de Garnica
y otros, aliada al analisis del discurso (AD) de Orlandi. Los resultados apuntan al tamiz y al

énfasis de las tendencias metodoldgicas para el funcionamiento de préacticas escolares legitimas,
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asociadas al profesor institucionalizado por el medio académico y a la vision de un alumno
cuestionador y critico - aunque la concepcidon de Matematicas, necesariamente, no lo sea.
Palabras clave: Estudios curriculares, Tendencias metodologicas, Formacion critica,

Narrativas, Directrices curriculares estatales de Parana.

Résumé

Cette recherche se concentre sur l'analyse des récits de sept collaborateurs qui ont participé a
I'élaboration et a la mise en ceuvre des Directives Curriculaires de I'Etat du Parana (DCE-PR)
de 2003 a 2012. Par conséquent, notre objectif général est de produire des énoncés considérés
comme centraux dans les récits de techniciens pédagogiques en Mathématiques qui ont
participé aux processus d'élaboration et/ou de mise en ceuvre des DCE-PR de Mathématiques.
Ces énoncés sont constitués a partir de cinq axes d'analyse des DCE-PR de Mathématiques, a
savoir : (i) Objectif, (ii) M¢éthodes/didactique et vision des (iii)) Mathématiques, (iv)
Enseignants, (v) Eléves. Pour atteindre 1'objectif proposé, nous nous affiliions a I'Histoire Orale
sous la perspective de Garnica (2015, 2023), Meihy (2014), Gattaz (1996) et Delgado (2003)
alliée a 1'Analyse du Discours (AD) dans la perspective d'Orlandi (2007, 2020a, 2020b, 2023).
Les résultats mettent en évidence le crible et I'accent mis sur les tendances méthodologiques
pour le fonctionnement de pratiques scolaires Iégitimes, associées a I'enseignant
institutionnalisé par le milieu académique et a la vision d'un éléve questionneur et critique -
méme si la conception des Mathématiques, nécessairement, ne 1'est pas.

Mots-clés : Etudes curriculaires, Tendances méthodologiques, Formation critique,

Récits, Directives Curriculaires de 1'Etat du Parana.
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Enunciados que permeiam a elaboracio e implementacio das Diretrizes Curriculares
Estaduais do Parana (DCE-PR)

Esta pesquisa considera a importancia de tecer compreensdes sobre o curriculo de
Matematica proposto nas Diretrizes Curriculares Estaduais do Parand (DCE-PR), por meio das
acoes dos processos de formulacao e implementagao desta politica curricular, no periodo de
2003 a 2012.

Estudos de Lopes (2006) apontam que o estado tem um papel importante no controle e
na producao de politicas educacionais. Entretanto, compreender as agcdes do Estado nas politicas
de curriculo “implica considerar sua constituicdo para além dos movimentos verticalizados de
cima para baixo, marcado pelo poder central, pelos governos e de baixo para cima, tendo na
pratica seu campo de producao” (Lopes, 2006, p. 245).

Na dire¢ao dos estudos curriculares, Silva (1999) ressalta seu papel enquanto formagao
identitaria, em uma discussao que vai além dos contetidos selecionados, implicando em uma
visdo especifica de ser humano em determinado periodo historico. Esta abordagem de curriculo
implica na caracterizagdo da sua ndo neutralidade frente a formagao de pessoas e da sociedade.

Dessa forma, devido a importancia das DCE-PR de Matematica como um documento
curricular ja consolidado, pela forma como foi formulada e implementada, bem como por
orientar a educagdo paranaense por quase 20 anos, tomamos essa proposta como nosso objeto
de pesquisa.

Nesta investigagdo, temos como objetivo geral a producdo de enunciados considerados
centrais em narrativas oriundas de técnicos pedagogicos de matematica que participaram dos
processos de elaboragdo e/ou implementacdo das DCE-PR de Matematica. Estes enunciados
sdo constituidos a partir de cinco eixos de analise das DCE-PR de Matematica, a saber: (i)
Objetivo, (i1) Métodos/Didatica e Visao de (iii) Matematica, (iv) Professores, (v) Alunos.

Para tanto, utilizamos narrativas dispostas na tese de doutorado?, ja defendida, da
primeira autora (Autora 1, ano). Estas narrativas foram constituidas por meio de entrevistas, na
qual objetivou-se mobilizar memorias e ponderar sobre identidades e experiéncias, sendo a

histéria oral uma metodologia potencial de pesquisa.

4 A pesquisa “Um olhar para a Matemética nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana: um estudo sobre as

acdes que as antecederam e constituiram”, que resultou no presente artigo, foi submetida e aprovada junto ao
Comité de Etica do Setor de Ciéncias da Satide da Universidade Federal do Parana (SCS/UFPR) no dia 07 de
junho de 2021, Certificado de Apresentagao de Apreciagdo Etica (CAAE) numero 45342321.6.0000.0102.
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Dentre as diversas perspectivas de estudos da histdria oral, estas narrativas se alinham
a sua utilizagdo como didlogo ou complementacdo de versdes existentes em documentos,
visando mobilizar compreensdes sobre temas ou estudos ja produzidos.

A historia oral se aproxima da historia por também se tratar de uma possibilidade na
elaboracdo de fontes histdricas, assim como por possibilitar leituras de histérias distintas, de
“verdades” plurais e coexistentes, de acordo com a postura assumida perante as fontes ja
constituidas (Garnica, 2015).

Aliado as narrativas produzidas, consideradas fontes historicas, promovemos a
articulacdo tedrica e metodoldgica da andlise do discurso (AD): “a AD problematiza a
atribuicao de sentido(s) ao texto, procurando mostrar tanto a materialidade do sentido como os
processos de constitui¢do do sujeito, que influem o funcionamento discursivo de qualquer
texto” (Orlandi, 2023, p. 13).

O movimento de materialidade do sentido posiciona a AD como cisionista, a que
Orlandi (2023) atribui dois motivos. Primeiro, porque dada uma conjuntura social especifica,
sempre ocupamos determinadas posi¢des (e ndo outras) no conflito das relagdes sociais, que ¢
algo que ndo podemos fazer neutramente. “Em segundo lugar, porque as criticas que se voltam
contra a AD constituem formas continuas de anexacdo e de revisdo de sua capacidade
explicativa” (Orlandi, 2023, p. 14).

Logo, analisamos narrativas realizadas com a colaboracdo de sete técnicos pedagogicos
de matematica, observando, do ponto de vista deles, como se constituem os sentidos, em meio
a formulacdo e implementacdo das DCE-PR, possibilitando o acesso a informagdes ndo
disponiveis em outros documentos.

As proximas trés secOes desta pesquisa sdo: (I) Historia Oral e AD, na qual almejamos
a costura e aporte tedrico destas abordagens metodologicas; (II) Analise das Narrativas, em que
promovemos a producdo de enunciados oriundos das entrevistas com os técnicos pedagogicos

de Matematica e (III) Consideragdes Finais.

Historia Oral e AD

Esta secdo se debruca na articulacdo da historia oral com a AD, situando a historia oral
enquanto abordagem para coleta de dados e construcao de fonte histérica, associado-a a AD
como um dispositivo de interpretacdo e analise.

Para Garnica (2011, p.40-41), a “Historia Oral ¢ um modo de produzir narrativas orais

e com essa finalidade tem sido mobilizada por inimeros agentes, dentro e fora da academia”.
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No contexto académico, usualmente ¢ utilizada como procedimento metodologico potencial na
constitui¢do de fontes.

Dentro da historia oral, entrevistar pessoas que participaram como atores ou como
testemunhas, recordando fatos por meio da memoria e da capacidade de recordar o passado,
pelo fato de serem tomadas como testemunhas do vivido, torna-se uma oportunidade na criagdo
de narrativas historiograficas.

De acordo com Meihy (2014), ¢ natural encontrar pessoas que acreditam ndo ser
importantes para o ato de narrar, devido ao fato de haver certa celebracao de algumas pessoas
e desconsideragdo de pessoas ditas comuns. Sobre isso, Thompson (1992, p.137) caracteriza a
historia oral como uma “histéria viva e rica de significados singulares”, por transformar os
objetos de estudos em sujeitos reais. Ele também ressalta que, “enquanto os historiadores
estudam as pessoas da historia a distancia, prescrevendo opinides e acdes a partir do ponto de
vista do proprio historiador, a Historia Oral permite visibilidade as falas de pessoas de
diferentes papéis sociais”.

Dessa forma, em muitas pesquisas académicas, em especial aquelas voltadas para a
educacdo matematica, a histdria oral tem sido empregada para publicizar falas de professores,
coordenadores pedagogicos, profissionais técnicos educacionais e outros.

Adentrando no procedimento utilizado para a construcdo das narrativas analisadas,
segundo Garnica (2011), em educag¢do matematica, optar pela historia oral ndo se restringe
apenas as regras de produgdo das informagdes oriundas das entrevistas. Deve-se ir além disso

e considerar modos proprios de:

a) fazer surgirem questdes de pesquisas; b) buscar por informagdes e registrar memorias
— narrativas — que nos permitam tratar dessas questdes; ¢) cuidar desses registros de
forma ética e trabalha-los segundo procedimentos especificos, tornando-os publicos ao
final desse processo; d) analisar o arsenal de dados segundo perspectivas tedricas em
sintonia com alguns principios previamente estabelecidos; e) procurar criar formas
narrativas alternativas as usualmente vigentes no meio académico, constituindo os
trabalhos produzidos nessa vertente, mais como campos de experimentacao do que
como arrazoados de certezas (Garnica, 2011, p. 266).

Segundo Alberti (2004), a pessoa entrevistada relata partes dos acontecimentos do
passado e alguns detalhes e repeticdes podem mostrar um esfor¢o de tentar refazer o trajeto
percorrido. Assim, pode acontecer de o(a) narrador(a) distorcer a realidade ou até mesmo de ter
falhas de memoria ou se equivocar no que diz. Portanto, cabe ao(a) pesquisador(a) refletir sobre
as razoes que levaram a(o) entrevistada(o) a conceber os acontecimentos de um modo e nao de

outro, ¢ de que maneira sua verdade ¢ diferente das verdades de outros colaboradores. “Trata-
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se de mostrar como os sentidos sdo compreendidos pelo ‘povo’ em seu conjunto, mesmo se as
palavras instituidas para esses sentidos nao sao ditas" (Orlandi, 2007, p. 108).

Contudo, considera-se que as fontes apresentam lacunas e sao relatos parciais daquilo
que ¢ narrado, porém, segundo Garnica (2007, p. 4), “essas fontes que lhe dao uma percepgao
parcial, mas nem por isso pouco nitida, da realidade em que estd mergulhado.”

Assim, o texto escrito, apds passar pelos processos de transcri¢ao e de textualizacdo, ¢
considerado uma fonte historica, reconhecendo que no percurso da oralidade ao registro escrito,
muitos discursos podem sofrer algumas alteragdes.

Nos filiamos a defini¢ao, de historia oral, proposta por Meihy (2014), que a considera:

Um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um projeto e que
continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas. O
projeto prevé: planejamento da condugao das gravagdes com locais, tempos de duracio
e demais fatores ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do
produto escrito; autorizagdo para 0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as
entrevistas (Meihy, 2014, p. 15).

Dessa forma, este conjunto de procedimentos serviu como elementos organizadores na
constitui¢do das narrativas, incluindo a escolha das pessoas colaboradoras, os momentos de
entrevistas, a gravacdo, transcricdo e textualizacdo, além da autorizagdo e validagdo das
entrevistas.

Conforme exposto por Gattaz (1996), a histdria oral se concretiza com a materialidade
de um texto escrito. Diante disso, quando ha a superacdo das etapas das entrevistas e da
constituicdo dos arquivos em audios, além de um processo de transcri¢do, na formacao de um
corpo documental que servira de base para o trabalho do(a) historiador(a).

Considerando que a linguagem falada e a escrita sdo diferentes e apresentam valores
distintos, para que um(a) colaborador(a) da pesquisa se reconhec¢a no texto constituido pelo(a)
pesquisador(a), ha que se ter o cuidado para que a transcri¢do va além da passagem bruta do
audio para a escrita. A transcrigdo literal € uma etapa importante para a constituicdo dos dados
das entrevistas, visto que, “por ser ao fim e, ao cabo, um modo de se reproduzir honesta e
corretamente a entrevista em um texto escrito” (Gattaz, 1996, p. 135), ganha um carater de
veracidade do que foi dito e como foi dito, nas diferentes circunstancias da entrevista.

Com isso, deve-se considerar a necessidade da textualizacao, etapa em que o texto bruto
passara por algumas alteragdes com a finalidade de facilitar a leitura e a compreensao dele. A

textualizagdo pode ser caracterizada como “o processo de transformar o discurso em uma
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narrativa mais coerente (com ou sem o estilo pergunta-resposta), num exercicio de apropriacao
da fala do entrevistado” (Garnica, 2015, p. 65).

Outro cuidado que se deve ter na textualizagdo de uma entrevista ¢ de o texto ndo
descaracterizar o que foi originalmente falado, para que o(a) colaborador(a) possa se reconhecer
nos discursos proferidos. Dessa forma, a textualiza¢ao produz um texto limpo e enxuto, ou seja,
uma narrativa nitida, de facil leitura e de boa compreensdo. Sobretudo, assume-se a autoria do
texto final como sendo do(a) entrevistador(a), porém, a pessoa entrevistada passa a ser a
colaboradora na constitui¢cao desse documento historico.

As narrativas, quase finalizadas, sdo entdo encaminhadas para apreciagdo das(os)
entrevistadas(os), ndo somente para verificar a ‘fidelidade’ da textualizagdo, mas também por
propositos éticos. A intengdo ¢ evitar qualquer adulteragdo do documento, bem como do
contetdo original, devido a possivel mobiliza¢do de lembrancas e memorias. Essa ultima etapa
aborda a conferéncia e legitimagdo, sendo o momento em que o(a) colaborador(a) pode suprimir
ou acrescentar algo no texto, detendo todo o poder e o direito de fazer isso para garantir a
veracidade do texto (Gattaz, 1996).

Outrossim, a historia oral pode ser empregada como um modo de constituir narrativas
orais, sendo vista como fontes de conhecimento, ou fontes do saber (Delgado, 2003).

Partindo das narrativas como fontes historicas, nds as aliamos a AD, uma teoria critica
que trata da determinagdo historica dos processos de significagdo (Orlandi, 2023). Para tanto,
“Nao estaciona nos produtos como tais. Trabalha com os processos e as condigdes de producao
da linguagem” (Orlandi, 2023, p. 12).

A DA, portanto, observa as narrativas como um potencial objeto de analise direcionado
para “o fragmentario, o disperso, o incompleto, o ndo-transparente. Eis o dominio da reflexao
discursiva” (Orlandi, 2023, p. 12). Com isso, investimos na produ¢do de sentidos materializados
por uma série de enunciados ao longo desta pesquisa, uma vez que “a lingua ndo ¢ s6 um
instrumento, nem um dado, mas um trabalho humano, um produto historico-social (Orlandi,
2023, p. 118). Uma das ferramentas utilizadas diz respeito ao acionamento da metéfora,
entendida a partir do deslizamento de uma palavra por outra, isto ¢, “fala-se a mesma lingua,
mas se fala diferente” (Orlandi, 2020b, p. 83).

Para Orlandi (2020a) o que ndo ¢ dito constitui igualmente o sentido do que € dito. “De
todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do dizer, ha toda uma margem de nao-ditos que também
significam” (Orlandi, 2020a).

A incidéncia da metafora reside na constru¢ao de deslizamentos e enunciados ao longo

da andlise. Sobre isso, vale destacar que todo deslizamento ¢ considerado, também, um
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enunciado. Logo, a distingdo entre os termos ¢ provida do intuito do direcionamento da
metafora, considerando que o deslizamento tem referéncia direta com o trecho associado e, por
vezes, destacado. Enquanto o enunciado ¢ uma construcao mais abrangente frente a discussao
em que esta associado.

De maneira analitica, como perspectiva tedrica e, também, metodoldgica, usufruimos
da AD para considerar a linguagem um trabalho, “no sentido de que ndo tem um carater nem
arbitrario nem natural, mas necessario” (Orlandi, 2023, p. 29). Dentro desta 16gica, a sociedade
nao ¢ considerada um dado, nem a linguagem um produto.

Para a construg¢do das narrativas, em geral, pesquisadores se utilizam de roteiros, ou
palavras-chave, ou questionarios, a fim de delimitar os temas a serem abordados na entrevista.
Além do que, a postura da pessoa entrevistadora ¢ de interferir o minimo possivel, para garantir
que o(a) colaborador(a) possa narrar de maneira subjetiva o tema e subtemas de interesse. Com
isso, ainda que pelo dispositivo da antecipagdo (Orlandi, 2023), a(0) entrevistada(o) modele seu
discurso pelo contexto e entrevistador(a), neste movimento, o desafio do entrevistador(a)
predomina no proposito de condutor(a) das entrevistas.

Para Orlandi (2020a), o texto ¢ a unidade de andlise afetada pelo funcionamento da
linguagem que dé espaco para o espago significante, isto ¢, lugar de jogo de sentidos, trabalho
da linguagem, de funcionamento da discursividade historicamente determinada.

A nogao de textualidade para a AD amplia as nogdes de texto para discurso, este tltimo
entendido por meio do efeito de sentidos entre locutores(as) (Orlandi, 2023). O sentido “¢
intervalar. E o resultado de uma situagdo discursiva, margem de enunciados efetivamente
realizados. Essa margem, este intervalo nao ¢ um vazio, ¢ o espaco configurado pelo social.
Efeito de sentido. Multiplicidade” (Orlandi, 2023, p. 165).

Quando o(a) colaborador(a) estrutura seu discurso, ndo o faz de forma isolada. Em
outros termos, “ao falar o sujeito se divide; as suas palavras sdo também as palavras dos outros”
(Orlandi, 2007, p. 78). Isto porque existe um repertorio (memoria discursiva) que determina ‘o
que’ e ‘como’ deve ser dito frente as injunc¢des da racionalidade social (Orlandi, 2007).

Ainda que a origem do discurso textual (narrativas) seja um discurso oral (entrevistas),
a distingcao entre estes, conforme Orlandi (2020a), predomina sobre o funcionamento discursivo
das construgdes realizadas. A autora ainda destaca que esta distingdo € nebulosa, uma vez que,
por exemplo, o discurso do jornal televisivo, ainda que verbalizado, concretiza um discurso
textual com origem no teleponto. Dai a relevincia na priorizagdo do funcionamento em

detrimento da forma.
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Partindo-se da fonte historica oriunda da historia oral, “o trabalho do analista de
discurso ¢ mostrar como um objeto simbodlico produz sentidos, como os processos de
significacdo trabalham em um texto, qualquer texto” (Orlandi, 2020a, p. 82).

Para Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. Ela também é um encontro
com algo que se experimenta e que se torna significativo. O modo como os(as) técnicos(as)
pedagogicos(as) relataram como aconteceram esses processos, foi atribuindo significados as
narrativas, caracterizando o que Larrosa (2002) defende como o saber da experiéncia, na busca
por revelar a pessoa humana o sentido ou nio da sua existéncia, a percep¢do da sua propria
finitude. Assim, “o saber da experiéncia ¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal” (Larrosa, 2002, p. 27).

Na tese, a autora dispds de narrativas oriundas de sete colaboradores(as) que tratam
diretamente da formulagdo e da implementagdo das Diretrizes Curriculares Estaduais do
Parana. Das pessoas colaboradoras envolvidas, elas sdo licenciadas em matematica, com
experiéncia como docentes de matematica da educagdo basica. Trés sdo mestres em educagao
e trés sdo mestres em educacdo matemadtica pela Universidade Federal do Parana.

O nome das pessoas colaboradoras e seu respectivo periodo de participagdo na
elaboragdo e/ou implementagdo das DCE de Matematica do PR, podem ser conferidos no
Quadro 1:

Tabela 1.

Colaboradores e respectivo periodo de participagdo,( adaptado de Autora 1)

Colaborador (a) Entrada Saida
C1 - Donizete Gongalves Da Cruz 2003 2008
C2- Lisiane Cristina Amplatz 2007 2011
C3 - Helenice Fernandes Seara 2007 Néo informado
C4 - Marcia Viviane Barbetta Manosso 2006 2010
C5 - Renata Cristina Lopes 2007 2012
C6 - André Candido Delavy Rodrigues 2008 Nao informado
C7 - Claudia Vanessa Cavichiolo 2005 2011

A proxima secdo se debruga na anélise das narrativas construidas a partir destas pessoas

colaboradoras.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.27, n. 5, pp. 008 - 029, 2025 17



Analise de narrativas

Almejando viabilizar a analise das narrativas oriundas dos(as) técnicos(as)

pedagogicos(as) de matematica, realizamos o procedimento representado na seguinte figura:

—— e -
Narrativas C;lag:ao de 7 eixos
oriundas de e agrupamento
ete Leitura 1. Objetivo Visdo de:
colaboradores intréagra 2. Métodos/didatica § 5. Matematica
3. Elaboragdo 6. Professores

4. Implementagio 7. Alunos

|

Leitura I
) na
Enunciados

integra
Secao 3
\ _

I Sele¢do de trechos

considerados
Wichalora Redelimitagdo centrais para
Trechos Analise de ideias cada eixo
predominantes centrais

T |

Figura 1.

Procedimento de andlise das narrativas (Os autores, 2025)

Conforme a Figura 1, inicialmente realizamos a leitura das narrativas (82 paginas)
oriundas das entrevistas com as sete pessoas técnicas pedagogicas € esquematizamos sete eixos
de agrupamento, criados previamente, para organizacao dos textos, a saber: (i) Objetivo, (i1)
Métodos/Didatica na Educacdo Matematica, (ii1) Elaboracao, (iv) Implementagao e visdo de (v)
Matematica, (vi) Professor e (vii) Aluno. Em uma nova leitura, selecionamos trechos (15
paginas) que melhor se enquadraram dentro de cada eixo.

Considerando os trechos esquematizados, excluimos os eixos (iii) e (iv), dado o limite
de extensao desta pesquisa. Além do mais, esses eixos dialogam com fatores outros, tais como
o Projeto Folhas, o Livro Didatico Publico e os Objetos de Aprendizagens Colaborativa,
elementos suficientes para constru¢ao de outras pesquisas.

Selecionados os cinco eixos € seus respectivos trechos (nove paginas), redefinimos as

ideias consideradas centrais, isto €, os discursos com maior predominancia dentro das narrativas
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e que simbolizam alinhamentos/predominancias ou divergéncias sob a visdo dos(as)
técnicos(as) pedagogicos(as). Isto porque “se os sentidos sao multiplos, ndo ha derivagdo de
sentidos, ao contrario, o que pode haver ¢ a institui¢ao de um deles como dominante” (Orlandi,
2023, p. 203).

Esta redefinicdo gerou os trechos que apresentamos ao longo desta se¢do com suas
respectivas analises pautadas na metadfora com fins da exploragdo da ndo-transparéncia da
linguagem. Ao final de cada eixo, dispomos a constru¢ao de um enunciado que integra, também,
o resultado desta investigacao.

Observando as narrativas desenvolvidas, quatro pessoas colaboradoras mencionam o
objetivo das DCE-PR para Matematica, apontando para a centralidade da educagdo matematica
como um fundamento a priori de elaboracdo. Os trechos destacados foram os seguintes.

e Cl: Mas, enfim, no escopo final, no produto, a ideia fundamental da educacdio
matemadtica, de articular o ensino e a aprendizagem com o conhecimento matematico,
essa ideia fundamental foi mantida.

o (C2: As discussoes com os professores, que a gente fazia em todos os eventos de
formagdo, tudo isso vinha trazendo um olhar diferenciado para aquele texto que estava
sendo escrito, no sentido de visualizar o ensino de matemdtica que se propunha,
fundamentado na educac¢do matemadtica.

e C(C4: De uma versdo para outra ndo percebemos tantas modificagoes, porque desde o
inicio ja tinhamos algumas coisas definidas: Ndo usar os PCNs, usar a educagdio
matemadtica e pensar nos conteudos estruturantes.

e (C6: Entdo se pensou como um curriculo abrangente. Ndo se pensou também como um
curriculo nem muito menos estdtico, mas algo que realmente pudesse dar um norte, e,
a partir dali, o desenvolvimento.

Pensando no funcionamento discursivo deste documento curricular, descrito por Orlandi
(2023) como a atividade estruturante de um discurso determinado, a educacdo matematica
predomina no lugar da parafrase, enquanto as discussoes, articulagdes e abrangéncias se situam

no espago da polissemia.

Decorre dai a afirmacdo de que a parédfrase ¢ a matriz do sentido, pois ndo hé sentido
sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo, € a polissemia ¢ a fonte da
linguagem, uma vez que ela ¢ propria condig@o de existéncia dos discursos, pois se 0s
sentidos — € os sujeitos - nao fossem multiplos, ndo pudessem ser outros, nao haveria
necessidade de dizer. A polissemia ¢ justamente a simultaneidade de movimentos
distintos de sentidos no mesmo objeto simbdlico. (ORLANDI, 2020a, p. 36)
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Logo, a educagdo matemadtica ¢ tida como a matriz do sentido das DCE-PR para
Matematica, compondo um repertério discursivo académico inicial e autoritario que deve ser
tomado como principio. Pois, conforme Orlandi (2023), toda linguagem ¢ vista sob a 6tica do
discurso autoritario, uma vez que desarticula o caracteristico da interlocu¢ao que ¢ a articulagao
locutor/ouvinte.

Este funcionamento molda as condi¢des de produgdo, ndo somente das DCE-PR, como
também a materializa¢do das narrativas no movimento que abrange como um todo a emissao e
recepcao do que pode politicamente ser dito politicamente.

Ainda que a educagdo matematica esteja situada sob o discurso autoritario, sua relacao
com os(as) interlocutores(as) abre espago para novas interpretacdes e sentidos, ou seja, existe
abertura para a polissemia que, articulada com a educagdo matematica, fomenta a
predominancia da tipologia de discurso polémico.

O discurso polémico pode ser entendido por meio de perspectivas particularizantes que
procuram atribuir-lhe certa dire¢ao (Orlandi, 2023) ou ainda pela relagdo tensa entre parafrase
e polissemia (Orlandi, 2020a). Nesta tipologia, o sentido estd em fluxo e permanece em disputa
entre os sujeitos—colaboradores, educa¢do matematica e professores.

Sobre a atribuigdo de sujeito, existem trés niveis, sdo eles: “— O sujeito do enunciado,
que deriva da analise do contexto linguistico. —O sujeito da enunciacdo, que deriva da analise
do contexto de situagdo. — O sujeito textual, que deriva da consideragdo do texto como todo,
isto €, do contexto textual” (Orlandi, 2023, pp. 237-238).

No caso das narrativas, o sujeito do enunciado predomina pela educacdo matematica, o
sujeito da enunciacao sob os colaboradores e o sujeito textual pela articulagdo entre pautas,
principios e propositos pelo ensino-aprendizagem de matematica.

A separacdo entre sujeitos € pertinente para situarmos a predominancia do local dos
entrevistados frente ao processo de constituicdo das DCE-PR moldadas pelo sujeito do
enunciado. Os colaboradores demarcam, em suas colocagdes, a presenca da impessoalidade
(entdo se pensou; foi mantida, estava sendo, etc.) —reforcando a educacdo matematica como
matriz de sentido—ou ainda —a ideia da coletividade (a gente fazia; ndo percebemos; etc.)— a
énfase no trabalho em grupo.

Dos sete colaboradores, apenas o colaborador seis menciona sobre a flexibilizagao da
educagdo matematica para apropriacdo por parte dos professores, quando afirma que “Em
contrapartida, o uso das metodologias também ndo era impositivo. Eu te dou as ferramentas,
se vocé quiser utilizar, nos estamos aqui. Se vocé quiser continuar no teu método tradicional,

tudo bem, ok, ndo tem problema.” Ainda neste posicionamento, o ‘nos’ esta filiado ao sujeito
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do enunciado, isto ¢, a educacdo matemadtica —propria das DCE-PR— enquanto o ‘vocé’
permanece em isolamento das metodologias propostas.

Tratando-se dos métodos/didatica que permeiam a educagao matematica, as narrativas
se pronunciaram sobre a utilizacdo de tendéncias metodologicas e, juntas, citaram sobre a:
modelagem matematica, etnomatematica, histéria da matematica, resolucdo de problemas e
utilizagdo de tecnologias. Um dos entrevistados menciona também a postura progressista
inerente as DCE-PR.

Selecionamos alguns trechos das narrativas para analise, conforme segue:

o Cl: E dentro da educacdo matemadtica, nos temos as tendéncias em educacdo
matemadtica, entdo nos pegavamos textos das tendéncias e encaminhdvamos aos
professores. Eram textos que a gente encaminhava para a fundamentacdo teorica dos
professores.

o Deslizamento: Professores demandam fundamentagao teorica.
o Nao-dito: Professores permanecem desprovidos sem fundamentagao tedrica.
o Nao dito: Necessidade de repertorio teorico.

e (C2: Eu lembro que tiveram duas que deram um pouquinho mais de trabalho, para
formalizar o texto, a modelagem matematica e a etnomatematica, porque elas, apesar
delas serem tendéncias, tém frentes diferenciadas, de acordo com o tedérico que se
segue.

o Deslizamento: O aspecto tedrico ¢ movimentado pelas frentes das tendéncias
metodologicas.

o (3: A gente ia, por exemplo, no Nucleo Regional de Londrina, preparava cursos, uma
formacao continuada para o professor aplicar em sala de aula, sugeriamos temas que
realmente fossem interessantes, que saissem do lugar comum, que instigassem o
professor.

o Deslizamento: Os professores sdo encarregados da utilizagdo de tendéncias da
educacao matematica.

o Deslizamento: As tendéncias metodologicas saem do lugar comum.

o Nao-dito: O referencial tedrico legitima e potencializa a pratica docente.

o (C6: A4 diretriz entrava com essa proposta, de disponibilizar cinco ou seis metodologias
existentes e vocé identificar qual delas vai ser melhor para vocé utilizar ou nao.

o Deslizamento: As DCE-PR compdem um repertdrio das tendéncias da educagao

matematica que pode ser utilizado pelos professores.
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o C7: Isso até para poder entender como que a matemdtica, de fato, atua na sua vida,
ndo so para que eu vou usar isso na minha vida.
o Deslizamento: O ensino pautado nas tendéncias da educagao matematica
contempla ‘como’ os contedos atuam na vida dos estudantes.
o Nao-dito: Matematica como instrumento de legitimacao.

As pessoas colaboradoras demarcam a centralidade da educagdo matematica, em um
procedimento no qual o discurso académico € projetado para o discurso escolar e, ainda, a
correspondéncia da realidade escolar com as DCE-PR permanece condicionada ao crivo das
tendéncias metodologicas. Vale destacar que a referéncia a vertente académica predomina
filiada aos aspectos praticos na forma de tendéncias metodologicas. As narrativas centralizam
a discussdao em torno do conteudo e de ‘como’ a matemadtica se concretiza na vida dos
estudantes.

Ainda que um entrevistado mencione sobre o intuito progressista das DCE-PR, este fator
ndo encontra correspondéncia nas demais narrativas, seja pela auséncia de mengdes a ideia de
transformagao social, problematizagdes, ou ainda pela matematica como um instrumento que
naturaliza a realidade dos estudantes, isto €, na maneira como (e nao ‘por qué?’, ‘a favor de
quem’, etc.) esta presente em suas vidas.

Um destaque central nas DCE-PR, referente a abordagem dos métodos/didatica na
educacdo matematica, acontece pela tentativa de deslizamento de sentidos do discurso escolar
para o discurso académico, sendo que este ultimo ¢ considerado o legitimo.

Adentrando na questdo da legitimidade, Orlandi (2023) destaca dois tipos: direito ou
convencdo. A educagdo matematica, nesta dindmica, situa-se sob o aspecto da convengdo,
entendido por um pardmetro que, dentro de um grupo de pessoas, se considera como valido
pela crenca racional baseada em valores em um mérito estatuido (Orlandi, 2023).

No eixo de métodos/didatica, o topico direcionado para a avaliagdo permanece sob
propensao das maiores dificuldades para a escrita do documento.

Estas construgdes fomentam o seguinte enunciado: O crivo das tendéncias
metodologicas orquestra o funcionamento das praticas escolares legitimas.

Em se tratando da concepcdo de matematica, os colaboradores apresentam distintas
concepgdes, conforme segue:

e (3: Ndo necessariamente atingido em toda a sua plenitude, mas era assim, a gente

considerava todo o construto matematico até entdo, mas sempre contextualizando e

fazendo com que o aluno percebesse aquela construgdo cientifica, historica, como que

a humanidade chegou naquele momento.
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o Deslizamento: A matematica é uma construcao cientifica.
o Enunciado: Ensinar matemadtica consiste no compartilhamento de seus
fundamentos e contextos.

e (5: Em relagdo a matematica proposta nas DCE-PR, a gente trabalhava com o enfoque
na resolu¢ao de problemas, na época.

o Enunciado: Matematica consiste na resolu¢do de problemas.

e (o6: [...] diferente daquela nossa formacgdo, que a gente tinha 14 o arme e efetue, mas
algo de situagdes problemas contextualizadas, de que o aluno possa compreender a
sua realidade, o entorno da sua realidade e, nessa realidade, identificar que a
matematica se faz presente, que cla estd presente no nosso dia a dia, as vezes
inconscientemente a gente esta fazendo matematica, sem perceber.

o Enunciado: A matematica reside na contextualizacdo para compreensdo da
realidade.
o Enunciado: A matematica vai além da construcdo cientifica.

o C7: Entdo, era muito nesse sentido, uma matemdtica que pudesse dar esse acesso,
compreender algumas coisas do seu mundo, seu espaco, um mundo espacial mesmo,
entender, com a ideia de compreender e transformar e ter acesso ao conhecimento
cientifico em todas as dreas.

o Enunciado: A matematica compreende a vida.
o Enunciado: Aprender matematica envolve entendimento do conhecimento
cientifico.

Este eixo de analise das narrativas demarca uma pluralidade de visdes que contemplam
o conhecimento matematico, predominando uma visdo cientifica, que pode se estender até
concepgoes plurais das matematicas, quando consideram a tendéncia de etnomatematica.

Nas narrativas, quando a matematica ¢ vista sob a linguagem cientifica ela se filia a
compreensdo, a interpretacdo, ao reconhecimento e ao adensamento da realidade, enquanto
quando filiada a multiplicidade das matematicas, inerente a etnomatematica, predomina-se
nogoes de identificagdo e respeito.

O ponto comum entre todos os colaboradores diz respeito a visdo de matemadtica que
demanda contextualizagdo afastada de um viés utilitarista. No fundo deste discurso, reside a
contextualizagdo como um motor para a aprendizagem e abstragdo predominantemente
cientifica.

Um aspecto sensivel mencionado pelos colaboradores, refere-se a insercdo das

geometrias ndo-euclidianas nas DCE-PR, movimento que encontrou certa hostilidade por parte
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das(os) docentes de matematica da rede estadual e simbolizou um desafio que atravessa ambas
as narrativas.

Tratando-se da matemadtica, apresentamos o seguinte enunciado: A matematica
presente nas DCE-PR predomina sob a forma cientifica no intuito da compreensao da
realidade.

Adentrando na visdo de professor presente nas narrativas oriundas dos técnicos
pedagogicos, destacam-se os seguintes trechos centrais:

o Cl: Mas, considero que o principal acerto que nos tivemos foi a ideia de dialogar com
toda a rede publica de ensino. [...]. Esse foi um acerto de procurar dialogar com esses
professores.

o Nao-dito: Seria um erro nao dialogar com os professores.

o (C2: [..], para discutir diretamente com os professores o texto que estava sendo

elaborado, qual era a contribui¢do com eles, quais eram as sugestoes deles.
o Deslizamento: Os professores tecem contribuicdes.

o (3: Era bem dindmico, ndo era concentrado so na Secretaria. Valorizava bastante o
professor de sala de aula, professor-pesquisador.

o Deslizamento: O professor valorizado é o professor-pesquisador.

e (4: Os professores de matemadtica se reuniam para estudar textos que seriam usados
na fundamentacdo teorica das Diretrizes. Eram textos sobre a educagdo matemdtica,
as tendéncias metodologicas, o ensino e aprendizagem de matemdtica.

o Deslizamento: Os professores carecem de fundamentacao teorica.

o (C6: Ai existiram disciplinas que foram trazendo uma proposta nova, mas que a propria
universidade, o proprio instituto entrava em conflito entre doutores e professores, do
que aqueles que queriam seguir a matemdtica tradicional, a matemdtica pela
matemadtica, e os educadores matemadticos.

o Nao-dito: Aqueles que seguem a matematica tradicional ndo sdo educadores
matematicos.

A perspectiva dos professores foi afetada diretamente pelo repertério tedrico da
educacdo matematica e seu reconhecimento permanece condicionado aos estudos académicos
do campo.

Ainda que sua visao seja contemplada, o discurso legitimo se mantém direcionado pelo
cerne tedrico no espago da parafrase e suas adaptagdes no escopo da polissemia, isto €, os
docentes demandam da reproducao de perspectivas académicas para posterior busca pelo novo

na face de adaptagdes possiveis.
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Em outras palavras, as fontes das contribui¢des dos docentes ndo abrangem ambas as
praticas ou realidades escolares propriamente ditas, a participacdo da escola passa a ser
reconhecida pelo crivo da educagao matematica, condicionado pelo objetivo, ja discutido, das
DCE-PR. A vivéncia de sala de aula se retrata como um parametro de ajuste das tendéncias
metodoldgicas adotadas.

Dentre as marcas encontradas nos relatos e andlises, se situa a visdo de professor(a),
incumbida do conhecimento tedrico, com mengdes ao(a) professor(a)-pesquisador(a) e, ainda,
a visao de educadores(as) matematicos(as) condicionada ao conhecimento teoérico das
tendéncias da educacdo matematica. Estas men¢des refor¢am a legitimidade do discurso
académico e realcam outra face da convengao. “A convengdo ¢ o costume que, dentro de um
grupo de pessoas, se considera como valido e estd garantido pela reprovacdo da conduta
discordante” (Orlandi, 2023, p. 125). Dai, possivelmente, o atrito entre ‘doutores e professores’
mencionado pelo Colaborador 6 (C6).

Neste movimento, o discurso da educagdo matematica ¢ institucionalizado ¢
institucionalizante. Institucionalizado pelo meio académico e pelos(as) ‘doutores(as)’ que a
fundamentam, isto ¢, a abordagem da educa¢do matematica faz falar o discurso de doutores(as)
e pesquisadores(as). Institucionalizante ao ser projetado para a realidade escolar e formular uma
relagdo hierarquica entre professores(as) e educadores(as) matematicos(as), estes Ultimos
quando filiados ao discurso académico, ou ainda, adotarem a abordagem de professor(a)-
pesquisador(a) (a incorporagdo direta da fonte do discurso institucionalizado).

Nos eixos de analise e relatos existe uma énfase, talvez demasiada, nas tendéncias
metodoldgicas. A educagdo matematica aparece com forte direcionamento que instrumentaliza
abordagens a medida que critérios conceituais acerca de finalidades, principios ou paradigmas
sdo pouco incidentes. A experiéncia dos professores, neste contexto, predomina sobre como
efetivar ou viabilizar esta ou aquela tendéncia metodologica.

Deste eixo, destaca-se o seguinte enunciado: O(A) professor(a) (pesquisador(a)) é
institucionalizado(a) academicamente pela caréncia de instrumentalizacio metodolégica.

Tratando da visdo de aluno(a), destacamos os seguintes trechos:

o Cl: A ideia fundamental era essa, uma formagdo progressista, historico-critica, que
pudesse ter um aluno autéonomo, um aluno questionador, um aluno que tivesse os
instrumentos teoricos, metodologicos, praticos de resolver problemas no mundo ao seu
redor.

o Deslizamento: Almeja-se um aluno critico e questionador que resolva problemas

no mundo.
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C3: O estudante que se pretendia, dentro das DCE-PR de Matemadtica, era esse aluno
que tivesse uma consciéncia critica do que ele estava aprendendo, na formagdo de um
cidaddao mesmo, de um cidaddo critico. [...]. A gente queria um aluno questionador,
investigador, que construisse conhecimentos também.
o Deslizamento: Pretende-se alunos com consciéncia critica que, também,
constroem conhecimento.
C4: Em relagdo ao estudante que foi pensado dentro das Diretrizes, penso que
definiamos como um sujeito ativo, que constroi e vivencia conhecimentos.
o Deslizamento: O aluno ¢ um sujeito ativo que constroi conhecimentos.
C5: O aluno, o tempo todo, desde quando a gente comecava a conversa com os
professores nessa elaboracdo, na discussdao do material, para a contribuicdo deles, o
aluno era o primeiro, era o ator principal ali dos professores, |[...].
o Deslizamento: O aluno ¢ o ator principal dos professores.
C6: Quando vocé consegue fazer essa aproximagdo entre conteudo e realidade de um
aluno, ele entende o porqué daquela matemadtica, sem oferecer resisténcia ao ensino.
Porque se torna algo interessante para ele, é atrativo.
o Deslizamento: Ser aluno ¢ entender a matematica pela realidade, de maneira
interessante e atrativa, com submissao ao conteudo.
o Nao-dito: Aprender matemadtica ¢ entender os seus porqués.
o Nao-dito: Cabe ao ensino de matematica explicar a realidade.
o Auséncia: Questionamento.
C7: Basicamente pensavamos no estudante, como aquele ser que, pela matematica
possa transformar o mundo, entre outras coisas, mas que pela matemdtica possa fazer
as transformacées. [...] Na Geometria, porque a geometria traduz o espago onde vocé
vive, da Algebra, que é um contetido estruturante, para vocé poder ter uma abstracio,
ter a capacidade de levar o aluno a ter uma compreensdo abstrata, poder abstrair as
coisas, transformar algo em uma linguagem cientifica, |[...].
o Deslizamento: Ser estudante ¢ transformar o mundo pela matematica.
o Deslizamento: Aprender matemadtica ¢ traduzir e abstrair o espago para a
linguagem cientifica.

Dentre os sete colaboradores, apenas C1 menciona a perspectiva da fundamentagao

historico-critica, enquanto os demais mencionam a relagdo entre a escola e realidade, sob

distintas abordagens.
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Ainda que pouco presente na concepcdo de matemadtica ou nas tendéncias
metodologicas, caracterizagdes tais como o questionamento, a consciéncia critica e a
participacao ativa marcam presenca na postura almejada de aluno.

Por outro lado, predomina-se a ideia de matematica como ferramenta que traduz a
sociedade, da qual, acomoda os conceitos matematicos com énfase na linguagem cientifica. O
contato desta realidade com os alunos abre espaco para reconhecé-los como produtores de
conhecimento, concepgao pouco descrita nas narrativas.

Enquanto C1 menciona uma perspectiva progressista que posiciona a expressao
‘transformacdo’ ao lado da critica social, percebemos que este mesmo termo deriva de sentido
para a C7, que utiliza da mesma palavra para realizar associagdes com a linguagem cientifica
acompanhada da legitimagao social. Considerando estas duas estruturas discursivas, dentro das
narrativas, predomina-se fortemente a logica da C7, a exemplo do C6, que cita a aproximacao
do contetido com a realidade filiado a ndo resisténcia (submissdo) por parte dos alunos, uma
vez que os estudantes ‘entendem o porqué’ ao invés de questiona-lo.

Além disso, o contato com os professores ¢ relatado como uma ponte para conhecimento
do perfil dos alunos e, inclusive, de qual metodologia melhor se adaptaria a realidade
paranaense.

Uma predominancia dos colaboradores diz respeito a visdo de uma matematica que
rompa com o viés utilitarista, ainda que, por vezes, também a considerem relevante.

Neste eixo, produzimos o seguinte enunciado: O aluno é aquele questionador, quem

traduz o mundo pela construcido da linguagem cientifica, provido de consciéncia critica.

Consideracoes finais

Partindo-se do objetivo geral, produzimos enunciados considerados centrais nas
narrativas das sete pessoas técnicas pedagdgicas de matematica no tocante aos cinco €ixos
delimitados.

Por meio das narrativas de técnicos e técnicas pedagogicas envolvidas na elaboragdo e
implementa¢do das DCE-PR de Matematica, foi possivel identificar enunciados centrais que
refletem as diversas dimensdes dessa politica curricular. Os cinco eixos de analise — Objetivo,
M¢étodos/Didatica, Visao de Matematica, Professores e Alunos — forneceram uma estrutura para
compreender como os discursos pedagdgicos se manifestam e se institucionalizam.

A histdria oral como constituinte de uma forma historica aliada a AD possibilitou o
adensamento nos sentidos que permeiam as DCE-PR de Matematica, enfatizando,

principalmente, o crivo e a énfase das tendéncias metodoldgicas para o funcionamento das
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praticas escolares legitimas, a predominancia do conhecimento matematico na forma cientifica
no intuito da compreensdo da realidade, a figura docente atrelada ao papel de pesquisador(a)
institucionalizado(a) metodologicamente pelo meio académico e a visdao de aluno(a)
movimentada pelo aprendizado da linguagem cientifica, provido(a) do questionamento ¢ da
consciéncia critica —ainda que a concepgao de matematica, necessariamente, nao o seja.

Ao longo desta investigacdo, surgiram algumas hipoteses as quais destacamos: (i) as
abordagens da educacdo matematica pelos seus fundamentos conceituais (principios das
metodologias) talvez demandassem tempo e esfor¢co que inviabilizassem a ponte com as
escolas. Dai a importancia de uma formagao continuada amparada teoricamente de forma ampla
e constante.

Uma segunda hipdtese surge de que (ii) as énfases pelas tendéncias metodoldgicas
possivelmente sejam um motivo pelo qual as narrativas apresentem diversas concepgdes de
matematica, apropriagdes de termos (a exemplo de ‘transformagdo’), ou ainda, demarquem
certa dificuldade para construcio da se¢do de avaliagdo das DCE-PR.

Um adensamento desta investigacdo pode ser promovido pela énfase no processo de
elaboracdo e implementacdo das DCE-PR de Matematica, contemplando, também, o Projeto

Folhas, o Livro Didatico Publico e os Objetos de Aprendizagens Colaborativa.
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