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Resumo

Neste ano em que o grupo de trabalho de Educacdo Matematica (GT19) da ANPEd completa
25 anos apresenta-se uma excelente oportunidade para langar um olhar retrospectivo e fazer um
exercicio de andlise sobre dois pontos de interesse para a comunidade de educadores
matematicos brasileiros, por serem aspectos que, a0 mesmo tempo que parecem provocar certo
estranhamento, sdo, eles mesmos, reveladores do que sdo e do modo como se conformam areas
de conhecimento conexas no seu processo de construgdo. Sao eles: 1) as circunstancias que
levaram a criag@o do grupo em 1997 no interior da ANPEd, visto como uma espécie de enclave
entre territorios com fronteiras aparentemente bem demarcadas; e 2) os principais elementos
que, no percurso de existéncia e agdes empreendidas pelo GT, conferem a Educacdo
Matematica (EM) estatuto epistemologico de um campo de praticas e de investigagdo.
Reconhecendo o carater até certo ponto pedagdgico e educativo que o processo da criagdo e do
desenvolvimento desse grupo encerra, este texto objetiva explicitar, analisar e compreender o
lugar da EM e a sua relacdo com a area de Educacdo, buscando identificar convergéncias — bem
como tensodes e disputas que fazem parte da sua historia. Tomam-se como fonte de dados os

diferentes textos e dossi€s produzidos pelo GT a partir das reunides anuais da ANPEd, desde
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2004. Atualmente, a articulacdo entre as areas de EM e Educagdo tem sido uma contingéncia
inescapavel, dadas as suas caracteristicas e fins convergentes, colocando o GT19 em dialogo
com os demais GT da ANPEd.

Palavras-chave: Educacao Matematica, GT19, ANPEd, Educacao.

Abstract

In 2025, the Mathematics Education Group of National Association of Post-Graduation and
Educational Research (ANPEd) is celebrating its 25" anniversary. This is an excellent
opportunity to look back and examine two relevant aspects for the Brazilian Mathematics
teachers: 1) the circumstances which led to the creation of the group — seen as a type of enclave
between territories with, apparently, well-defined boundaries; and 2) the main elements that,
during the group’s existence and actions, have given Maths Education (ME) the epistemological
status of a field of practice and research. At the same time that these aspects seem peculiar, they
also reveal what they are and how they adjust to the areas of knowledge connected during their
establishment. By recognising the pedagogical and educational nature of the group’s creation
and development, we aim to understand and explain the connection between Mathematics
Education and Education, as well as the conflicts and disputes that are part of the group’s
history. To guide our reflection and analysis, we used, as research data, articles and dossiers
written by the WG as a result of the ANPEd annual meetings, since 2004. Currently, the
relationship between ME and Education has been an inevitable circumstance, given their
converging characteristics and goals, and fostered the dialogue between WG19 and other
ANPEd WGs.
Keywords: Mathematics education, WG19, ANPEd, Education.

Resumen

En este afio en que el grupo de trabajo de Educacion Matematica (GT19) de la ANPEd celebra
su 25° aniversario, se presenta una excelente oportunidad para echar la vista atras y analizar dos
puntos de interés para la comunidad de educadores matematicos brasilefios, pues se trata de
aspectos que, aunque parezcan provocar cierta extraieza, son en si mismos reveladores de lo
que son y de como se configuran las areas de conocimiento relacionadas en su proceso de
construccion. Se trata de: 1) las circunstancias que llevaron a la creacion del grupo en 1997 en
el seno de la ANPEd, visto como una especie de enclave entre territorios con fronteras
aparentemente bien delimitadas; y 2) los principales elementos que, en el curso de la existencia

y de las acciones emprendidas por el GT, confieren a la Educacion Matematica (EM) el estatuto
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epistemologico de campo de practica y de investigacion. Reconociendo el caracter pedagogico
y educativo de la creacion y desarrollo de este grupo, este texto pretende explicar, analizar y
comprender el lugar de la EM y su relacion con el campo de la Educacion, buscando identificar
las convergencias - asi como las tensiones y disputas que forman parte de su historia. La fuente
de los datos son los diversos textos y dossiers producidos por el GT en las reuniones anuales de
la ANPEd desde 2004. Actualmente, la articulacion entre las areas de ME y Educacion ha sido
una contingencia ineludible, dadas sus caracteristicas y objetivos convergentes, colocando al
GT19 en dialogo con los demés GTs de la ANPEd.
Palabras clave: Educacion Matematicas, GT 19, ANPEd, Educacion

Résumé

L'année du 25¢ anniversaire du groupe d’Education Mathématique de I'ANPEd constitue une
occasion privilégiée pour un retour analytique sur deux aspects fondamentaux pour la
communauté des chercheurs en Education Mathématique au Brésil. Ces aspects, bien qu'ils
puissent susciter une certaine perplexité, révelent en eux-mémes les dynamiques de
structuration des champs de savoir connexes dans leur processus de constitution. Il s'agit de: 1)
Les conditions qui ont conduit a la création du groupe en 1997 au sein de I’ANPEd, percu
comme un enclave épistémique entre des territoires aux frontieres disciplinaires apparemment
bien définies; 2) Les éléments principaux qui, au cours de l'existence et des actions entreprises
par le groupe, conférent a 1'éducation mathématiques le statut épistémologique en tant que cham
de recherche er de pratiques. Reconnaissant la nature pédagogique et éducative de la création
et du développement de ce groupe, 1’étude cherche a expliciter et analyser les articulations et
tensions épistémologiques entre les domaines de I’Education Mathématique et des Sciences de
I’Education, ainsi que les conflits et enjeux qui ont jalonné son histoire. L’analyse s’appuie sur
un corpus constitué¢ des dossiers thématiques et textes scientifiques produits par le groupe dans
le cadre des réunions annuelles de I’ANPEd depuis 2004, ainsi que sur des témoignages de
chercheurs et des rapports des différentes coordinations successives. Ces sources permettent de
mettre en évidence les traces de la convivialité et des affrontements qui marquent la orientations
scientifiques (définition des thémes, organisation des dynamiques et évaluation) des rencontres
nationales ou régionales de I'ANPEd

Mots-clés : Education mathématique, GT 19, ANPEd, Education.
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O GT19 - Educacio Matematica no contexto da ANPEd: percurso e constituicio

O GT19 - Educagao Matematica da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagao
em Educagao (ANPEd) completa 25 anos de existéncia, em 2025. Nada melhor para celebrar
essa data importante do que um olhar retrospectivo e analitico para a sua trajetoria. Quais os
fatos marcantes dessa trajetoria? Quais embates e discussdes marcam a trajetéria do GT? Qual
¢ o reconhecimento da Educacdo Matematica como subarea do campo da Educacao? Essas e
outras indagacdes sempre se fizeram presentes nas discussoes no ambito do GT. O objetivo
deste texto € explicitar, analisar e compreender o lugar da Educagdo Matematica (EM) e a sua
relacdo com a area de Educagdo, buscando identificar convergéncias — bem como tensdes e
disputas que fazem parte da sua historia. Para isso, pautamo-nos nos materiais produzidos pelo
proprio GT, em reunides em que a pauta de discussdo se centrava no debate sobre o lugar que
a EM ocupa na ANPEd e em qual subdarea, dentro da estrutura da associa¢ao, ela esteve — e esta,
atualmente — alocada. Trata-se de materiais publicados em periddicos ou disponiveis na
plataforma do proprio GT, além de outros textos especificos sobre as discussdes
epistemologicas, politicas e sociais da area da Educacdo e da EM. Em alguns momentos
precisamos utilizar nossos arquivos pessoais, visto que somos participantes ativos do GT19 e
j& ocupamos posi¢des de coordenacdo e de comité cientifico.

Iniciamos com uma breve contextualizagdo da criacao do GT19 no ambito da ANPEd.
A ANPEd esté estruturada em Grupos de Trabalho (GT), e a criagdo de um novo grupo implica
anecessidade de que, inicialmente, ele fique durante dois anos na condi¢do de Grupo de Estudos
(GE), como periodo probatorio. A criagdo do GE Educa¢do Matematica foi aprovada na
assembleia da 20.* Reunido Anual da ANPEd, em 1997, apds uma agdo coordenada por
professores pesquisadores da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-Sao Paulo).
A Professora Sonia Barbosa Camargo Igliori assumiu a coordenacao pelo periodo de dois anos.
Naquela época, as reunidoes da ANPEd eram anuais e, em 1999, apds o GE mostrar-se em
condigdes de se tornar GT — pelo volume de trabalhos submetidos para as reunides de 1998 e
1999 —, sua promocao para GT foi aprovada na Assembleia Geral, e a coordenagdo ficou a cargo
da Professora Silvia Dias Alcantara Machado. A area de EM conquistou, assim, seu espaco na
ANPEd. Essa conquista, bem como a permanéncia do GT, foi marcada por embates e relacdes
de poder. Isso porque, pela estrutura da ANPEd, os GT se organizam por subareas para agdes
como: avaliar, pelos membros do comité cientifico, os trabalhos que sdo submetidos, pois cada

trabalho passa por um avaliador interno ao GT e por outro avaliador da subérea; contribuir para
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o planejamento das reunides anuais; propor temas para as se¢oes especiais; e realizar outras
acoes que se fazem necessarias.

Nesses 25 anos o GT sofreu varias alteragdes, algumas decorrentes da propria
organizacdo da ANPEd, outras, pelo proprio movimento da EM que, assim como a Educagao,
tem ampliado seu leque de perspectivas investigativas e de objetos de estudo. Uma das
evidéncias dessa ampliacdo da area de Educacdo pode ser observada na quantidade de GT: em
2000 (primeiro ano em que a ANPEd tem um site proprio) havia 20 grupos; em 2025, sao 24
GT e 3 GE, o que sinaliza a amplitude de temadticas investigadas e a necessidade de
reagrupamento dos GT, visto que as tematicas investigadas ndo se enquadram naquelas mais
tradicionais que existem desde a criagdo da ANPEd, em 1978. No caso especifico da EM, os
objetos de investigacdo também vém sofrendo ampliagdes, sendo incorporadas temadticas antes
ausentes, passando de uma perspectiva mais psicoldgica no inicio do GT para uma visdo critica,
historica, social e politica. Nossa percep¢ao, como membros atuantes do GT19, desde a sua
criacdo, ¢ de que esse GT agrega pesquisadores que estdo inseridos em programas de pos-
graduacdo em Educacdo. Desde 2011, com a criagdo da 4rea de Ensino na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a EM ficou subdividida nessas duas
areas: Educacio (Area 38) e Ensino (Area 46). Essa subdivisdo acabou deslocando as tematicas
de investigacdo: enquanto na area de Educagdo as pesquisas em EM se centram nas tematicas
mais convergentes da propria Educagdo, sem perder de vista o foco também na matematica, as
pesquisas na area de Ensino centram-se mais nas questdes relativas a matematica e ao seu
ensino, tendo em vista que a maioria dos cursos da area de Ensino sdo profissionais. No entanto,
0 GT19 acolhe trabalhos de pesquisadores de ambas as areas. E como os demais GT dentro da
subarea, no interior da ANPEd, acolhem o GT de Educacao Matematica? Como tém sido os
embates dos GT dentro de uma mesma subarea? Esse serd um dos focos do presente artigo.

O texto esta organizado em trés secdes, além desta introducao e das nossas conclusoes.
Inicialmente apresentamos quais foram as circunstancias para a criagdo desse GT na
interconexao com a Educagdo, destacando as principais tensoes e embates com a comunidade.
Na secdo seguinte discutimos o estatuto epistemoldgico da Educagdo Matematica como um
campo de praticas e de investigacdo. Na ultima se¢@o antes das conclusdes apontamos para o

atual cenario do GT19 no ambito da ANPEd.

As circunstincias que levaram a criacdo do GT19 no 4mbito da ANPEd

Parte do contexto aqui apresentado encontra-se no texto de Miguel et al. (2004),

decorrente da sessao do GT19 intitulada “A educag¢dao matematica: uma area de conhecimento
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em consolidagio e o papel da constituicio de um grupo de trabalho dessa 4rea na ANPEd™, em
2003, na 26.* Reunido Anual da ANPEd. A sessao iniciou-se com o Prof. Ubiratan D’ Ambrosio
apresentando alguns elementos relativos a emergéncia e a organizacao da pesquisa em EM no

panorama internacional. Na sua exposicao, ele destaca:

A consolidacdo da educacdo matemdatica como uma subarea da matematica e da
educagdo, de natureza interdisciplinar, se dd& com a fundacdo, durante o Congresso
Internacional de Matematicos, realizado em Roma, em 1908, da Comissdo Internacional
de Instrucado Matematica, conhecida pelas siglas IMUK/ICMI, sob lideranga de Felix
Klein. (Miguel et al., 2004, p. 72)

Segundo ele, o inicio do século XX foi marcado pela busca de um espago adequado para
a EM; os Estados Unidos ja contavam com duas associagdes que se preocupavam com o ensino
de matematica: American Mathematical Society (AMS), fundada em 1894; ¢ Mathematical
Association of America (MAA), fundada em 1915. Embora tivessem preocupagdes com o
ensino de matematica, elas nao atraiam os professores de matematica, o que os levou a fundar
o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), em 1920. As reunides do NCTM nao
atraiam os pesquisadores em EM, que, por sua vez, se sentiam mais acolhidos nas reunides da
American Educational Research Association (AERA), fundada em 1916 — essas reunides
“ofereciam o ambiente adequado para as pesquisas avancadas, que tomavam grande vulto na
época” (Miguel et al., 2004, p. 72). O espago da AERA foi se tornando pequeno para agrupar o

crescente numero de educadores matematicos e,

por iniciativa de James W. Wilson, entdo uma das liderancas do School Mathematics
Study Group, da Stanford University, de um Special Interest Group (SIG) em Research
in Mathematics Education (RME), em 1968, cujas sessdes eram realizadas no ambito
das reunides anuais da AERA (Miguel et al., 2004, p. 73),

criaram-se, assim, GT no ambito da associacdo. Essa contextualizagdo permitiu
que D’ Ambrosio estabelecesse uma analogia com 0 GT19 e a ANPEd; € possivel dentro de uma
grande associagdo em Educagdo ter um grupo de trabalho especifico de EM (Miguel et al.,
2004).

A Profa. Sonia Igliori, a partir da fala do Professor D’ Ambrosio, faz a contextualizagdo

da criagdo do GE que, posteriormente, se transformou em GT. Argumenta, inicialmente, que “a

3 O artigo retine quatro textos, elaborados separadamente, referentes as intervengdes de cada autor nessa sessdo de
trabalho encomendado do GT19 ANPEd. Sdo eles: “A educagdo matematica como disciplina”, de Ubiratan
D’ Ambrosio; “A criagdo do Grupo de Trabalho de Educagdo Mateméatica na ANPEd”, de Sonia Barbosa Camargo
Igliori; “O projeto de disciplinarizagdo da pratica social em educagdo matematica”, de Antonio Miguel; e “O si-
mesmo e o outro: um ensaio sobre educacdo matematica a partir dos trabalhos sobre formagao de professores”, de
Antonio Vicente Marafioti Garnica.
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criagdo de um grupo de trabalho numa associag@o nacional do porte da ANPEd, que congregue
pesquisa de uma determinada area de saber, pressupoe, antes de tudo, reconhecimento da area
pela academia” (Miguel et al., 2004, p. 73). Nas décadas de 1980 e 1990, apesar da expansao
da pesquisa em EM, com a consolidagdo de programas de pds-graduagao em Educagdo e em
EM, os pesquisadores dispunham de poucos espacos para a divulgacdo de suas pesquisas. A
ANPEd passa a ser vista como espago adequado para pesquisadores em EM. Um grupo de
educadores matematicos da PUC-SP se organizou para propor a ANPEd a criagcdo de um GT
para a Educagdo Matematica. A proposta foi levada para a 20.* Reunido Anual, em 1997,
ocasido em que o grupo representativo de sete professores da PUC-SP esteve presente. Segundo
relatos de Sonia Igliori, as negociagcdes ndo foram tdo tranquilas, pois alguns educadores
matematicos se colocaram contrarios a criacdo de um GT especifico — acreditavam que isso

poderia isolar os pesquisadores no ambito da ANPEd. Segundo ela:

Diziam eles que era mais importante participar dos grupos de trabalhos ja existentes do
que criar um especifico de educacdo matematica. Os proponentes contra-argumentavam
que muitos de nos ja haviamos tentado enviar trabalhos de pesquisa para a ANPEd e
recebiamos como resposta que o trabalho nao poderia ser aceito, mesmo sem a analise
de mérito, por falta de condigdes de analise, uma vez que seu tema nao se incluia em
nenhum dos grupos de trabalho existentes. Apenas o GT de Formacao de Professores
era receptivel aos trabalhos de pesquisa da area de educacdo matematica, quando estes
se incluiam na especificidade do primeiro. (Miguel et al., 2004, p. 74)

Nesse mesmo encaminhamento, na tentativa de compreender o questionamento que se
colocava naquele momento sobre a criacdo de um GT especifico e visando dar sentido a ela, o
Professor Antonio Miguel traz alguns elementos para a reflexdo, nessa sessdo de trabalho, em
2003. Em seus argumentos o autor indaga se a criagdo do GT ndo seria a disciplinarizagdo de

EM:

Pensamos, entdo, que a questdao mais profunda que a nossa comunidade de educadores
matematicos deveria colocar para si mesma seria: em que medida o espago criado na
ANPE(d através deste GT nao estaria sendo utilizado, consciente ou inconscientemente,
como uma das formas de se lutar pela viabilizagdo do que estamos aqui denominando
de “projeto de disciplinarizagcdo da educagdo matematica” ou, em outras palavras, de se
lutar pelo projeto de constitui¢do de uma nova categoria profissional, qual seja, a dos
profissionais da educagdo matematica, categoria esta que manteria uma relacdo de
independéncia e autonomia tanto em relagdo aos profissionais da educagdo quanto em
relagdo a categoria dos matematicos profissionais. (Miguel et al., 2004, p. 81)

Entre outros argumentos, ele destaca que esse debate, de certa forma, reproduz as
tensdes que existem nas universidades entre matematicos profissionais, educadores

profissionais e a comunidade emergente de EM.
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Apesar de os debates no ambito da 20.? reunido terem sido intensos no sentido do apoio
ou ndo a criagdo do GT, na assembleia final da reunido da ANPEd, foi aprovada a criagdo do
GE — que, ap6s dois anos, foi aprovado como GT19 - Educacao Matematica. Assim, essa sessao
realizada na 26.* reunido, em 2003, teve como foco a discussdo sobre a EM como area de
conhecimento em consolidagdo e qual seria o papel do GT no contexto da ANPEd.

A criagdo do GT19, nesse momento, ainda ndo tinha contornado essas tensdes e
disputas. Isso porque a EM, mesmo sendo aceita como GT no ambito da ANPEd, durante um
periodo, teve seu lugar nas subareas como tema de discussao, gerando outras tensoes e disputas
— uma vez que o GTI19 ficou alocado em uma subarea cujos trabalhos tinham pouca
convergéncia em seus objetos de investigacdo. Embora nao consigamos localizar quais eram os
GT que compunham a mesma subdrea que a Educagdo Matematica, sabemos que, na 28.*
reunido, em 2005, a subdrea do GT19 era composta com os seguintes GT: Educagdo e
Comunica¢do; Afro-brasileiros ¢ Educacdo; Educagdo Ambiental; e Género, Sexualidade e
Educagio®. Nessa reunido de 2005, ja constava da programagio do GT19 um horario reservado
para “Localiza¢do do GT na reorganizagdo das subareas dos GT da ANPEd”. Vemos, assim, o
incomodo dessa subarea para os educadores matematicos. No contexto do comité cientifico, as
dificuldades para avaliar os trabalhos de areas tao distintas eram enormes.

Acreditamos que um momento de virada aconteceu na 30.** e na 31.? reunido (em 2007
e 2008, respectivamente)® — em ambas as reunides Antonio Miguel era o representante do GT
no comité cientifico. Foi nas preparacdes dessas reunides que a reorganizagdo das areas voltou
a ser pauta das discussoes. Reconhecemos a importancia do papel que Antonio Miguel teve no
processo; na 30." reunido, tivemos como convidada para uma sessdo-conversa a Profa. Inés
Barbosa de Oliveira, docente da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e membro do
GT12 - Curriculo. Nessa roda de conversa, as discussdes foram empolgadas no sentido de
expressarmos a necessidade de que o GT19 fosse reconhecido como parte da Educagdo, dadas
as aproximacodes dos objetos de estudo dos educadores matematicos com o campo educacional.
Ainda, nessa reunido, foi proposta a sessdo especial “Cooperacao interdisciplinar e produgao
do conhecimento em Educagdo”, em conjunto com o GT12 - Curriculo, para discussdo das

questdes epistemologicas que conferem estatuto e lugar a diferentes areas do conhecimento que

4 Nio localizamos relatorios ou documentos de reunides anteriores em que essa configuracdo dos GT tenha sido
definida; assim como ndo localizamos informacgdes sobre se 0 GT19, ao ser criado, ja foi inserido nessa subarea.
5 O coordenador do GT19 era Vinicio de Macedo Santos e a vice-coordenadora Adair Mendes Nacarato.

6 Até 2013, as reunides nacionais da ANPEd eram realizadas anualmente; a partir dai, elas passaram a ser bienais,
ocorrendo nos anos impares (Reunido Nacional); nos anos pares sdo realizadas as reunides regionais (Reunido
Regional).
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constituem o campo educacional. Participaram desse debate o Prof. Antonio Miguel e a Profa.
Alice Lopes (UER)J).

Avaliamos que, da 30.? para a 31.* reunido, houve uma maior mobilidade dos demais
coordenadores ¢ membros do comité cientifico, para o reconhecimento do GT como espago
importante na ANPEd. Assim, na preparagio da 31.*’ reunido, em 2008, foi debatida a
reorganizagdo dos GT — e, entre as propostas apresentadas e levadas aos participantes do GT,
passamos a integrar a subarea com os seguintes grupos: GT04 - Didatica, GT08 - Formagao de
Professores, GT12 - Curriculo e GT16 - Educagdo e¢ Comunicagdo. A comunidade de
educadores matematicos no ambito da ANPEd conquistou assim um espago importante, com
maior didlogo das temadticas de investigagdo, superando as tensdes e disputas até entdo
existentes.

Outro ponto de destaque para a 30.* reunido foi a decisdo por um novo formato do
trabalho encomendado. Previamente os participantes do GT elegem uma tematica, e 0s
pesquisadores que a tomam como objeto de investigagdo enviam seus textos — ha a indicacao
de um pesquisador que faz a articulagdo entre os textos e apresenta o trabalho encomendado.
Nessa reunido, o GT teve como trabalho encomendado “Educagdo Matemadtica e politicas
publicas: curriculos, avaliagdo, livros didaticos e formacao de professores’; e como articulador
o Prof. Antonio Vicente Marafioti Garnica, da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Desde
entdo, esse é o formato do trabalho encomendado do GT19® nas reunides anuais da ANPEd. As
tematicas, escolhidas previamente pelos participantes a cada reunido, evidenciam o movimento
da EM e suas aproximag¢des com a Educacao.

Compreender as relagdes entre EM e Educacdo requer compreender a propria

constitui¢do dessas areas. Esse € o foco da proxima secao.

A area de Educacio Matematica, sua natureza e fins

Nesta se¢do objetivamos discutir a propria configuragdo da EM como érea de
investigacao e de formacao profissional. Inicialmente discutimos as aproximagdes da EM com
a area de Educacao e, na sequéncia, a propria constitui¢do da drea como EM ou como Didatica

da Matematica.

Uma aproximacio possivel entre EM e Educacio

7 A coordenadora do GT19 era Adair Mendes Nacarato e o vice-coordenador Marcelo de Almeida Bairral.
8 Voltaremos a discutir a importancia desse formato de trabalho encomendado na ultima se¢do deste texto.
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O processo de constituicao da area de EM ¢ diverso e controverso, pois reine, conforme
Ponte (2008), trés dominios importantes: 1) um primeiro de praticas sociais, cujo nucleo sio as
praticas de ensino e de aprendizagem de professores e alunos, mas que inclui igualmente outras
vertentes, como as praticas de apoio a aprendizagem extraescolar ¢ a produgdo de materiais
didaticos; 2) um segundo de investigagdo académica, no qual se produz novo conhecimento
sobre o que se passa no dominio anterior; 3) um terceiro de formacao, em que se transmite esse
conhecimento a novas geracdes de professores e de investigadores e também aos professores
que ja atuam profissionalmente.

Sdo dominios que se sobrepdem e se nutrem entre si. E compreensivel essa
sobreposi¢do, pois cada ator, em diferentes momentos das suas trajetorias, atua em mais de um
desses dominios, ocupando um lugar e tracando um caminho préprio. Ainda de acordo com
esse autor, “as influéncias e relagdes multiplas entre esses dominios nao sao um simples ‘ruido’
que ¢ preciso eliminar para compreender melhor o que se passa em cada um deles. Pelo

contrario, sdo um elemento constitutivo” (Ponte, 2008, p.1) e, segundo ele,

o mais antigo dos trés dominios, ¢ o das praticas sociais de ensino-aprendizagem da
Matematica e associado a ele o surgimento de cursos de formacdo de professores, foi-
se constituindo aos poucos, principalmente a partir da década de 1980, a educacgado
matematica como campo de formagdo. Finalmente, na esteira do anterior, constituiu-se
o campo académico da investigacdo em Educagdo Matematica, que procura afirmar-se
como um dominio cientifico de pleno direito, nomeadamente na area da Educacao.
(Ponte, 2008, p. 2)

Admitimos que o processo de constituigdo dessa area ¢ marcado por tensdes de
diferentes tipos. Ha uma trilha a ser percorrida com cuidado nas praticas, na formacgao do
professor e nas pesquisas em Educacdo Matematica, que consiste em evitar o “confinamento
enddgeno” muitas vezes praticado no interior de uma area especifica e uma possivel “diluigdo
exdgena” na relagcdo que estabelece com a area mais geral da Educacgdo. Nesse sentido, ndo €
incomum a pratica de um discurso autorreferente, autossuficiente e independente, por um lado,
ou, por outro lado, praticas que silenciam a poténcia de uma area cuja natureza se apoia no
didlogo com outras areas cientificas afins. Ao fazer isso, a Educagdo Matematica académica
desvirtua-se a si propria e perde relevancia social (Ponte, 2008).

A criagao e a permanéncia do GT de EM no ambito da ANPEd, ao mesmo tempo que
sdao marcadas por estranhamento e tensoes, trazem o desafio supremo de afirmar e alicercar uma
especificidade epistemologica que lhe permita existir em didlogo com a Matemadtica e a

Educacao.
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Educaciao Matematica (EM) e Didatica da Matematica (DM)

Hoje, em muitos paises — entre eles o Brasil —, em nome de um ajuste terminolédgico e
de uma gramatica comum, esses dois termos sdo tomados como sindnimos. Mas antecedentes
historicos da area indicam que no mundo anglo-saxdo utiliza-se a expressdo “Educacao
Matematica” para a area de conhecimento que na Franga sobretudo (e em outros paises da
Europa Continental) se denomina “Didatica da Matematica” — ou ainda em alguns paises da
América Latina se utiliza a denominacao “Matematica Educativa”.

Os fundamentos da EM derivam das muitas interpretagdes feitas a partir de varias areas
de conhecimento (Matematica, Psicologia, Histoéria, Filosofia, Sociologia, Linguistica,
Epistemologia, Informatica), tendo a Matematica como area principal de referéncia. Nesse
sentido, a aproximagao e diferenciagao entre ambas ocorre na razao direta em que as questoes
formuladas e as respostas a elas explicitam qual € o objeto de estudo da Educacdo Matematica
e quais sdo as orientagdes teoricas que se constituem em fontes do seu conhecimento. Para
Sierpinska e Lerman (1996), se € possivel, em varios aspectos, uma simetria de respostas em
algumas das questdes sobre génese e processos do conhecimento matematico formuladas quer
por matematicos, quer por educadores matematicos, convém lembrar que isso ocorre menos
pela natureza das perguntas e mais por pontos comuns entre perspectivas epistemoldgicas que
dao base a investigacdo sobre o conhecimento em questdo. Para esses autores a Epistemologia
da Educagdo Matematica refere-se ao estudo das proposi¢des da Educagao Matematica relativas
“ndo s6 aos mundos possiveis dos contetidos matematicos, mas também as mentes dos alunos
e dos professores imersos, mundos € mentes, em um complexo contexto de instituicdes
educativas” (Sierpinska & Lerman, 1996, p. 829).

As questdes dai derivadas indagam sobre os objetivos da Educacdo Matematica, sobre
os tipos de relagdes e processos estabelecidos no ensino e aprendizagem da Matematica; se ha
uma teoria propria a respeito desses processos ou se as teorias mais gerais da educagdo
permitem responder sobre tais relacdes e processos.

Sierpinska e Lerman (1996), Godino (1991, 2000, 2006) e Confrey (1994, 1995a,
1995b) colaboram com seus estudos para a caracterizacdo das manifestagdes de perspectivas
tedricas que vém dando fundamentacao a Educagdo Matematica como area de conhecimento e
de investiga¢do. Esses autores analisam diferentes perspectivas epistemologicas que tém
fundamentado as diferentes atividades em Educagcdo Matematica, destacando e discutindo
tracos caracteristicos. Nas suas Oticas sdo evidenciadas como principais: as abordagens

construtivistas (variedades de construtivismo desde Piaget); as abordagens socioculturais (de
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Vygotsky e seguidores); as abordagens interacionistas (Mead, Blumer, entre outros); e a
didatica da matematica francesa de Chevallard (teoria da transposicgao e teoria antropoldgica do
didatico), Brousseau (teoria das situagdes) e Vergnaud (teoria dos campos conceituais). A essas
abordagens podem ser acrescentadas a Matematica Realistica de Freudenthal; a
Etnomatematica de D’ Ambrosio; a perspectiva de Jogos de Linguagem de Wittgenstein; e a
Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmose.

Uma ideia mais completa do estatuto da pesquisa na area de Educagdo Matematica pode
ser formada a partir do exame de um grande nimero de estudos sobre o estado do conhecimento
feitos em diferentes paises; e dos anais dos principais eventos nacionais € internacionais que
congregam professores, estudantes de pos-graduacdo e pesquisadores em Educagdo
Matematica.

A partir de fontes diversas, tais como handbooks, periddicos relevantes e anais de
eventos nacionais e internacionais da area, Santos (2008, 2015) faz uma caracterizagdo da area
da EM, na qual pontua as principais temadticas, focos de interesse e teorias de referéncia,
proporcionando alguma visdo de certos aspectos presentes no panorama da Educagdo
Matematica nas ultimas décadas. Ao indicar énfases e perspectivas da area, o autor também
revela, por um lado, recuo ou oscilagdes na pesquisa em relagdo a tematicas consideradas
imprescindiveis — como resolugcdo de problemas, métodos ativos etc. — e, por outro lado, a
emergéncia de novos temas e subtemas ou a ampliagdo e aprofundamento de temas ja em pauta,
como tecnologias da comunicacdo e informacao, cultura e contexto social, relagcdes étnico-
raciais, multiculturalismo etc. Observa com isso o movimento da Educagdo Matemadtica em
direcdo a uma multiplica¢do das questoes a serem investigadas; a diversificagdao de referenciais
teorico-metodologicos; e uma cada vez maior especializagcdo dos interesses dos pesquisadores
como parte do processo de fortalecimento e institucionalizagdo da 4rea no ambito académico.
Podemos entender, no caso brasileiro, a emergéncia do GT19 da ANPEd como parte desse
processo.

A 1dentificacao de certos temas com a pesquisa educativa; a permanéncia € mudanca de
enfoque (avaliacdo, formagdo de professor, resolucdo de problemas); a emergéncia em tempos
mais recentes de temas ndo cogitados em outras épocas (novas tecnologias, fatores ambientais
e socioculturais, aspectos linguisticos, diferenca e inclusao); e o “desaparecimento” de alguns
temas (aprendizagem ativa, aprendizagem por associagdo) ou incorporacdo de outros
(fundamentos tedricos da EM, sociedade e EM, multiculturalismo etc.) em problemas mais
amplos de investiga¢do sdo sinais de um movimento de renovagdo e aprimoramento da pesquisa

e das bases tedricas que a orientam. A aten¢do as diferengas de ordem social, cultural, étnica e
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racial — a depender do contexto — e a forte indicacdo de um ensino de Matemadtica que seja
inclusivo, atento as diferencas e ndo seletivo indicam a presenga de pressdes politicas, de
demandas sociais como tracos de uma “nova ordem mundial” que transcendem os limites do
que acontece em um dado pais e consequentemente os limites da propria EM e convocam
educadores e pesquisadores a ultrapassar esses limites, ressignificando o seu papel.

No modo como tem se constituido a EM, como campo de praticas e area de
conhecimento, Santos (2008) aponta uma oscilagdo entre duas perspectivas principais
reveladoras de compreensdes do complexo fendmeno que diz respeito a Matematica e ao seu
ensino e que reforcam tendéncias apontadas por autores antes mencionados. Trata-se de
perspectivas ja sinalizadas por Steiner (1985) no inicio da década de 1980 e que se
aprofundaram de 14 para c4. Uma tendéncia ¢ verificada no exercicio autoanalitico de grupos
de educadores matematicos a procura de bases teodricas internas; e a outra ¢ a de desenvolver-
se formulando exigéncias internas as disciplinas cooperantes. O debate no inicio da década de
1980 refletia uma necessidade de elucidacdo da questdo: se hd uma ou mais teorias dando
suporte ao ensino de Matematica e a pesquisa em Educagao Matematica. Era uma meta ou tarefa
de busca de uma especificidade epistemoldgica para uma area ambivalente em relagdo aos
dominios de questdes que mobilizavam e continuam mobilizando o interesse de diferentes
grupos envolvidos com tais questoes.

Em sintese, situar historicamente o processo de constituicdo desse movimento, de
oferecer mapas sobre temas que mobilizam os educadores e os estudantes envolvidos — e que
interessam a eles — permite verificar que as praticas de pesquisa € ensino nessas areas sao
regidas ndo s6 por uma variedade de enfoques tedricos € metodoldgicos, mas, também, pelo
interesse de produzir teorias proprias para o estudo das questdes relativas ao ensino de
matematica. Em consequéncia podemos ponderar e avaliar se essas vias sd3o mutuamente
excludentes ou se ha uma convergéncia possivel, uma vez que sopesam argumentos de que a
compreensado dessas questoes e as respostas para elas podem resultar distorcidas por supormos
que ha colonizagdo de outras areas sobre a EM, enfraquecendo-a; ou limites, se nos situamos
na esfera de uma area cientifica autbonoma dependente somente da estreita relagdo com a area
de referéncia, no caso a Matematica. A instigante e promissora experiéncia com a Didatica da
Matematica Francesa representa, ao nosso ver, uma aposta na segunda perspectiva. Um dos
seus representantes, Chevallard (1985) preconiza a existéncia de um objeto cognoscivel,
preexistente e independente de nossas inten¢des e dotado de uma necessidade, de um
determinismo préprio, denominado sistema didatico e constituido por professor (P), saber (S)

e estudante (E). Trata-se do sistema que marca definitivamente o debate pedagogico nas suas
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multiplas interpretacdes, ressignificando a Didatica e a Didatica da Matematica (e das ciéncias).
Ressaltamos, nesse debate, a participacdo e a contribuicdo preponderantes de, entre outros,
Houssaye (1988), relativamente ao denominado “tridngulo pedagdgico”, que mostramos na

Figura 1.
-

° .\,E

Figura 1.
Sistema segundo Chevallard (19835, p. 23)

Entendemos que hd, nesse movimento, uma busca de identificagdo da Educagdo
Matematica e da Didatica da Matematica com as ciéncias experimentais.

Marcada pela ideia de ciéncia normal de Kuhn (1970), a primeira tendéncia enxerga o
processo de producdo teorica e constituicdo da Educacdo Matematica, no campo da
investigagdo, percorrendo “uma escala que vai das atividades pré-paradigmaticas, as ciéncias
mono-paradigmaticas, passando pelas atividades multiparadigmaticas” (Steiner, 1985). Aquilo
que para a segunda tendéncia — que se fortaleceu no curso posterior da historia da Educagdo
Matematica — se mostrava como natureza e caracteristica da area de Educacao Matematica, do
ponto de vista da primeira tendéncia se configurava (e continua se configurando) como estagio
de ciéncia multiparadigmatica. Portanto, o que parece ser confusdo de paradigmas ou “fraqueza
tedrica” de uma ciéncia colonizada por outras, por ndo investir em teorias proprias, mostra-se,
como quer Charlot (2006), a sua propria forca e modo de se constituir.

Lester (2005, p. 177) utiliza uma metafora que caracteriza essa relacdo de um modo

original e traduz com alguma precisdo o que ocorre:

se assemelha ao processo de pensamento caracterizado pela palavra bricolage francés,
uma no¢ao emprestada de Claude Lévi-Strauss. Um bricoleur ¢ um faz-tudo que inventa
solucdes pragmaticas em situacdes praticas e € perito em usar o que esta disponivel. Da
mesma forma, eu sugiro, assim como Cobb e Gravemeijer, que ao invés de aderir a uma
perspectiva tedrica particular, agimos como bricoleurs adaptando ideias a partir de uma
variedade de fontes tedricas para atender nossos objetivos de metas que devem visar nao
so aprofundar nossa compreensao fundamental de aprendizagem de matematica e de
ensino, mas também para nos ajudar no fornecimento de sabedoria pratica sobre os
problemas profissionais que preocupam. Se comegarmos a prestar muita atengao a esses
objetivos, o problema da teoria € suscetivel de ser resolvido.
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Qualquer campo de investigagdo se apoia em um quadro tedrico ou referéncias
epistemolodgicas que permitem compreender o conhecimento e resolver problemas formulados
nesse campo — com a EM ndo ¢ diferente. Os esfor¢os na dire¢do da definicdo e compreensao
das matrizes que lhe dao suporte tedrico nao permitiram ainda chegar a um referencial teorico
unificado potente sobre o qual os problemas da Educacdo Matematica sao pleiteados, estudados
e investigados na atualidade. Contribuem para isso alguns fatores como a relativa juventude da
area e, evidentemente, a natureza interdisciplinar do campo de conhecimento que esta situado
na fronteira das Ciéncias da Educagdo e da Matematica e cujos problemas que estuda
tangenciam diferentes dominios do conhecimento e deles se beneficiam.

Prevalece, entretanto, uma compreensdo de que a tendéncia de disciplinarizagdo,
indicada pelas praticas empreendidas por grupos especificos na area de EM, atende a uma
necessidade de construgdo de objetos de estudo, de identidades profissionais e académicas
dentro de um campo maior, a Educagdo, que busca a defini¢do de uma especificidade mais
forte, com seus proprios conceitos e, eventualmente, métodos proprios de pesquisa (Charlot,
2006). A experiéncia francesa tratada por Charlot sugere um movimento especular que ocorre
tanto no caso da Educacdo como no caso da EM e de outras areas conexas, dadas as suas
naturezas interdisciplinares cujas fronteiras sdo flexiveis e favordveis a movimentos e
transgressdes fronteiricas. Porém, essa condi¢ao continua produzindo também entre educadores
matematicos tensdes e dilemas, como ja apontado: confinar-se em uma especificidade
disciplinar rigida ou diluir-se em uma mera justaposi¢do de discursos de diferentes areas com
as quais se relaciona, subordinando-se a eles.

Nao consideramos aqui neste texto qualquer logica que hierarquize disciplinas,
conferindo-lhes os status de ciéncia ou de ndo ciéncia, pela desqualificacdo, quer no ambito
geral das grandes areas do conhecimento, quer dentro do campo das ciéncias humanas ou no
interior do campo educacional, refutando-se o “ndo questionado imperialismo epistemologico
do geral sobre o particular, o qual quase sempre vem acompanhado de um esquema valorativo
de inferiorizacao do particular em relacdo ao geral ao qual se vincula” (Miguel, 2008, p. 393).
Essa ¢ uma perspectiva que se contrapde também a certa interpretagdo, possivelmente, herdada
do platonismo e do positivismo, que hipertrofia a posi¢do da Matematica tanto no terreno das
ciéncias quanto no terreno das disciplinas escolares.

Atualmente o GT se encontra integrado na ANPEd e o movimento nele existente

evidencia as conexoes entre Educagao e EM. Parte desse movimento € o foco da proxima segao.
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O GT19 - Educacio Matematica no ambito da ANPEd: contexto atual

O atual momento da pesquisa e da institucionalizagdo de praticas de ensino e pesquisa
nessa area, em vez de conferir um carater de area autdbnoma com conceitos ¢ métodos de
pesquisa proprios, dentro do campo educacional, afirma sua relevancia como 4area
interdisciplinar que tem como objeto de estudo um conjunto de questdes relativas ao ensino e
aprendizagem da Matematica e, como tais, sao questoes da area de Educacao.

O GT19 vem se consolidando como um espacgo para discutir questdes mais amplas da
Educacao no contexto da ANPEd. Consideramos que as reunides anuais de 2007 e 2008 foram
centrais para algumas mudangas na propria constru¢do dos encontros do GT. Vamos destacar
dois eventos que trazem indicios dessas mudangas: o modo de organizacdo do trabalho
encomendado e a participacdo do GT19 nas sessdes especiais.

Como ja evidenciamos, na 30.* reunido, em 2007, o GT assumiu um novo formato de
trabalho encomendado, que privilegia o maior nimero de participantes do grupo: a cada reunido
ou em comunicagdo por e-mails, os pesquisadores escolhem a tematica que sera foco da
préoxima reunido nacional; os pesquisadores que investigam essa temdtica submetem seus
textos, que, se aprovados pelo comité de avaliadores ad hoc, vao compor a coletdnea que ficara
a cargo de um pesquisador, do proprio GT ou externo a ele, para fazer a articulagdo entre os
diferentes textos e organizar seu trabalho encomendado.

Um olhar retrospectivo para os trabalhos encomendados no GT19 de 2007 a 2021 nos
da pistas do modo como as tematicas escolhidas se aproximam das discussdes mais amplas do
campo educacional, em uma articulacdo entre o contexto mais amplo e o especifico da
EM. Essas tematicas, na maioria das vezes, emergem das necessidades de discussdes teorico-
metodoldgicas dos pesquisadores.

Podemos considerar, portanto, que ao longo do tempo a presenca do GT19 na ANPEd
evidencia um processo de explicitagdo do papel que ajuda a desempenhar na construgcdo da
propria area de EM e dos fortes lagos que o vinculam a area de Educagdo — o que, ao nosso ver,
contém elementos reveladores do proprio desenho da area da Educacdo, contando com a
cooperacdo de areas e subareas que a constituem na esfera académica.

Isso vai ficando explicito com a maneira pela qual o GT19 define suas tematicas de
trabalhos encomendados, as quais conjugam tarefas, agendas e desafios da sua éarea de
referéncia, a EM. A Tabela 1 mostra os trabalhos encomendados a partir da 30.? Reunido Anual
da ANPEd.

Tabela 1.
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Trabalhos encomendados a partir da 30.“ Reunido Anual da ANPEd

Reunido Ano Local Tema Pesquisador convidado
30.2 2007  Caxambu- “Educagdo Matematica e politicas ~ Antonio Vicente
MG publicas: curriculos, avaliagdo, Marafioti Garnica
livros didaticos ¢ formagao de (UNESP)
professores”
312 2008 Caxambu-MG  “As politicas publicas de formagdo Cristiano Alberto Muniz
do professor de Matematica” (UNB)
32¢ 2009 Caxambu-MG “Narrativas autobiograficas e Elizeu Clementino de

Historia oral: praticas de formagao  Souza (UNEB)
em Educacdo Matematica”

332 2010 Caxambu-MG  “Educagdo Matematica e Infancia: Rosana de  Oliveira
diferentes possibilidades de (UERJ)
exploragdo”
34 2011 Natal- “A Educacdo Matematica no Ensino Celi Espasandin Lopes
RN Médio” (UNICSUL)
35 2012 Porto de “O lugar da matematica na Plinio Cavalcanti Moreira
Galinhas- licenciatura em matematica” (DEMAT/UFOP) ¢ Ana
PE Cristina Ferreira
(DEMAT/UFOP)
36.% 2013 Goiania- “Ensaio entre Imagens e Conceitos ~ Guilherme do Val Toledo
GO da Educacdo Matematica para Prado (UNICAMP)

Curriculos, Praticas e Formagéo
Docente dos anos iniciais do Ensino

Fundamental”
372 2015 Floriandpolis-  “Desenvolvimento profissional de ~ Andréia Maria Pereira de
SC professores que ensinam Oliveira (UEFS)

matematica: colaborac¢do e materiais
curriculares no d&mbito do Programa
Observatorio da Educagao

(OBEDUC)”
38.° 2017 Sdo Luis- “Abordagens teoricas e Jonei Cerqueira Barbosa
MA metodoldgicas na Educagao (UFBA)
Matematica: aproximagdes e
distanciamentos”
392 2019 Niter6i- “Caravelas a vista: formagao de Victor Augusto Giraldo
RJ professoras e professores que (UFRJ) e Filipe Santos

ensinam matematica entre contextos Fernandes (UFMGQG)
de regulacao e de perdas de direitos
¢ formas de resisténcia”

402 2021 Belém- “(Des)construcdes curriculares para Marcia Cristina de Costa
PA a formagao inicial de professores ~ Trindade Cyrino (UEL)
que ensinam matematica: desafios e Regina Célia Grando

(Remoto) (UFSC)
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cenarios de possibilidades para

(re)existir”
41 2023 Manaus- “Formacao de professores de Vinicio de Macedo Santos
AM matematica ¢ educacdo basica: (USP)

justica social e equidade no
processo de reconstrucao da
democracia brasileira”

Como podemos ver, sao 12 anos em que o GT19 vem adotando essa dinamica de
trabalho encomendado. As tematicas sdo variadas, sem perder o foco na EM. Observamos que,
nas duas primeiras edi¢des, as preocupagdes estavam centradas nas questdes mais amplas das
politicas publicas, como: curriculo, livro didatico, avaliagdo e formacao de professores. A
tematica da formacdo docente foi objeto de discussdo em 8 reunides, variando o enfoque e
envolvendo diferentes niveis de ensino, na formagao inicial e/ou continuada: Educacao Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e as licenciaturas. Em algumas reunides o
GT selecionou teméticas que eram preocupacdes no momento. Por exemplo, na 32.* reunido, o
tema esteve voltado as narrativas, visto que se iniciava na EM o uso das narrativas como fonte
de dados e metodologia de pesquisa — e, para isso, os trabalhos submetidos passaram pela
avaliacdo de um pesquisador externo ao GT, referéncia nesse campo de investigagao. O mesmo
ocorreu na 36.* reunido, quando o pesquisador convidado era uma referéncia em pesquisas
voltadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Igualmente importantes para o GT sdo as
questdes relativas a propria area, como o lugar da matematica no curso de Licenciatura em
Matematica (tema da 35. reunido) e as abordagens metodoldgicas na pesquisa em EM (tema
da 38.% reunido). Na 39.* reunido o GT se viu mobilizado para discutir as questdes relativas ao
conturbado periodo da histdria brasileira, marcado pelos contextos de regulacdo e de perdas de
direitos ¢ formas de resisténcia. Nesse mesmo viés, foram as tematicas das duas ultimas
reunides, em que os educadores matematicos se propuseram a refletir sobre possibilidades de
(re)existéncia e (re)democratizacdo, com a EM voltada a justi¢a social e a equidade.

As tematicas de sessdes especiais sdo discutidas no GT19 e com outros GT que tenham
interesse em tais temadticas, resultando em propostas articuladas entre os GT, conforme
podemos ver na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2.

Sessoes especiais propostas em colaboragdo com outros GT
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Reunido Ano GT Tema Representante do
envolvidos GT19
30.2 2007 GT12 “Cooperagao interdisciplinar e produgdo do Antonio Miguel
GT17 conhecimento em educagdo” (Unicamp)
GT19
312 2008 GT19 “Educag@o e justica social” Arthur Powell
GT14 (Rutgers University-
Newark)
322 2009 GT12 “Cultura e docéncia: novos olhares para a Ole Skovsmose
GT16 realidade educacional?” (Aalborg University
GT19 e Unesp)
GT24
332 2010 GT12 Nao localizamos o
GT16 “Curriculo e ensino: politicas educacionais representante do GT?
GT19 e praticas cotidianas”
GT24
347 2011 GT04 “Professor iniciante ¢ desenvolvimento Dario Fiorentini
GTO8 profissional: politicas e praticas” (Unicamp)
GT19
352 2012 GT04 “A formagdo do professor para a educagéo Armando Traldi
GTO08 profissional” Junior (IFSP)
GT19
GT12 “Formacao de professores e tecnologias” Marilena Bittar
GT16 (UFMS)
GT19
36.° 2013 GTO08 Adair Mendes
GT12 “Politicas publicas de formagao docente Nacarato
GT19 para a educag@o basica” (USF)
372 2015 GTO8 “Plano Nacional de Educacao e a condi¢do ~ Vinicio de Macedo
GT19 docente” Santos (USP)
382 2017 GTO8 “Politicas educacionais em disputa e novas Antonio Miguel
GT19 legislagdes na formagao de professores” (Unicamp)
392 2019 GT16 “Invasdo das plataformas proprietarias na Marcelo Bairral
GT19 educacdo basica e superior em tempos de (UFRRJ)
pandemia”
GT04 “Movimentos na didatica e em curriculo na Marcelo Bairral
GT19 pandemia” (UFRRJ)
40.2 2021
GT04 “(Des)configurag¢ao da educagdo escolar Victor Augusto
GT19 moderna em tempos pandémicos: novos Giraldo
desafios para as politicas publicas” (UFRJ)

% A pasta da 33. reunido nfo esta disponivel na pagina da ANPEd.
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412 2023 GT19 “Por uma educagdo antirracista e equidade Maria do Carmo
GT21 de género: integrando conhecimentos Sousa (UFSCar)
cientificos a educacéo”

No que diz respeito aos temas das sessoes especiais (Tabela 2), constatamos a presenga
de representantes do GT19 em todas as reunides, reafirmando o quanto os educadores
matematicos estdo envolvidos com as questdes da Educacdo; em algumas reunides o GT
participou em duas sessdes. Até mesmo pela composi¢do da subarea em que o GT19 estd
inserido, as tematicas estdo relacionadas a: formagdo de professores, curriculo e politicas
publicas, tecnologias e educacao profissional. Na 30.* reunido, a tematica evidencia 0 momento
que a ANPEd vivenciava sobre a reorganizagdo das subareas, quando dela participam Antonio
Miguel (GT19) e Alice Lopes (GT12) para debaterem sobre a produc¢dao de conhecimento e a
interdisciplinaridade. Destacamos a tematica da 31.* reunido, voltada as questdes de justica
social, que também foi o foco do trabalho encomendado da 41.? reunido; ressaltamos, ainda, a
participagdo do GT na sessao especial da 41.? reunido, com foco na educacdo antirracista ¢ na
equidade de género, evidenciando o quanto os educadores matematicos estdo envolvidos com
agendas mais amplas de discussdes que afetam o atual contexto.

Nos tltimos anos a educagao brasileira vem sendo dominada pelas politicas neoliberais,
o que tem exigido posicionamentos de resisténcia e (re)existéncia. Como analisa Hypolito

(2021, p. 36),

a formulagdo de politicas educacionais tem sido influenciada sobremaneira pela
formulagdo do conhecimento “baseado em evidéncias” ... as politicas educacionais
passaram a sofrer forte influéncia de dados quantitativos, formulados a partir de
avaliagdes em larga escala, criagdo de indices, exames padronizados, que devem ser a
base de dados e de indicadores para mostrar que a aceitagdo do uso dessas “evidéncias”
servirdo, sem duvida e questionamentos, para garantir uma suposta melhoria da
qualidade da educacao.

Analisar e denunciar o quanto essas politicas tém sido prejudiciais para professores e
estudantes tem sido o foco de muitos trabalhos encomendados e sessdes especiais, sinalizando
aproximacodes entre as pesquisas em EM e em Educacao.

Igualmente importante tém sido os posicionamentos do GT19 em relagdo a tematicas
como justi¢a social, educagdo antirracista e equidade de género — tematicas que marcaram as
duas ltimas reunides nacionais.

Esse retrospecto visa evidenciar o modo como as temdticas do GT19 foram se

aproximando cada vez mais daquelas da Educacdo, possibilitando chegar a configuragdo
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atual. Os educadores matematicos estdo sempre atentos ao contexto educacional, politico e
social mais amplo e, dessa forma, buscam articulagdes com os diferentes grupos no ambito da

ANPEd.

Para concluir

Nos anais da historia da EM ha testemunhos de viva voz e registros documentais nos
informando que o processo de emergéncia, institucionalizagdo e desenvolvimento da area em
muitos casos se apoia em movimentos associativos, de carater pontual e local, que levaram a
formagao de pequenos grupos informais baseados nas relagdes profissionais e interpessoais
estabelecidas no ambiente escolar, onde afloram interesses imediatos com a prdpria pratica
pedagdgica. Entre essa espécie de cellula mater e os movimentos que resultaram na criagdo de
disciplinas, programas de pds-graduagdo, cursos de formacdo e especializacdes, sociedades
cientificas, eventos, publicagdes etc. podemos reconhecer similaridades e diferengas que
tornam a Educacdo Matematica uma area cientifica de proje¢do mundial de carater universal e
com tragos culturais particulares de cada pais. Como j& apontado neste texto, a articulacao entre
as areas de EM e Educacdo tem sido uma contingéncia inescapavel, dadas as suas caracteristicas
e fins convergentes. Podemos considerar a presenga do GT19 na ANPEd um elemento singular
e de interesse na construcao da area de Educagdo Matematica no nosso pais.

Quisemos destacar, ao longo do texto, o modo como o processo de criacdo e
consolida¢do do GT19 no ambito da ANPEd foi marcado por tensdes e debates e como estes,
por sua vez, também estiveram e estdo presentes na propria constituicdo da EM, na organizagao
curricular nos espagos académicos de formagdo docente € no campo da pesquisa, com a
existéncia das areas de Educacdo e Ensino no ambito da Capes. Entretanto, ¢ possivel dizer que
essas tensdes e debates que estiveram presentes no processo de constituicio do GT19 e sua
coexisténcia com outros grupos no interior da ANPEd foram sendo atenuados, cederam lugar a
outras questdes que se impuseram como desafios e tensdes maiores para a area da Educagao.
As mudancas econdmicas, politicas e sociais ocorridas no Pais; a acdo de desmonte e
apagamento de direitos sociais do neoliberalismo nos diferentes paises, especialmente nos
periféricos, no periodo pos-globalizagdo; e, ainda, os efeitos da crise sanitaria que se abateu
sobre a humanidade na presente década tém desafiado a comunidade de educadores como um
todo a pensar a respeito do lugar da Educacao e da pesquisa em Educacao e sobre a Educagao
no presente momento. Assim € que, se questoes afeitas a relacdo entre grupos académicos e
areas do conhecimento ndo deixaram de existir, os embates por elas provocados tendem a ter

menor projecdo ante os enormes desafios educacionais da contemporaneidade.
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