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Resumo

Este artigo integra o dossi€ em comemoragdo aos 25 anos de historia do GT19 — Educagao
Matematica da ANPEd. O objetivo ¢ descrever, analisar e discutir os modelos de proposi¢ao
dos trabalhos encomendados do GT19 — Educagao Matematica, as tematicas abordadas, os
pesquisadores responsaveis, a consolidacdo do campo da Educacdo Matematica em ambito
nacional e o didlogo com as produgdes internacionais dos trabalhos produzidos entre 2002 e
2023. Ao longo dessas duas décadas, o0 GT19 tem sido um espaco fundamental para a discussao
e o avanco das investigagcOes na area. Nesse periodo, ocorreram debates sobre pesquisas em
Educacdo Matematica, formacdo de professores e desenvolvimento profissional, curriculo,
politicas publicas e ensino de Matematica, além da Educagdo Matemadtica em diferentes etapas
da Educagdo Basica. Assim, este estudo pretende ndo apenas mapear as principais tendéncias
tematicas que permearam os trabalhos encomendados, mas também refletir sobre desafios e

perspectivas para o futuro da Educagdo Matematica no Brasil.
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Diferentes niveis de ensino.

Abstract

This article is part of the dossier commemorating the 25 years of history of GT19 — Mathematics
Education of ANPEd. The aim is to describe, analyze, and discuss the models of proposal for
the commissioned works of GT19 — Mathematics Education, the themes addressed, responsible
researchers, the consolidation of the field of Mathematics Education at the national level, and
the dialogue with international productions of works produced between 2002 and 2023.
Throughout these two decades, GT19 has established itself as a fundamental space for
discussion and advancement of investigations in the area. During this period, we had debates
about research in Mathematics Education, teacher training and professional development,
curriculum, public policies, and Mathematics teaching, as well as Mathematics Education at
different stages of Basic Education. Thus, this study aims to not only map the main thematic
trends that permeated the commissioned works but also to reflect on challenges and
perspectives for the future of Mathematics Education in Brazil.

Keywords: Mathematics education, Teacher education, Research field, Different levels

of education.

Resumen

Este articulo integra el dosier en celebracion de los 25 afios de historia del GT19 — Educacion
Matematica de la ANPEd. El objetivo es describir, analizar y discutir los modelos de
proposicion de los trabajos encomendados del GT19 — Educacion Matematica, los temas
abordados, los investigadores responsables, la consolidacion del campo de la Educacion
Matematica a nivel nacional y el didlogo con las producciones internacionales de los trabajos
producidos entre 2002 y 2023. A lo largo de estas dos décadas, el GT19 se ha consolidado como
un espacio fundamental para la discusion y avance de las investigaciones en el area. En este
periodo, hemos tenido debates sobre investigaciones en Educacion Matematica, formacion de
profesores y desarrollo profesional, curriculo, politicas publicas y ensefianza de Matematica,
ademas de la Educaciéon Matematica en diferentes etapas de la Educacion Basica. Asi, este
estudio pretende no solo mapear las principales tendencias temdticas que han permeado los
trabajos encomendados, sino también reflexionar sobre desafios y perspectivas para el futuro

de la Educacion Matematica en Brasil.
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Palabras clave: Educacion Matematica, Formacion de profesores, Campo de

investigacion, Diferentes niveles de ensefianza.

Résumé

Cet article fait partie du dossier commémoratif des 25 ans d'histoire du GT19 — Education
Mathématique de 'ANPEd. L'objectif est de décrire, d'analyser et de discuter les modeles de
proposition des travaux commandés du GT19 — Education Mathématique, les thématiques
abordées, les chercheurs responsables, la consolidation du champ de 'Education Mathématique
au niveau national et le dialogue avec les productions internationales des travaux réalisés entre
2002 et 2023. Au cours de ces deux décennies, le GT19 s'est affirmé comme un espace essentiel
pour la discussion et I'avancement des recherches dans ce domaine. Pendant cette période, nous
avons eu des débats sur la recherche en Education Mathématique, la formation des enseignants
et le développement professionnel, le curriculum, les politiques publiques et I'enseignement des
Mathématiques, ainsi que I'Education Mathématique & différents niveaux de 1'Education de
base. Ainsi, cette étude vise non seulement a cartographier les principales tendances
thématiques qui ont marqué les travaux commandés, mais également a réfléchir sur les défis et
les perspectives pour l'avenir de 1'éducation mathématique au Brésil.

Mots-clés : Education mathématique, Formation des enseignants, Domaine de

recherche, Différents niveaux d'enseignement.
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Trabalho encomendado do GT19 da ANPEd (2002-2023): modelos, tematicas e
contribuicées para a Educacio Matematica

Uma das modalidades de participagdo importante que acontece durante as Reunides
Nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) ¢ a
sessdo de Trabalho Encomendado (TE) nos Grupos de Trabalho (GT). Essa modalidade
consiste no convite a pesquisadores para produzir textos sobre tematicas e referenciais tedrico-
metodoldgicos de interesse de discussdo dos GT da ANPEd. O objetivo do TE ¢ fomentar o
debate, trazendo diferentes perspectivas e aprofundando discussdes sobre tematicas relevantes
na area de Educagdo; integrar pesquisadores, promovendo a interlocucdo de ideias entre
especialistas e demais participantes do evento; ¢ atualizar a area, apresentando tendéncias,
desafios e perspectivas tedricas e metodologicas.

Cada grupo de trabalho pode propor um trabalho encomendado, ou at¢ mesmo os GT
podem se agrupar para abordar uma temadtica de interesse comum a mais de um grupo. Conhecer
as tematicas e os interesses de um GT em cada reunido nos permite identificar o movimento de
produgdo de pesquisas, bem como as escolhas tedricas ¢ metodologicas de um campo de
investigagdo. No caso do GT19 — Educagao Matematica, ¢ possivel compreender e (re)significar
esse movimento coletivo na 4rea de Educacdo Matematica, ainda que participantes do GT
possam ser inconstantes a cada reunido nacional. Por outro lado, hd pesquisadores que
permanecem ativos por um longo periodo, acompanhando as reunides continuamente.

Os trabalhos encomendados do GT19 foram assumindo diferentes modelos de
organiza¢ao na defini¢do de tematicas e na escolha de pesquisadores convidados para produzi-
los. De certa forma, essa variabilidade de modelos acompanha a propria consolidagdo do campo
de pesquisa e das praticas em Educagdo Matemaética, bem como sua relagdo com o campo da
Educagao, foco principal da ANPEd. Assim, o objetivo deste artigo € conhecer os modelos de
proposi¢ao dos trabalhos do GT19 — Educagdo Matematica, as tematicas abordadas, os
pesquisadores responsaveis, a consolidacdo do campo da Educacdo Matematica em ambito
nacional e o didlogo com as produgdes internacionais. Além disso buscamos refletir sobre a
interlocu¢do com pesquisadores de outros GT e a democratizacdo do espaco para grupos €

pesquisadores que produzem conhecimento a partir de tematicas definidas democraticamente.

Modelos de organizac¢io do trabalho encomendado do GT19

Os primeiros trabalhos encomendados do GT19 abordaram tematicas de interesse da
comunidade em Educagdo Matemadtica, contando com a participacdo de pesquisadores

nacionais e internacionais de destaque no campo. A partir das tematicas definidas, a
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coordenacdo do GT convidava pesquisadores reconhecidos na area, com produgdo académica
relevante sobre o tema, para elaborar um texto e apresentd-lo durante a Reuniao Nacional da
ANPEd.

O primeiro trabalho encomendado de mapeamento das producdes do proprio GT foi
elaborado pelo professor Dr. Dario Fiorentini, da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) em 2002. Em 2005, houve um esfor¢co coletivo de pesquisadores do GT19 na
construgdo de um trabalho encomendado que ampliava o mapeamento produzido por Fiorentini.
Esse estudo teve como foco as modalidades de pesquisa qualitativa e quantitativa, bem como
aquelas baseadas na perspectiva da Didatica Francesa — referencial tedrico bastante presente
nos primeiros trabalhos do GT. Essa predominancia ocorreu, em grande parte, por conta do
protagonismo de pesquisadores da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) na
constituicdo e na consolidagao do GT19 na ANPEd.

A partir de 2007, o formato do trabalho encomendado assumiu outro modelo. O
professor Dr. Antonio Vicente Marafioti Garnica, da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), foi convidado a debater textos produzidos por pesquisadores

convidados, os quais abordaram uma tematica definida pelo GT na reunido anterior.

Com a inten¢do de discutir o tema “Politicas Publicas e Educagdo Matematica”, os
coordenadores do Grupo de Trabalho de Educagdo Matematica da ANPEd optaram por
uma dinamica diferenciada em relacdo as anteriormente implementadas no Grupo.
Quatro profissionais foram convidados a elaborar textos sobre temas especificos
(abrangendo organizagdo e desenvolvimento de curriculos, pesquisa e praticas de
formacao de professores, livros-didaticos e avaliagdo) a partir dos quais um Unico texto
seria elaborado, sob a perspectiva de um olhar voltado a sistematizagdo e ao
encaminhamento de questdes. (Garnica, 2007, p. 1)

Dessa forma, coube a Garnica produzir um texto-sintese sobre as discussoes realizadas
por quatro pesquisadores convidados. Assim, o trabalho encomendado consistiu na
apresentacao desse texto-sintese. Esse formato se repetiu em 2008, com a colaboracdo do
professor Dr. Cristiano Alberto Muniz, da Universidade de Brasilia (UnB), na discussdo do
texto intitulado “Politicas publicas e formagao inicial e continuada de professores que ensinam
matematica”. O tema das politicas publicas foi abordado nos trabalhos encomendados das duas
reunides. Como esse era um tema relevante no contexto das politicas educacionais em Educagao
Matematica, era preciso ser debatido e ampliado no GT.

Para o ano de 2009, o formato de trabalho encomendado consolidou-se no GT19, com
a definicdo, a cada reunido, de tematicas de interesse dos participantes. Esse processo incluia o

convite, divulgado amplamente por e-mail, a pesquisadores para produzir e submeter textos,
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denominados de textos-base, no &mbito da tematica escolhida e a um pesquisador articulador,
membro interno ou externo ao GT, que estabelecia um dialogo com esses textos produzidos,
elaborava o trabalho encomendado e coordenava o debate junto com a coordenacao do GT19
no dia da apresentagdo do TE na Reunido Nacional da ANPEd. Os textos-base eram enviados
aos avaliadores ad hoc do GT19, que, em conjunto com a coordenagdo, avaliavam aqueles a
serem debatidos no trabalho encomendado. Autores dos textos-base, em sua maioria,
compareciam voluntariamente a reunido para participar do debate. Naquele momento,
estavamos envolvidos em discussdes mais amplas no Comité Cientifico da ANPEd e, como
educadores matematicos, buscavamos ampliar a interlocugao entre as tematicas e as produgdes
do GT19 com outros GT da ANPEd. Dessa forma, os articuladores convidados nas reunides
seguintes ndo eram necessariamente da area de Educacdo Matematica. Esse foi o caso em 2009,
com o trabalho encomendado do professor Dr. Elizeu Clementino de Souza, da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) e, em 2013, com o trabalho encomendado do professor Dr.
Guilherme Val Toledo (Unicamp).

A partir de 2011, este modelo de produgao e apresentagdo dos trabalhos encomendados
tem permanecido até os dias atuais. A cada reunido, a definicdo de uma tematica especifica
mobiliza a comunidade de pesquisadores em Educagdo Matematica, que contribui com textos
organizados e sistematizados por um pesquisador convidado com reconhecida expertise no
tema. Esse formato tem se mostrado fundamental para consolidar as discussdes sobre as
investigagdes na area, destacando tematicas prioritarias e acompanhando o desenvolvimento da
pesquisa em Educagdo Matematica no Brasil.

No entanto, hd um grupo de participantes do GT que € flutuante, participando apenas de
algumas reunides e compreendendo pouco o movimento de consolidagdo das produgdes e
discussdes do grupo. Ja ha um grupo que constitui a histdria do proprio GT e reconhece como
esse formato de trabalho encomendado tem possibilitado produzir investigacdes relevantes e
abrangentes sobre tematicas de interesse dos pesquisadores em Educagdo Matematica.

Desde 2012, hd um esforco para publicar em periddicos (dossi€s) e livros os textos
enviados pelos pesquisadores e o trabalho encomendado produzido pelo pesquisador
convidado. Temos observado que esse tipo de producdo tem sido fundamental para evidenciar
as contribui¢des significativas na area, além de possibilitar a identificacao de nichos e grupos
de pesquisa, que se destacam em diferentes tematicas de investigagcdo. A produgao do texto do
trabalho encomendado nem sempre ¢ simples, uma vez que cabe ao pesquisador responsavel
pela sintese explorar uma diversidade de perspectivas tedricas, metodoldgicas e

epistemologicas que a area de Educagdao Matemadtica tem construido nos tltimos anos. Por outro
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lado, esses textos representam importantes sistematizacdes de resultados de pesquisas e
desempenham um papel relevante na formagao de novos pesquisadores.
Na sequéncia, apresentamos a metodologia de pesquisa bibliografica adotada para este

estudo e as analises das tematicas que se destacaram ao longo dos anos.
Metodologia

Para atender ao objetivo proposto, utilizamos um tipo de pesquisa bibliografica, a
revisdo de literatura sistematica, a qual permite sintetizar as produgdes bibliograficas sobre um
proposito especifico (Barbosa, 2018). O corpus da nossa analise foi composto pelos trabalhos
encomendados (TE), produzidos no periodo de 2002 a 2023. A Tabela 1 apresenta um quadro

com ano, o numero da reunido nacional da ANPEd, os autores ¢ o titulo dos TE.

Tabela 1.
Relacgdo dos trabalhos encomendados do GT19 de 2002 a 2023

TRABALHOS ENCOMENDADOS DO GT19 — EDUCACAO MATEMATICA DA ANPEd
NO PERIODO DE 2002 a 2023

REUNIAO
ANO NACIONAL DA AUTOR(ES) TITULO
ANPEd
Mapeamento e balango dos trabalhos do
2002 252 Dario Fiorentini GT-19 (Educacdo Matematica) no
periodo de 1998 a 2001
Antonio Miguel, Antonio Vicente Marafioti A F;lduc.:ac;ao Matematlcla_tzi uma grea dei
2003 26.° Garnica, Sonia Barbosa Camargo Igliori e Zon ecnpeptg em consolidagao. 1) pape
Ubiratan D'Ambrosio a con,stltuu;ao de um grupo de trabalho
dessa area na ANPEd
Investigar a nossa propria pratica: uma
2004 272 Jo@o Pedro da Ponte estratégia de formacdo e de construgao
do conhecimento profissional
2005 282 Adair Mendes Nacarato, Ana Cristina Ferreira, modallfigde.s de pesquisas em Educagdo
. . . . o .. . atematica: um mapeamento de
Celi Espasandin Lopes, Dario Fiorentini ¢ Regina I
Célia Grando® estudos qualitativos do GT-19 da
ANPEd
Presente y futuro de la investigacion en
2006 292 Juan Diaz Godino didactica de las
matematicas
Educagdo Matematica e politicas
2007 302 Antonio Vicente Marafioti Garnica publicas: curriculos, avaliagdo, livros
didaticos e formagao de professores
Politicas publicas e formacdo inicial e
2008 312 Cristiano Alberto Muniz continuada de professores que ensinam

Matematica

3 O titulo do TE de 2005 foi Educagdo Matematica: Anélises Quantitativas e Qualitativas, sob responsabilidade de
um grupo de pesquisadores: Adair Mendes Nacarato (USF); Ana Cristina Ferreira (UFOP); Celi Aparecida
Espasandin Lopes (UNICSUL); Dario Fiorentini (UNICAMP); Regina Célia Grando (USF), Cileda Coutinho
(PUC-SP), Saddo Ag Almouloud (PUC-SP), Clayde Regina Mendes (PUCCAMP); Miriam Cardoso Utsumi
(CUML). Os textos de Cileda Coutinho (PUC-SP), Saddo Ag Almouloud (PUC-SP), Clayde Regina Mendes
(PUCCAMP); Miriam Cardoso Utsumi (CUML) ndo estao disponibilizados na pagina da ANPEd.
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2009

322

Elizeu Clementino de Souza

Pesquisa Narrativa, (Auto)biografias e
Historia Oral: ensino, pesquisa e
formagao em Educa¢do Matematica

2010

332

Rosana de Oliveira

Educagdo Matematica e Infancia:
diferentes possibilidades de exploracdo

2011

342

Celi Espasandin Lopes

Os desafios e as perspectivas para a
Educagdo Matematica no Ensino Médio

2012

352

Plinio Cavalcanti Moreira e
Ana Cristina Ferreira

O lugar da Matematica na Licenciatura
em Matematica

2013

362

Guilherme do Val Toledo Prado

Ensaio entre Imagens e Conceitos da
Educagdo Matematica para Curriculos,
Praticas e Formagado Docente dos e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2015

372

Andréia Maria Pereira de Oliveira

Desenvolvimento  profissional  de
professores que ensinam matematica:
colaboragdo e materiais curriculares no
ambito do Programa Observatorio da
Educacdo (OBEDUC)

20174

382

Jonei Cerqueira Barbosa

Abordagens tedricas e metodologicas na
Educagdo Matematica: aproximagdes ¢
distanciamentos

2019

392

Victor Augusto Giraldo e
Filipe Santos Fernandes

Formagdo de professores que ensinam
matematica em contextos de regulagdo e
perdas de direitos: possibilidades e
formas de resisténcia

2021

402

Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino e
Regina Célia Grando

(Des)construgdes curriculares para a
formagdo inicial de professores que
ensinam  matematica:  desafios e
cendrios de possibilidades para
(re)existir

20233

412

Vinicio de Macedo Santos

Formagao de professores de matematica
¢ educacdo basica: justica social e
equidade no processo de reconstrucao
da democracia brasileira

Houve um esfor¢o na localizagdo dos textos, uma vez que, com as alteragdes realizadas

na pagina oficial da ANPEd, varios artigos foram “perdidos”, necessitando uma busca por meio

de contatos com autores e ex-coordenadores do GT para localiza-los. Esse tem sido um

problema para produzir a memoria do proprio GT e um empecilho a pesquisas do tipo revisao

sistematica com textos em Educagdo Matematica oriundos do GT. Os trabalhos foram lidos na

integra para fins de estabelecer os objetivos de discussdo, bem como os resultados de analise

de conclusdes propostas pelos autores dos TE.

Os trabalhos foram organizados em trés eixos de discussdo: 1. Formagao de professores

(oito trabalhos); 2. Educagdo Matematica, como campo de pesquisa (seis trabalhos), e 3.

Educagao Matematica em diferentes niveis de ensino (trés trabalhos).

4 Trabalho apresentado em 2017 e publicado em 2018.
5 Trabalho apresentado em 2023 e publicado em 2024.
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Discussao dos TE do GT19 no periodo de 2002 a 2023
Eixo 1: Formacao de professores

Nos oito trabalhos encomendados que compdem o eixo 1, formagdo de professores, ha
trés enfoques: formacao continuada de professores (Ponte, 2004; Souza, 2009), formacao inicial
(Moreira & Ferreira, 2012; Cyrino & Grando, 2021) e articulagdes entre formagdo inicial e
continuada (Muniz, 2008; Oliveira, 2015; Giraldo & Fernandes, 2019; Santos, 2023).

Em relagdo aos trabalhos que investigaram a formagao continuada, o foco recai sobre
professores, buscando compreender mais profundamente seu trabalho docente para reestruturar
as praticas de formagdo, tornando-as mais contributivas para a aprendizagem de estudantes e
para um ensino de qualidade (André, 2010). Dessa forma, a colaboragdo ¢ um aspecto que se
destaca nos processos formativos com vistas a produgdo de pesquisa da/na propria pratica dos
professores, bem como nas dimensdes mais recentes da pesquisa com os professores,
evidenciando a pesquisa narrativa (auto)biografica, historia oral e escritas de si (Josso, 2004;

Passeggi, 2020, Nacarato, 2023).

A abordagem biogréfica e a utilizagdo da narrativa (auto) biografica e das pesquisas com
historia oral como op¢do metodoldgica para a formagdo de professores, possibilitam
inicialmente um movimento de investigacdo sobre o processo de formacao e, por outro
lado, possibilita, a partir das narrativas (auto) biograficas, entender os sentimentos e
representacdes dos atores sociais no seu processo de formagdo e (auto)formacao.
(Souza, 2009, p.10)

Esses trabalhos sustentam a perspectiva do professor, como produtor de conhecimento
sobre a pratica que participa, bem como intelectual e sujeito de reflexdo e investiga¢ao sobre
sua trajetoria profissional, profissionalidade, identidade e desenvolvimento profissional.
“Parece-me razoavel que se proponha a investigagdo dos profissionais sobre a sua pratica como
um género de investigacdo, com os seus tracos proprios e definidores” (Ponte, 2004, p. 18).

Assim, o professor, ao refletir sobre a propria pratica, compreende os problemas que se
colocam nos campos de trabalho profissional e nas suas instituicdes. “O discurso da
investigacao sobre a pratica nao ¢, por isso, um mero discurso sobre as praticas dos outros, mas
¢ também, e sobretudo, um discurso sobre nés mesmos € a nossa propria pratica” (Ponte, 2004,
p. 21). O autor acrescenta, ainda, que a colaboragdo ¢ um dos elementos decisivos da
investigacdo sobre a pratica, embora aponte alguns problemas éticos na produgdo da pesquisa

sobre a propria pratica.
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Um dos problemas que se coloca ao investigador que toma como objeto de estudo a sua
propria pratica ¢ a distancia entre ele e o respectivo objeto. Na verdade, essa distancia
pode existir no espaco, no tempo e na cultura. Quanto a mim, para criar distancia, tem
trés recursos ao seu alcance: (i) recorrer a teoria, (i1) tirar partido da sua vivéncia num
grupo e (iii) tirar partido do debate no exterior do grupo. (Ponte, 2004, p. 18)

Na vertente da pesquisa narrativa (auto)biografica, o professor ¢ um “contador de
histérias” e produz, em suas narrativas (auto)biograficas ou mesmo biograficas, orais e escritas,
elementos que possibilitam conhecer sobre a sua vida, seus modos de pensar, sentir, agir, suas

emocoes, angustias, desafios, sobre seu desenvolvimento profissional, pessoal ¢ humano.

O que ha em comum entre estes textos? Primeiro a identificagdo do modo como os
pesquisadores propdem o trabalho de formacgdo, a partir das narrativas orais e¢ das
proposigdes de escritas de si... modos de trabalhos centrados na oralidade e na escrita,
numa perspectiva colaborativa, através da analise teodrico-pratica dos processos
constitutivos da identidade docente e dos saberes de professores de matematica.
Evidencia-se que o modo como os professores narram e compartilham suas historias de
vida-formag¢do, através da apreensdo de memorias e lembrangas da trajetoria de
escolarizagdo, dos dispositivos de formacao, dos episodios de aula, do trabalho com os
memoriais de formagdo, das narrativas compartilhadas e das praticas exploratorio-
investigativas — configuram-se como adjetivagdes de conceitos que os pesquisadores
adotam para empreender singularidades nos processos de pesquisar a vida e as
aprendizagens profissionais no contexto da docéncia em educagao matematica. (Souza,
2009, p. 9)

O que fica evidente nos processos de formagdao continuada, debatidos no ambito dos
trabalhos encomendados, ¢ que esses estdo centrados na pessoa do professor, como
protagonista, considerando suas singularidades, trajetdrias de vida e profissionalizacdo. Esses
sdo aspectos que viabilizam a horizontalidade estabelecida em processos formativos
colaborativos, entre professores que ensinam matematica e formadores. O caminhar das
pesquisas em formacdo continuada de professores, em contextos de colaboracdo, tendo as
narrativas como referencial tedérico e metodologico, permite-nos pensar como a pesquisa da

propria pratica se articula a pesquisa narrativa (auto)biografica, como apontou Nacarato (2023):

Temos também defendido o compromisso ético e responsavel do pesquisador narrativo.
Dai minha crenga de que a pesquisa narrativa exige a imersao do pesquisador no
contexto da investigacao, e ela se mostra como dispositivo coerente para a pesquisa da
propria pratica, visto que o pesquisador tomara o seu contexto de trabalho como tema
de estudo. Atuando como formador, ele tem intencionalidade e assume seu ato
responsivo junto com os estudantes em formagdo. Ele se transforma e transforma o
contexto no qual atua. Por isso, a pesquisa narrativa promove a (auto)formacao. (p. 21)

A dimensao da colaboragdo entre professores escolares, formadores e/ou pesquisadores

acontece em ambientes que promovem a construcdo conjunta de praticas pedagogicas e de
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processos reflexivos sobre sua historia de vida, trajetoria profissional, desenvolvimento
profissional, em processos de autoformacao. Essa foi a principal dimensdo identificada nesses
trabalhos.

No enfoque da formagao inicial, hd os trabalhos de Moreira e Ferreira (2012) e Cyrino
e Grando (2021). Enquanto Moreira e Ferreira (2012) trataram da formacgdo do professor de
matematica, com énfase no lugar da formac¢ao matematica desse profissional, Cyrino e Grando
(2021) analisaram os impactos ¢ as tensdes decorrentes de uma normativa especifica para a
formacgao inicial de professores — a Resolugao CNE/CP n.° 02/2019 — e apontaram possiveis
formas de resisténcia no campo formativo. Na andlise dos impactos foram discutidas tensdes
no campo epistemoldgico, no campo curricular ¢ no campo da profissionalizagdo e as
possibilidades de (re)existéncia e insubordinagdes criativas construidas pelos autores que
submeteram os textos.

Moreira e Ferreira (2012) construiram seus argumentos na analise dos textos
encaminhados ao trabalho encomendado, situando em duas vertentes o conhecimento
matematico do professor e o lugar da matematica na sua formagao inicial. Para tanto, os autores
utilizaram a categoria conhecimento pedagdgico do contetdo de Shulman (1986,1987) como

um “divisor de dguas”:

Numa primeira vertente, poderiamos situar aqueles estudos que procuram compreender
o conhecimento matematico relevante para a profissdo em termos das especificidades
dadas pela pratica docente escolar em matemadtica e nao preponderantemente pela
disciplina académica em si. ... Numa segunda vertente, poderiamos situar aqueles
trabalhos que partem de uma visdo mais proxima da tradi¢do do 3+1, em que se valoriza
preponderantemente o “Conhecimento do Conteudo” na pratica docente na escola
basica e na definicdo do lugar da matematica na formacao do professor, concebendo-o
como um “nucleo duro” fundamental e o legitimo fulcro dessa formagao. Neste caso, o
trabalho que complementaria a formagdo do professor na licenciatura (aceitando-se a
insuficiéncia desse nucleo considerado fundamental) ¢ remetido a instancias exteriores
a formac¢do matematica, com especial atengdo para os “métodos de ensino” da
disciplina. (Moreira & Ferreira, 2012, pp. 14-15)

Moreira e Ferreira (2012) localizaram os textos encaminhados como vinculados a
primeira vertente, numa tentativa de discutir e exemplificar como se pode “pensar a matematica
do professor e o seu lugar na formagdo inicial desse profissional a partir da pratica docente
escolar” (p. 18), com destaque para as “questdes que envolvem a aprendizagem, o ensino € o
sentido do conhecimento matematico na formagao escolar hoje” (p. 18).

Cyrino e Grando (2021) analisaram, mais especificamente, os impactos das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e da
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Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educa¢do Basica (BNC —
Formacgao, 2019). Essas diretrizes foram consideradas, por varias entidades, como a ANPEd e
a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), como
reducionistas e problematicas na perspectiva da formacao inicial de professores. As autoras

indicaram, assim, esse debate e as tensoes no TE.

Nao ¢ de hoje que a formacdo de professores se constitui como um campo de luta
ideoldgica e politica no Brasil. Nas duas tltimas décadas, as diferentes Resolucdes que
definem as diretrizes curriculares nacionais (DCN) para a formagdo inicial de
professores para a Educacao Basica, publicadas pelo Conselho Nacional de Educagao —
CNE (Resolugdes CNE/CP 01/2002, 02/2015 e 02/2019), explicitam concepgdes de
formagdo de professores distintas que atravessam projetos curriculares e pedagdgicos
com pautas que aportam disputas presentes na sociedade civil e no Estado. Nos tultimos
anos, os constantes ataques e¢ desmontes na Educagdo, realizados em nome da
“qualidade da educacdo”, responsabilizam os educadores pelo cendrio educacional e
buscam uma formatagdo do curriculo. (Cyrino & Grando, 2021, p. 2)

As andlises do documento contemplaram os campos epistemoldgico, curricular e da

profissionalizacao.

Nessa analise foi possivel observar que no campo epistemoldgico o professor ¢
entendido como consumidor/implementador de conhecimentos produzidos por outros
agentes educacionais. H4 uma tentativa de padronizacdo dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores da Educagdo Basica, uma énfase na pedagogia das
competéncias, um rompimento da unidade teoria-pratica, ¢ um fracionamento do
conhecimento docente ao romper com a perspectiva de organicidade entre a formacgao
inicial e a formacdo continuada. No campo da profissionalizagdo hd uma
responsabilizacdo individual dos professores por sua formacdo e por seu
desenvolvimento profissional. (Cyrino & Grando, 2021, p. 1).

O conjunto de textos-base para a andlise evidenciaram formas de resistir ou mesmo de
(re)existir, no sentido apontado por Alban Achinte (2009), de que “La re-existéncia apunta a
descentrar las logicas estabelecidas para buscar en las profundidades de las culturas las claves
de formas organizativas, de produccion, alimentarias, rituales y estéticas que permitan
dignificar la vida y re-inventarla para permanecer transformandose” (p. 455). Cyrino e Grando
(2021) apontaram que o conceito de (re) existéncia se aproxima das insubordinagdes criativas
em Educa¢do Matematica, por meio de praticas de resisténcia, criativamente elaboradas e postas
em acdo, em prol da formacdo inicial de professores que ensinam matematica. Para tanto,

remeteram-se aos textos para concluir e sustentar:

Como uma forma de resistir e (re)existir defende-se uma (des)construgdo curricular, na
perspectiva da insubordinagdo criativa, na busca de caminhos, brechas, atalhos, taticas,
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criativas e colaborativas que valorizem a profissionalizacdo do professor e uma
formacao matematica em prol da justi¢a social. (Cyrino & Grando, 2021, p. 1)

Novamente, a dimensdo colaborativa, como um aspecto importante para que processos
de resisténcia ou mesmo de (re) existéncia as diretrizes, que ndo conversam com os resultados
das pesquisas no campo da formacao inicial, pode ser experimentada.

Para além do aspecto da colaboracgao, a identidade profissional docente merece destaque
nos dois textos. Ambos discutiram a formagao inicial de professores como espago/tempo para
a constituicdo da identidade profissional do professor que ensina matematica, sendo esse um
conceito-chave na compreensao do processo formativo. Moreira e Ferreira (2012) apontaram a
necessidade “de se repensar a formacao do professor de matematica, mais especificamente, sua
formag¢do matematica, a luz das demandas proprias desta profissdo, isto €, a partir do
reconhecimento de uma identidade profissional do professor de matematica” (p. 11). Da

mesma forma,

Tornar-se professor representa assumir novas perspectivas sobre si € sobre os outros
como produtores do conhecimento e responsaveis por suas aprendizagens. A motiva¢ao
para o trabalho, as percepcoes a respeito de suas tarefas e do papel da Matematica e da
Educacdo Matematica, a perspectiva de futuro como professores, e suas
responsabilidades sdo fundamentais para o movimento de constitui¢ao da identidade
profissional do professor que ensina matematica. (Cyrino & Grando, 2021, p. 20)

Com relagao aos processos formativos que integram a formacao inicial e continuada de
professores que ensinam matematica, ha quatro textos produzidos de trabalhos encomendados:
Muniz (2008) e Oliveira (2015) discutiram politicas publicas de formagdo de professores,
pontuando implicagdes dessa discussdo sobre os processos formativos dos professores, seja na
reformulacdo de curriculos de formacdo inicial e/ou continuada, seja na investigagdo sobre
programas proprios como o Programa de Formagdo Continuada de Professores (Pro-
letramento) e o Observatorio da Educacdao (Obeduc). Giraldo e Fernandes (2019) e Santos
(2024) apresentaram textos-dentincia (Freire, 1997), que desvelam os impactos colonizadores
dos discursos de formagdo de professores que ensinam matemadtica, bem como formas de
resisténcia, anuncio (Freire, 1997), em uma perspectiva decolonial de atuagdo docente e de
organizacoes de resisténcia, como as sociedades cientificas.

O texto de Muniz (2008) discutiu a tematica do TE “Politicas publicas de formacao de
professores que ensinam Matematica”. Apds a andlise dos textos-base, Muniz (2008) concluiu,

apontando duas dimensdes que determinam as politicas publicas de formagao:
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uma ¢ aquela constituida pelo universo da legislacdo, documentos escriturados,

diretrizes, pareceres e resolucdes. Outra dimensao seria constituida pelas determinagdes

e investidas de ordem pessoal, politica, por vezes de conotacdo eminentemente

partidaria, desenvolvidas no ambito da escola e, em especial, da sala de aula. As politicas

publicas sdao na verdade reflexos de uma complexa e imbricada relagdo de diferentes
niveis destas duas dimensdes, que caminha da legislacao aos atos pedagodgicos mais
sutis dos professores em sala de aula. Por outro lado, deve-se considerar a construgao
da praxis do professor que gera um momento de ressignificagao e redimensionamento
das leis em suas aplicagdes praticas, concretas e cotidianas. Compreender como se
constituem as politicas publicas voltadas para a formagao dos professores que ensinam

matematica requer levar em conta o fato do imbricamento destas duas perspectivas. (p.

22)

Para articular essas duas perspectivas, Muniz (2008) ressaltou o espago conquistado pela
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) junto ao Conselho Nacional de
Educagao (CNE), a fim de aproximar tanto os resultados de pesquisas académicas em praticas
de formagao de professores, como os pesquisadores académicos nas politicas de avaliagao
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB),
etc. Esse espaco foi se perdendo ao longo dos anos, principalmente com a inclusao do terceiro
setor, como os grandes grupos empresariais (Itat Social, Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Reuna, dentre outros). Hoje, infelizmente, a SBEM se encontra distante das
decisdes e das acdes do Ministério da Educagdo (MEC). A participagdo de educadores
matematicos ocorre por meio de agoes individuais, e a SBEM, com sua ampla expertise em
producdo e divulgacdo de pesquisas em Educacdo Matematica, ao longo de seus 38 anos de
existéncia, deixa de ser referéncia e parceira do MEC.

Para Muniz (2008), pensar nas politicas publicas de formagao de professores perpassa,
dentre outros aspectos, pela valorizacao da pesquisa como aspecto formativo, seja na do futuro

professor, seja na do professor em exercicio.

¢ conveniente conceber a necessidade de politicas publicas que favoregam uma maior
presenca de educadores matematicos nos Departamentos de Matematica e nas
Faculdades de Educagdo. Tal fato podera permitir melhor articulagcdo da formagdo do
professor que ensina matematica com o desenvolvimento da investigacao cientifica,
tendo, desde o inicio da formagdo, o convivio e o desenvolvimento da pesquisa em
educagdo matematica como um importante espaco formativo. Isso implicaria em uma
legislacdo que requeira uma oferta crescente de vagas de educadores matematicos em
ambos os espacos formativos, Departamento de Matematica e Faculdade de Educacao,
assim como uma maior articulag@o entre estes, por meio da pesquisa e extensao. (p. 24)

A dimensdo da pesquisa como processo de formagao inicial/continuada também foi o
principal enfoque do Obeduc, um programa de formacdo de professores tema do trabalho

encomendado intitulado “Desenvolvimento profissional de professores que ensinam
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matematica: colaboracdo e materiais curriculares no ambito do programa observatorio da
educacdo (Obeduc)”, sistematizado por Oliveira (2015). O Obeduc era vinculado a Diretoria de
Formag¢ao de Professores da Educacdo Basica (DEB), orgao da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) na linha de acao “formacao associada
apesquisa”, o qual envolvia nos estudos e nas pesquisas estudantes de licenciatura e graduagao,
professores da educacdo basica e pesquisadores. Para a andlise dos nove textos enviados,
Oliveira considerou como foco o desenvolvimento profissional, a colaboragdo ¢ os materiais
curriculares (educativos).

Oliveira (2015) analisou as praticas pedagogicas promotoras de desenvolvimento
profissional dos participantes dos grupos pertencentes ao Obeduc. Para tanto, recorreu a dois
conceitos de Bernstein (2000), a fim de abordar os principios de comunica¢do na pratica
pedagdgica: classificacdo e enquadramento. “O primeiro conceito refere-se ao conteudo da
comunicagdo na relacdo pedagdgica, caracterizado pelo que falar. J& o enquadramento diz
respeito as formas de comunicagdo na pratica pedagogica, expressa pelo como falar (Bernstein,

2000)” (Oliveira, 2015, p. 13). Dessa forma, a autora concluiu:

As praticas pedagdgicas promotoras de desenvolvimento profissional ... possibilitam
aos futuros professores e professores participarem de diferentes atividades como, por
exemplo, producdo de narrativas escritas sobre aulas; desenvolvimento de tarefas que
explorem alguma abordagem especifica ou conteudo matemadtico, apoiando-os na
realizagdo de mudangas nas praticas pedagdgicas escolares e ajudando-os na producdo
de materiais curriculares (educativos), na elaboragdo de estratégias para a gestao deles
em aulas e no enfrentamento das rotinas do trabalho docente. Em relagdo aos futuros
pesquisadores e pesquisadores, t€ém proporcionado o contato com a realidade das escolas

e das praticas pedagogicas escolares. (Oliveira, 2015, pp. 14-15)

A propria autora lamentou, ao final do texto que, embora o Programa tenha reverberado
em propostas efetivas de formagdo inicial e/ou continuada de professores, pela pesquisa, na
perspectiva do desenvolvimento profissional, sua continuidade estava comprometida. Esse
aspecto pdde ser constatado com esse e outros programas de formagao de professores, como o
Pro-letramento e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) que foram
encerrados, mesmo com tantos resultados positivos.

Oliveira (2015) indicou, ainda, na sintese do artigo, novas frentes possiveis de

investigagdo para as praticas pedagodgicas promotoras de desenvolvimento profissional,

incentivando a criagdo de outros programas nessa perspectiva:

Os artigos apresentados trouxeram novos elementos que possibilitaram analisar praticas
pedagbgicas que sdo estabelecidas por grupos envolvidos em projetos do OBEDUC, as
quais potencializam o desenvolvimento profissional de professores que ensinam
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matematica, apresentando conteidos e formas de comunica¢do dos conteudos
singulares. O que faz pensarmos como uma modalidade no ambito da formagado de
professores, colocando novos desafios para a comunidade de educadores matematicos,
no que se refere a compreender as relagdes pedagdgicas entre os membros desses
grupos; quais textos e suas formas de expressdo caracterizam as representagdes
pedagogicas que sao constituidas nestes grupos ¢ a dindmica de organizacao desses
grupos. Esses aspectos nos colocam novas frentes de pesquisas e demandas de
programas em politicas publicas que apoiem ou promovam diferentes modalidades de
formagdo de professores. (p. 15)

Giraldo e Fernandes (2019) apresentaram um ensaio tedrico a partir da analise de

1 1textos submetidos a discussdo sobre a formacao de professores que ensinam matematica.

Para tanto, assumiram o que eles denominaram de uma opgao decolonial, a fim de

discutir tragos e efeitos de colonialidade que se manifestam na formagao de professoras
e professores que ensinam matematica, apontando relacdes de poder, regulacdes e
movimentos de resisténcia envolvidos nos espacos e tempos que compdem diferentes
processos formativos. Para apresentar essa discussao, propomos trés eixos que, em
nossa interpretacdo pautada na decolonialidade, atravessam essas relagoes,
possibilitando a constru¢ao de caminhos de resisténcia: coletivos docentes como
espacos de resisténcia; metodologias em didlogos com saberes; € matematica como
desobediéncia politico-epistémica. (Giraldo & Fernandes, 2019, p. 1)

Os autores construiram uma narrativa que questionou os modos institucionalizados e

naturalizados da universidade como locus de formacao de professores em uma perspectiva que

defende e potencializa a superioridade e os padrdes culturais, sociais, politicos, territoriais,

raciais e de género e sexualidade da modernidade euro-eua-céntrica. “Na medida em que cria,

legitima e reproduz o saber que busca conformar a colonialidade” (p. 10). Denunciaram formas

de controle do trabalho docente por meio das discussdes sobre colonialidade do ser e do saber,

fundamentados em Walsh (2008) e, assim, apontaram:

62

professoras e professores podem nem mesmo ter plena consciéncia politica das funcdes
sociais de seu trabalho, ou de como essas fungdes sociais desempenham um papel no
projeto amplo de colonialidade por meio da imposi¢ao de epistemologias hegemonicas.
De Paula e Cyrino (2019) discutem perspectivas para o conceito de identidade
profissional de professoras e professores que ensinam matematica, com base em um
inventario, relativo no periodo entre 2006 e 2016. ... A autora e o autor destacam, como
elementos emergentes desses estudos, o reconhecimento das influéncias sociopolitico-
culturais nos movimentos de constitui¢ao de identidades profissionais de professoras e
professores que ensinam matematica e, mais especificamente, a compreensao de que
contextos de regulacdo e de perda de direitos sdo nocivos a esses movimentos — 0 que
interpretamos como processos de colonialidade do ser, que operam de forma articulada
com a colonialidade do saber. (Giraldo & Fernandes, 2019, p. 14)
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Os autores explicitaram que os textos-base ao artigo defendiam a constituicdo de
identidades profissionais docentes em coletivos como “caminhos de formacado, ativismo e
resisténcia” (p. 10). A dimensdo coletiva, mais uma vez, colocando luz aos processos de
colaboragao na constitui¢dao da identidade profissional de professores que ensinam matematica.
Nesse sentido, os autores defenderam “a conversdo da docéncia como agdo coletiva e
politicamente engajada” (p. 15).

A construgao teorica produzida pelos autores apresentava indagagdes, visando
desnaturalizar verdades no campo da formagao de professores, destacando a especificidade da
Matematica como conhecimento hegemonico — definidor de hierarquias e relacdes de poder
frente a outras disciplinas — e questionando o lugar do bacharel em contraste com a constituicao

profissional da licenciatura. Assim, os autores apontaram:

abre-se um caminho de resisténcia em duas frentes: a primeira luta contra a
colonialidade do poder, uma hierarquizagdo dos corpos que caracteriza a matematica
como uma “capacidade advinda da inspiragdo isolada de ‘génios’ com talento inato”
(Matos; Quintaneiro, 2019, p. 571); ao passo que a segunda combate a colonialidade da
vida e da natureza, “a dicotomia imposta entre natureza e sociedade e a ruptura que
promove entre os mundos biofisicos, humanos e supernaturais (espirituais)” (WALSH,
2012, p. 68), que coloca a matematica a servico da manutengdo de dualismos como
natureza/cultura, mente/corpo, abstrato/concreto, entre outros. Trata-se, entdo, de
reivindicar “uma exposi¢do problematizada das matematicas(s) que evidencie os
multiplos processos historicos, sociais e culturais de produ¢do do conhecimento
matematico, que determinaram a maneira como as matematicas(s) estdo estabelecidas
hoje (Matos e Quintaneiro, 2019, p. 571)”. (Giraldo & Fernandes, 2019, p. 26)

O texto de Santos (2024) suscitou reflexdes mais recentes no ambito da pesquisa em
formagdo de professores, ao inventariar e analisar os focos de investigacao de oito textos-base
que evidenciam, sobretudo “praticas de formagdo insurgentes forjadas a contrapelo de
injuncdes provocadas por politicas educacionais em curso” (resumo). Santos (2024) enfatizou
os grandes desafios da profissdo docente dentro de um marco tedrico e politico, retratando o
que a pesquisa sobre formagdo de professores ja consolidou e, as denuncias sobre o atual

contexto:

nunca se falou tanto da importancia da educagdo como via para o desenvolvimento
social e democratico da sociedade e, do professor, como elemento-chave nesse processo
— e nunca o professor (e seus formadores) foi tdo desassistido e excluido. Nos processos
de tomadas de decisdes, de formulacdo de politicas publicas assim como nos de
formacdo de professores e nos de curriculo, tem prevalecido, desde a institui¢ao da
LDB/96 e a depender do governo (e com muita no governo imposto pelo golpe
juridico/parlamentar de 2016), a logica da centralizacdo na tomada de decisdes sem a
participagdo mais direta dos professores e suas instituicdes, dos formadores e seus
centros de formacao, das associagdes académicas e cientificas. (p. 9)
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Para Santos (2024), o conjunto de textos-base a discussdo indica, principalmente, a
“emergéncia de praticas de formacdo insurgentes”, que se colocam, apesar de politicas
neoliberais hegemonicas, que controlam processos de formagao e atuacao de professores, bem

como as politicas publicas de formagao

os atravessamentos, apagamentos e interdi¢des, promovidos por politicas de produgdo
curricular e de formagdao de professores [que] promovem anomalias, coergoes,
ingeréncias que ferem a pratica e o ethos docente. ... A constru¢do do ethos docente
tanto na perspectiva de cada individuo (singularidade, diferenca, subjetividade), como
na perspectiva de coletivos de futuros professores, de professores e dos seus formadores
(identidade, perfil ou personalidade profissional). (p. 14)

E Santos (2024) concluiu o texto, apontando o desafio de um ““alastramento capilar”, no
sentido de que essas praticas insurgentes sejam institucionalizadas por meio de um projeto da
sociedade cientifica que nos une, a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) —
acdo interna e de uma ag¢ao externa “voltada aos 6rgaos da Educacao dos entes federativos”. (p.

16)

Eixo 2: Educaciao Matematica como campo de pesquisa

Nos seis trabalhos encomendados que compdem o Eixo 2, Educacao Matematica como
campo de pesquisa, temos os seguintes enfoques: a consolidagdo do GT19 da ANPEd, as
modalidades de pesquisa, as abordagens tedricas e metodologicas e Educacdo Matematica e

politicas publicas. Fernandes e Valente (2019) argumentaram que

A Educagao Matematica como campo de pesquisa, organizada a partir da docéncia em
Matematica e do questionamento do saber profissional do professor que ensina
Matematica e de suas implicagdes para a constru¢do de uma sociedade direcionada a
ideais democraticos, parece colocar no centro dos debates o saber de formacao
profissional do professor, do professor que ensina Matematica, cunhando a figura do
“educador matematico” (p. 9).

Os cinco primeiros TE tiveram a preocupacdo de discutir a constitui¢do da Educagdo
Matematica como campo de investigacdo, mostrando a consolida¢do de um grupo de trabalho
para apresentar e discutir pesquisas realizadas no ambito da Educacdo Matematica. O foco
esteve centrado nas tematicas das producdes dos primeiros anos de funcionamento do GT, na
diversidade de modalidades de pesquisa, na abordagem teorica e metodologica da Didatica
Francesa, amplamente presente na fundamentagdo teorica dos trabalhos iniciais do GT e nas
interfaces com politicas publicas. O sexto TE apontou uma preocupacao recente do GT em
conhecer quais abordagens tedrico-metodoldgicas t€ém sido adotadas pelos grupos de pesquisa

da comunidade de Educagao Matematica.
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Miguel et al. (2003) apresentaram um texto constituido de quatro topicos autonomos,
que abordaram sobre a constituicdo da Educacdo Matematica como campo de investigagao e,
sob uma perspectiva historica, a forma como tém sido concretizados os esfor¢os para sua
consolidagdo. D’ Ambroésio discutiu elementos concernentes a emergéncia € a organizacao da
investigacdo em Educacdo Matematica no contexto internacional, apontando, de modo
explicito, aproximagdes entre essa trajetoria e a experiéncia brasileira. Igliori tratou das
motivacdes e dos desafios que culminaram na formag¢ao de um grupo de trabalho dedicado a
Educagao Matematica na ANPEd, incorporando depoimentos de pesquisadores brasileiro,
apoiadores da criacdo desse GT. Miguel, utilizando bases conceituais, revisitou a discussao da
disciplinarizacdo da Educa¢do Matematica, topico ja estudado historicamente por D'Ambrosio,
apontando temas como as relagdes entre Educacdo ¢ Educagao Matematica; entre Matematica
e Educacao Matematica; e a pertinéncia da criagdo do GT na ANPEd. Por fim, Garnica discutiu
0 panorama e os entraves da pesquisa em Educacdo Matematica, analisando estudos sobre
formagao de professores. Assim, o campo da Educagdo Matematica foi se constituindo nas
convergéncias e divergéncias desses discursos.

Os textos de Fiorentini (2002) e Nacarato et al. (2005) mapearam trabalhos referentes,
aprovados para apresentacdo no GT. O primeiro estudo delimitou o escopo do mapeamento,
concentrando-se nos focos tematicos e direcionando a anélise especificamente para a formagao
de professores entre 1998 e 2001. Os resultados dos 12 trabalhos analisados apontaram para a
auséncia de estudos sobre a formacao inicial do professor de matematica e de estudos sobre as
politicas e programas publicos de formagdo de professores. Além disso, as mudancgas
curriculares e avaliativas referentes a formagdo docente demandavam pesquisas que
embasassem criticamente as reflexdes de educadores e pesquisadores em Educagdo
Matematica. E Fiorentini apresentou, deste modo, a relacdo entre Educagcdo e Educacdo

Matematica:

E justamente esta convivéncia com as diferentes areas da educagio que a educagdo
matematica se mantém dinamica e criativa, sendo continuamente revitalizada. A
dependéncia da educagdo matematica em relacdo a educacao € relativa e autonoma.
Mas, por outro lado, a educacdo matematica busca sua propria identidade em torno de
um campo que procura estar aberto as multiplas dimensdes da pratica educativa, mas
tendo suas proprias questdes de investigacdo. (p. 14)

O segundo mapeamento concentrou-se nas questdes metodologicas relativas as
pesquisas que adotaram abordagem qualitativa nos trabalhos entre 1998 e 2004. Os resultados

dos 80 trabalhos analisados indicaram vaérias perspectivas metodoldgicas, além da

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.27, n.4, p. 047 - 073, 2025 65



predominancia de estudos naturalistas ou de campo e histéricos e bibliograficos, com poucos
ensaios teoricos e redugdo progressiva de pesquisas exploratorias e diagnosticas. Também ficou
nitida a escassez de trabalhos sobre Histéria da/e na Educacdo Matematica, Modelagem
Matematica, Etnomatematica e Filosofia da Matematica. Nacarato, Ferreira, Lopes, Fiorentini

e Grando enfatizaram alguns problemas tedricos-metodoldgicos nos trabalhos:

auséncia de uma construcdo tedrica ou conceitual do objeto de estudo; incoeréncia entre
0s pressupostos teoricos anunciados no trabalho e o tratamento analitico e interpretativo
do material de andlise; inconsisténcia tedrico-metodoldgica entre o objeto a ser
investigado e os instrumentos utilizados para coleta e andlise das informacgdes;
generalidade dos resultados obtidos na pesquisa, expressando a falta de anélise e sintese
por parte do(s) pesquisador(es). Outro problema verificado diz respeito a dificuldade do
pesquisador em sintetizar um trabalho de tese ou dissertagdo em um artigo de forma

coerente e consistente tedrica e metodologicamente. Constatamos também a

insuficiéncia de informagdes essenciais de uma pesquisa nos resumos dos trabalhos. (p.

16)

O TE de 2005 tinha como tematica de investigagdo Educagdo Matematica: Analises
Quantitativas e Qualitativas, sendo as pesquisas quantitativas e relativas a Didatica Francesa,
sistematizadas por Cileda Coutinho (PUC-SP) e Saddo Ag Almouloud (PUC-SP) — Didatica
Francesa e Clayde Regina Mendes (Puccamp) e Miriam Cardoso Utsumi (CUML) — pesquisas
de abordagem quantitativa. Os dois textos relativos a esses mapeamentos nao foram localizados
na pagina da ANPEd.

Godino (2006) abordou as caracteristicas que delineiam a Didatica da Matematica como
campo de investigacdo cientifica e tecnoldgica, assim como seu estadgio “atual” de
desenvolvimento no cenario internacional. Apresentou os meios de disseminacao do
conhecimento, as tematicas de pesquisa predominantes, as instituicdes que promovem a
formacao de pesquisadores e projetos de investigacdo, bem como o impacto da pesquisa em
Didéatica na melhoria do ensino e da aprendizagem matematica. Por fim, avaliou a consolidag¢ao
atual da Didatica da Matematica e suas perspectivas futuras.

Garnica (2007) elaborou um trabalho encomendado, sistematizando e levantando
questdes sobre quatro temas especificos — livro didatico, curriculo, formacao de professores e
avaliacdo —, relacionados a Educacdo Matematica e as politicas publicas. Os temas foram
desenvolvidos por quatro autores distintos: Jodo Bosco Pitombeira de Carvalho, Célia Maria
Carolino Pires, Dario Fiorentini e Maria Isabel Ramalho Ortigdo. Dentre as consideragdes
discutidas, o autor apontou uma discrepancia entre a participacdo individual de pesquisadores
especializados na elaboragdo de politicas publicas relativas aos temas ¢ a falta de sistematizacao

coletiva por parte da comunidade académica da area. Garnica (2007) ressaltou que
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ha diferentes concepgdes sobre avaliacdo, sobre curriculo, sobre Matematica, sobre livro
didatico, sobre qualidade, sobre formagdo de professores, sobre ciéncia, sobre
linguagem... e, portanto, nenhuma politica publica pode ser apreciada “em bloco” ou
gerenciada por um Unico pesquisador ou um pequeno grupo de pesquisadores que, sem
uma diretriz consistente, discutida coletivamente, acabam por “representar’” a area nas
comissdes responsaveis por essas politicas. (p. 23)

Essa problematica pontuada pelo autor se faz presente atualmente, quando educadores
matematicos sdo cooptados por politicas publicas para fins de exercer assessorias, como
programas de formacao de professores, elaboragdo de diretrizes nacionais, curriculares e outros
documentos, e assumem uma participacdo individualizada, ignorando as discussoes coletivas
produzidas no ambito da SBEM e de seus Grupos de Trabalho, ou mesmo, de outros grupos de
pesquisa na area. A diversidade de ideias e pensamentos nos constitui, certamente, mas ha
grupos de pesquisadores que se debrugam especificamente sobre algumas tematicas que sdo,
por vezes, ignoradas por pessoas que sdo convidadas a fazer parte, de forma individual, de
algumas politicas publicas. Isso prejudica o debate democratico e académico que ocorre no
interior das sociedades cientificas e, por vezes, acaba enfraquecendo a atuagao da SBEM junto
ao Ministério da Educagao (MEC), por exemplo.

No trabalho encomendado de Barbosa (2017), os grupos de pesquisa foram convidados
a discutir suas abordagens tedricas e metodologicas. O autor analisou 12 trabalhos, orientado
pela seguinte interrogacdo: “quais sdo as abordagens tedricas e metodologicas suscitadas a
partir do corpus, bem como suas aproximacgdes e distanciamentos?” (p. 3). Barbosa abordou
quatro principais abordagens tedricas em Educagdo Matematica — pensamento do professor,
mediacdo tecnologica, abordagem contextual e pos-contextual —, além de seis abordagens
metodoldgicas frequentemente empregadas nas pesquisas na area: pesquisa naturalistica,
modelagem tedrica, investigacdo cooperativa, pesquisa narrativa, analise historica e estudo
bibliografico. Em relagdo as aproximagdes e aos distanciamentos, Barbosa (2017) enfatizou
que “ndo se trata de uma relagdo direta entre ambas as instdncias. Uma mesma abordagem
metodoldgica pode ser utilizada de diferentes formas, de modo que sua particularizagdo

depende da abordagem tedrica adotada em cada pesquisa” (p. 12).

Eixo 3: Educacio Matematica em diferentes niveis de ensino

Nos trés trabalhos encomendados que compdem o Eixo 3, Educagdo Matematica em
diferentes niveis de ensino, ha os textos de Oliveira (2010), Lopes (2011) e Prado (2013). Havia
no GT uma curiosidade, ou mesmo preocupacao, sobre se os niveis de escolarizagdo —Educagao

Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio — estariam recebendo o devido
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destaque nas pesquisas em Educagdo Matematica, o que justificou a proposicdo dessas
tematicas no GT. Assim, o interesse em investigar mais as produgdes relacionadas a esses
niveis, bem como de instigar os pesquisadores — participantes do GT ou mesmo da comunidade
de educadores(as) matematicos(as) — a refletir criticamente sobre eles, motivou a escolha de
tais tematicas nos trabalhos encomendados para as reunides de 2010, 2011 e 2013.

Oliveira (2010), a partir dos seis textos-base enviados, discutiu a Educagdo Matematica
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em relacao ao primeiro tema,
os focos de pesquisas concentraram-se na formagao continuada, analisando a participacao de
professoras em um grupo que discutiu Educagdo Matematica na infancia; na exploracdo de
conceitos de estatistica com criangas e na revisao sistematica de literatura internacional acerca
das habilidades quantitativas iniciais de bebés na construgao do conceito de niimero. Quanto ao
segundo tema, as investigacdes abordaram as dificuldades de professores do Ensino
Fundamental em ensinar aos estudantes as operagdes de multiplicacdo e divisdo; a mobiliza¢ao
de conceitos matematicos em processos de leitura e escrita a partir de jogos e a comunicagao
de ideias matematicas por meio da resolucdo de problemas com estudantes de diferentes anos
de escolaridades.

Oliveira (2010) apontou como aproximacdes entre os textos analisados: os participantes
dos estudos empiricos incluiram professores e criangas em diferentes faixas etarias; as
pesquisas destacaram a leitura e a escrita como elementos centrais em diferentes contextos
educacionais; e as investigagdes abordaram, como vertentes tedricas principais, a comunica¢ao
de ideias matematicas e o trabalho colaborativo na formagao de grupos com professores ou nas
interacdes entre estudantes e estudantes e professor. Por fim, Oliveira (2010) ressaltou que
“apesar da demanda por textos relacionados a Educagdo Matematica na Educa¢do Infantil,
identificamos que apenas trés textos trataram dessa tematica. Isto pode ser um indicador de que
esta € uma area onde € necessario investir em novas pesquisas” (p. 20).

Lopes (2011) tratou do tema Educagao Matematica no Ensino Médio a partir de dois
textos-base. O foco do primeiro estudo recaiu sobre o Ensino Médio regular de Matematica,
analisando documentos oficiais e percepcdes de professores, enquanto o segundo concentrou-
se no ensino profissionalizante, contextualizando historicamente um instituto federal no sul de
Minas e discutindo desafios especificos desta modalidade. Lopes (2011) questionou o ensino e
a aprendizagem da Matematica nesta etapa da Educagdo Bdasica em termos de contetidos e
abordagens de ensino, com as seguintes indagagdes: “Que conhecimento matematico se faz

necessario as pessoas na sociedade atual?” (p. 5); “Qual o papel da Matematica na formacao do
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estudante de Ensino Médio?” (p. 6); “[...] cabe discutir quais sdo esses conceitos matematicos

essenciais para o Ensino Médio?” (p. 10). E ainda enfatizou que

€ preciso que o ensino da Matematica seja interessante e integrado as problematicas da
atualidade e, para alcangarmos esse desafio, ¢ preciso investigar os processos de
aquisicdo do conhecimento matematico no Ensino Médio, auxiliando o repensar do
curriculo de Matematica para esse curso e, mais ainda, na constru¢do da identidade desse
nivel de ensino. (p. 7)

Além disso, ressaltou sobre a especificidade do ensino de Matematica para cursos

técnicos profissionalizantes e conclui com uma convocacao:

Assim se faz urgente que novas produgdes cientificas discutam as praticas pedagdgicas
em Matematica para o Ensino Médio e analisem a relevancia de um curriculo flexivel
que possa romper com contedos matematicos seculares, carregados de excessiva
formaliza¢do que ndo contribuem para o desenvolvimento cientifico dos estudantes,
nem para que ocupem competentemente seu espago no mundo do trabalho. (pp. 14-15)

Em um texto narrativo, Prado (2013) discutiu a relagdo entre imagens e conceitos no
ensino de Matematica nos anos iniciais, propondo reflexdes sobre curriculo, praticas
pedagogicas e formagdo de professores. O autor trabalhou com regularidades identificadas,
observadas e analisadas nos titulos, resumos e nos oito textos-base. Os estudos investigaram o
ensino de Matematica nos anos iniciais, analisando: as interagdes estudantes-professor, o
trabalho de professores e seu papel pedagdgico, os conhecimentos matematicos que
fundamentam a pratica, e como a relagdo entre escola e universidade modela esse ensino. O

autor anunciou a seguinte sintese:

O que se pode vislumbrar neste percurso pelos titulos em espiral ¢ a tomada de uma
énfase, do centro do trabalho de ensino de matemadtica nas maos dos professores e certos
conteudos matematicos, com suas respectivas praticas, a orientarem as pesquisas € 0s
conhecimentos académicos produzidos, com, talvez — seria talvez ou porventura? —
alguma relagdo, as vezes nao tao direta, com o sujeito da aprendizagem matematica, os
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. (p. 4)

Os textos abordaram diferentes dimensdes do ensino de Matemadtica nesta etapa da
Educagao Basica, articulando teoria, formagado e pratica pedagogica, a saber: a construgao do
conceito de numero na perspectiva piagetiana; o papel do brincar e dos jogos no
desenvolvimento infantil, com base em Vygotsky e autores da Educa¢do Matematica; a
articulagdo entre aritmética e algebra, destacando a necessidade de formacdo docente; a
Estocéstica (combinatdria, probabilidade e estatistica) como eixo formador de pensamento
critico, com relatos de praticas inspiradoras; a linguagem e comunicagao no ensino, enfatizando

o diadlogo escola-universidade; a contribuicdo dos estudos historicos para a formagdo de
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professores; a resolucdo de problemas como abordagem para transformar desafios cotidianos

em aprendizagem; e a combinatoria como espago de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Consideracoes finais

A analise dos textos dos trabalhos encomendados do GT19 de Educacao Matematica da
ANPEd nos possibilita perceber a consolidagdo de um modelo democratico de trabalho
encomendado que congrega as pesquisas € as vozes de varios pesquisadores no campo de
investigacdo em Educagdo Matematica que ou trazem suas pesquisas desenvolvidas no interior
de grupos ou fazem o exercicio de pensar nas tematicas propostas a cada reunido. Mesmo que
as tematicas se aproximem, conseguimos perceber uma evolug¢do nas discussdes no campo,
bastante representativas do proprio movimento de avango ¢ consolidagao da pesquisa em
Educacdo Matematica no Brasil.

Ao analisarmos o conjunto de textos que congregam as discussdes sobre a pesquisa e 0s
processos formativos de professores que ensinam matematica, evidenciamos uma consolidagao
de saberes, conhecimentos, praticas, subjetividades e concepgdes desse professor, definidos por
um discurso idiossincratico e, a0 mesmo tempo, politico, hegemonico, euro-eua-centrado e as
possibilidades de uma (des)construcao curricular de formacao, transdisciplinar e decolonial,
expressas nas pesquisas com professores (colaboracdo), sobre professores (resisténcias) € na
constituicdo de uma identidade profissional docente na perspectiva do desenvolvimento
profissional, tendo a colaboragdo como ponto-chave nesse empoderamento e formagao
profissional docente.

A andlise dos trabalhos encomendados demonstra que a Educacdo Matematica se
consolidou como campo de pesquisa, marcado por pluralidade tedrica e metodoldgica. A
criacdo do GT19 - Educacdo Matematica na ANPEd foi fundamental para estruturar debates
académicos, legitimar a area como campo interdisciplinar, socializar produgdes cientificas e
tensionar politicas educacionais, refletindo as dindmicas de um espago em permanente
construgdo. O GT19 representou um marco decisivo na organiza¢ao da Educagdo Matematica
brasileira, cujo legado demanda tanto continuidade quanto aprofundamento. O campo deve se
manter comprometido com uma educacdo matematica critica, diversa, inclusiva e
transformadora, articulando rigor cientifico com relevancia social. Como reiteram as pesquisas
analisadas, seu futuro dependera da capacidade de renovagdo tedrico-metodologica para
responder aos complexos desafios educacionais contemporaneos. Nas palavras de Igliori em
Miguel et al. (2004), “que a vida do GT19 seja longa e que nele ocorram debates tedricos

proficuos, tnico caminho para a pesquisa cientifica” (p. 75).
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As discussdes possibilitadas pelos textos dos diferentes niveis de ensino apontam
desafios e direcdes importantes para a Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destacando a necessidade de: desenvolver
pesquisas que aproximem universidade e escola; problematizar o ensino por meio de diferentes
abordagens; fortalecer a formacao docente (inicial e continuada); explorar novas metodologias
que integrem matematica, linguagem e contextos reais; e produzir conhecimentos especificos
para cada nivel de ensino, considerando suas particularidades. As reflexdes decorrentes das
discussoes apresentam insights para a transformagao das praticas pedagdgicas em sala de aula,
articulando teoria, pesquisa, formacao e agdo pedagogica nos diferentes contextos educacionais.
Apesar de ndo ter sido abordado em 2012, o tema foi discutido em 2010, 2011 ¢ 2013, indicando
uma preocupacdo frequente do GT19 com o ensino e aprendizagem da Matematica nos
diferentes niveis de ensino.

E importante destacar que o tema do proximo trabalho encomendado para a 42 .2 Reunido
Nacional da ANPEd 2025 — “Atravessamentos da branquitude e da luta antirracista nas
pesquisas em Educa¢ao Matematica” — ndo esteve contemplado em nenhum dos trés eixos
discutidos neste artigo. A chamada para a producao dos textos-base refor¢a o compromisso € o

posicionamento da comunidade de educadores(as) matematicos(as):

Se, desejarmos construir, enquanto pesquisadores da area da Educagdo Matematica a
tdo sonhada Educacdo Antirracista, em todas as suas dimensdes, temos que nos
disponibilizar a investigar, teoricamente e metodologicamente, os conceitos que fizeram
e fazem com que a branquitude seja um problema para compreendermos que apenas o
engajamento na constru¢do da Educagdo Matematica Antirracista trard beneficios a
todos nds, especialmente, as novas geragoes. (p. 2)

Isso evidencia o proprio movimento das tematicas do GT que acompanham os interesses
do campo de pesquisa em Educagdo Matemadtica na discussdo sobre diversidade, inclusao,

temas sensiveis e resisténcias em prol da justica social e reducdo de desigualdades.
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