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Resumen  

Sabemos de los errores que se comenten en los cálculos de las asíntotas y las 

confusiones devienen en el castigo al error, y siguen dichas malas prácticas hoy en la 

enseñanza de la matemática. Las asíntotas en uno de los conceptos esenciales en el 

cálculo, que normalmente es enseñando de manera tradicional. Acá indagamos en el 

proyecto decolonial planetario – complejo, como objetivo realizamos una hermeneusis 

comprensiva, ecosófica y diatópica de las asíntotas en la matemática, y así su influencia 

en la Educación Matemática. Con el transmétodo la hermenéutica comprensiva, 

ecosófica y diatópica pasamos como los momentos analíticos, empíricos y propositivos. 

Ilustramos con ejemplos usando GeoGebra y buscamos la sabiduría y concordancia en 

una matemática que es ciencia-arte-lenguaje del universo. 

Palabras clave: Asíntotas,  Ecosofía, Diatopía, Hermeneusis, Educación 

Matemática. 
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Abstract  

We are aware of the errors made in calculating asymptotes, and the resulting confusion 

leads to punishment for mistakes, perpetuating these poor practices in mathematics 

education today. Asymptotes are one of the essential concepts in calculus, which is 

typically taught in a traditional manner. Here, we delve into the decolonial planetary-

complex project, aiming to conduct a comprehensive, ecosophical, and diatopic 

hermeneutics of asymptotes in mathematics and their influence on mathematics 

education. Using the transmethod of comprehensive, ecosophical, and diatopic 

hermeneutics, we move through analytical, empirical, and propositional stages. We 

illustrate with examples using GeoGebra and seek wisdom and concordance in a 

mathematics that is science, art, and the language of the universe. 

Keywords: Asymptotes, Ecosophy, Diatopia, Hermeneusis, Mathematical 

Education. 

Resumo  

Estamos cientes dos erros cometidos na determinação de assíntotas e não no cálculo, 

pois as assíntotas são curvas, e a confusão resultante leva à punição por esses erros, 

perpetuando essas práticas inadequadas no ensino da matemática atualmente. 

Assíntotas são um dos conceitos essenciais do cálculo, que geralmente é ensinado de 

maneira tradicional. Aqui, aprofundamos o projeto decolonial do complexo planetário, 

com o objetivo de conduzir uma hermenêutica abrangente, ecosófica e diatópica das 

assíntotas na matemática e sua influência no ensino da matemática. Utilizando o 

transmétodo da hermenêutica abrangente, ecosófica e diatópica, percorremos os 

estágios analítico, empírico e proposicional. Ilustramos com exemplos usando o 

GeoGebra e buscamos sabedoria e concordância em uma matemática que é ciência, 

arte e a linguagem do universo. 

Palavras-chave: Assíntotas, Ecosofia, Diatopia, Hermenêutica, Educação 

Matemática. 

Résumé  

Nous sommes conscients des erreurs commises dans le calcul des asymptotes, et la 

confusion qui en résulte conduit à sanctionner les erreurs, perpétuant ainsi ces 

mauvaises pratiques dans l'enseignement des mathématiques. Les asymptotes sont un 

concept essentiel du calcul différentiel et intégral, généralement enseigné de manière 

traditionnelle. Nous explorons ici le projet décolonial du complexe planétaire, visant à 
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mener une herméneutique globale, écosophique et diatopique des asymptotes en 

mathématiques et de leur influence sur l'enseignement des mathématiques. À l'aide de 

la transméthode de l'herméneutique globale, écosophique et diatopique, nous 

progressons à travers les étapes analytique, empirique et propositionnelle. Nous 

illustrons notre propos par des exemples utilisant GeoGebra et recherchons la sagesse 

et la concordance dans des mathématiques qui sont à la fois science, art et langage de 

l'univers. 

Mots-clés: Asymptotes, écosophie, diatopie, herméneutique, didactique des 

mathématiques. 

 

Introito. Urgencias de estudio en las rectas asíntotas en la enseñanza de la 

matemática 

¡Yo sólo sé que no se nada! (Platón, 1871). 

¡Qué sed de saber cuánto! ¡Qué hambre de saber cuántas estrellas tiene el cielo! 
(Neruda, 1954, p. 4). 

Si a alguno de ustedes le falta sabiduría, pídasela a Dios, y Él se la dará, pues 
Dios da a todos generosamente sin menospreciar a nadie (Santiago, 1:5). 

Creo que todos debemos día a día buscar la sabiduría que alumbre nuestra 
cotidianidad y hacer en el mundo. En esa búsqueda es recomendable altamente 
considerar el lema inicial socrático por excelencia en grandes análisis en la 
humanidad: ¡Yo sólo sé que no se nada!; que implica ante todo el deseo inmenso 
de alcanzar la sabiduría, en el reconocimiento de nuestro gran potencial, que a la 
imagen de Dios como Jesucristo nuestro Salvador y hermano tenemos por 
herencia del trono. Mas sin embargo, los vicios en el conocer impiden ver la luz 
de tan magnífica oportunidad. (…) No cerrándonos al desvarió del yo soy; a 
cambio del: yo existo y busco ser (Rodríguez, 2020, p.44). 

George Papy en entrevista por Augusto Pérez afirma las matemáticas nos 
vinculan con el Ser, con la realidad. (…) constato que las matemáticas tocan 
estructuras psicológicas profundas (…) podemos decir que el dominio del lenguaje 
matemático ejerce un efecto terapéutico (…) Los niños o individuos que han 
estado bloqueados para aprender matemáticas, han estado bloqueados también 
en su personalidad. Un niño que no aprendió matemáticas se siente disminuido 
en sí mismo como individuo. Se puede hablar, pues, de una relación profunda 
entre el conocimiento matemático y la personalidad. Esto no ocurre del mismo 
modo con otras disciplinas (Pérez, 1980, p. 45). 
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Pensar en las matemáticas como patrimonio de la humanidad me recobra un sentido 

poético de mis deseos por saber, cuando en medio de la infinidad de Dios, como dice 

el primer epígrafe: ¡Yo no sólo sé que no sé nada! Aludiendo a los diálogos socráticos 

en Platón; me recobro en mi anhelo de ser sabia y allí voy en mi conformación cristiana, 

no religiosa pensando en que no basta los conocimientos del mundo para lograrlo; me 

explicitaré prontamente y el lector logrará comprender si se desprende del absolutismo 

de creer que del hombre viene todo el saber y que Dios es religión. Por ello nos 

develamos de una vez en el contexto de la vida como ser complejo conformando sin 

separar la digamma (ϝ) o stigma (ϛ): naturaleza-cuerpo-mente-alma-espíritu-Dios 

(Rodríguez, 2022a). 

En esas decisiones conducentes a la sabiduría en el segundo epígrafe muestro con Pablo 

Neruda en su Oda a los Números: ¡Qué sed de saber cuánto! ¡Qué hambre de saber 

cuántas estrellas tiene el cielo! así nos cuenta el inicio del bello poema; con lo cual en 

el epígrafe hemos querido comenzar la indagación y muestra con Pablo Neruda 

excepcional belleza que puede dibujar sonrisas de ensueños sobre los números. Como 

amante de la matemática y de la vida, cuanto aspirara en la enseñanza conquistar ese 

emocionar en mis discentes que se colmen de pasión por los números, por lo conceptos 

y así por cada significación y pensar de la matemática (Rodríguez, 2020a); entre ellos 

la creación matemática de la vida por nuestro Dios amado. 

Como ser humano liberado en la presente indagación rizomática, decolonial planetaria, 

compleja, transmetódica; sabiendo de nuestra unitividad a Dios en su Trinidad: Padre-

Hijo-Espíritu Santo, en el tercer epígrafe regreso a las Sagradas Escrituras en búsqueda 

de la sabiduría, y sé que en las Sagradas Escrituras conseguimos la Epístola de 

Santiago, en griego Ἰάκωβος, que es una carta o epístola del Nuevo Testamento. El 

autor Santiago, siervo de Dios y del Señor Jesucristo como el mismo lo indica nos dice 

que Si a alguno de ustedes le falta sabiduría, pídasela a Dios, y Él se la dará, pues Dios 

da a todos generosamente sin menospreciar a nadie. Por ello, voy al manantial del 

Espíritu Santo para que conseguir su iluminación de la sabiduría de Dios. 

Y pensando en Dios y su lenguaje del universo en perfectas armonías matemáticas, en 

el cuarto epígrafe en la obra titulada: Un dialogo ineluctable: matemática-complejidad, 

y una necesidad: ¡yo sólo sé que no se nada!, acudo a manifestar que creo que todos 

debemos día a día buscar la sabiduría que alumbre nuestra cotidianidad y hacer en el 

mundo; ante todo el deseo inmenso de alcanzar la sabiduría, en el reconocimiento de 

nuestro gran potencial, que a la imagen de Dios como Jesucristo nuestro Salvador y 
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hermano tenemos por herencia del trono. Mas sin embargo, los vicios en el conocer 

impiden ver la luz de tan magnífica oportunidad. Para ello, no cerrándonos al desvarió 

del yo soy; a cambio del: yo existo y busco ser podemos conseguir infinitas maneras 

complejas y decoloniales de pensarnos y conocer imaginando un manantial inagotable 

no definitivo; donde la verdad absoluta reside y deviene de las Sagradas Escrituras. 

En todo ello contacto, con el quinto epígrafe con el matemático George Papy, quien 

aporto mucho en los años 80 a la Educación Matemática en Argentina, y que en 

entrevista por Augusto Pérez afirma que las matemáticas nos vinculan con el Ser, con 

la realidad; que constata que las matemáticas tocan estructuras psicológicas 

profundas; de manera que el matemático dice que podemos decir que el dominio del 

lenguaje matemático ejerce un efecto terapéutico. Y dicta una sentencia de que los 

niños o individuos que han estado bloqueados para aprender matemáticas han estado 

bloqueados también en su personalidad; por eso dice que un niño que no aprendió 

matemáticas se siente disminuido en sí mismo como individuo. De tal manera, que se 

puede hablar, pues, de una relación profunda entre el conocimiento matemático y la 

personalidad. Esto no ocurre del mismo modo con otras disciplinas. Y con ello creo en 

la conjunción metacognición – complejidad – matemáticas (Rodríguez, 2020c), nos 

lleva a procesos metacognitivos profundos sabios y misteriosos, divinos y amorosos, 

de Dios y nuestra unitividad a Él en búsqueda de la sabiduría. 

Esta indagación conjunciona: decolonialidad planetaria-complejidad con los rizomas, 

transmétodos, complejidad, transdisciplinariedad, ecosofía y diatopía en la Educación 

Matemática y las operaciones de factorización. Transcienden en la línea de indagación 

titulada: Educación Matemática Decolonial Planetaria Compleja (Rodríguez, 2020a). 

Iremos desmitificando cada conceptualización, para ello nos vamos a autores originales 

de estos estudios que pretenden enseñar matemática con cuerpo, mente, alma y 

espíritu; la complejidad en pleno del ser humano; incluyendo la naturaleza y Dios; 

nuestro Padre amado matemático, geómetra perfecto creador del universo. Para 

salvaguardar la matemática como legado de la humanidad, una necesidad urgente de 

aceptar en nuestras vidas: La matemática con mayúscula. Re-conocerla y re-

conocernos: un re-ligar urgente (Rodríguez, 2022b). 

Por otro lado, entre los errores que se comenten al intentar interpretar o encontrar las 

asíntotas de cualquier tipo en curvas en la matemática que llevan a que el problema 

no llegue a solucionarse en feliz culminación. Pero sabemos que el error ha sido 
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comúnmente castigado, se alude inmediatamente que el estudiante, en el caso de 

factorización aplico mal la formula; casi nunca se indaga de donde viene su confusión 

y la compresión palmo a palmo de cada termino que se enuncia en un problema, como 

el estudiante le da sentido, como lo relaciona con la vida; “hablamos de error cuando 

el alumno realiza una práctica (acción, argumentación, etc.) que no es válida desde el 

punto de vista de la institución matemática escolar” (Godino, Batanero y Font, 2003, 

p. 69). 

Entre los errores en la interpretación de las asíntotas se encuentran por ejemplo, 

sabiendo que las asíntotas pueden ser horizontales, verticales u oblicuas, que todas 

son funciones lineales; pero más adelante veremos casos de funciones no lineales que 

pueden ser asíntotas. Por ejemplo, una asíntota horizontal de la curva de la función 

y=f(x) es una recta y = L, donde 

lim
𝑥𝑥→+∞

𝑓𝑓(𝑥𝑥) = 𝐿𝐿     ó 

lim
𝑥𝑥→−∞

𝑓𝑓(𝑥𝑥) = 𝐿𝐿 

 

Nos acostumbramos a pensar que la recta L asíntota, por ejemplo horizontal nunca 

tocará la gráfica y=f(x) y eso puede ocurrir; pero no siempre, hay que estar alerta con 

cuidado con ello; veamos un ejemplo donde la asíntota no toca la gráfica, pero luego 

otra donde si la toca, la corta, se intercepta pues; porque para explicar matemática es 

importante cambiar el lenguaje para asegurarse de ser comprendidos. Supongamos 

f(x)=𝑥𝑥2−1
𝑥𝑥2+1

 sabemos que si calculamos el límite cuando x se acerca a infinito el resultado 

es 1; L = 1 es asíntota de f(x). Pero ¿Qué pasaría si tenemos f(x) = sen (𝜋𝜋
𝑥𝑥
)?, ¿cuál es 

su asíntota? Sin duda es L = 0 es asíntota. En el primer ejemplo la asíntota nunca corta 

a la gráfica; en el segundo caso la corta infinitas veces. Veamos los ejemplos:  

 

 

 

 

 

 

 

 



Educ. Matem. Pesq., São Paulo, 2026, v.28, p. 01-29, 2026, e75653                                                                                       
 

Figura 1  

y = 1 es asíntota de f(x)=𝑥𝑥2−1
𝑥𝑥2+1

.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 
Figura 2  

y = 0 es asíntota horizontal de y = sen (𝜋𝜋
𝑥𝑥
).  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Son muchas interpretaciones sabias y unitivas a los procesos dialógicos dialécticos de 

los estudiantes, que definiremos más adelante, que se pueden hacer alrededor del 

concepto ce asíntotas; a fin de profundizar su comprensión. En la línea de investigación: 

Educación Matemática Decolonial Planetaria Compleja, como objetivo complejo 

realizamos una hermeneusis comprensiva, ecosófica y diatópica de las asíntotas de 

curvas en matemática. Desde luego, con el transmétodo la hermenéutica comprensiva, 

ecosófica y diatópica (Rodríguez, 2020c) que no sólo es el transmétodo de la 
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indagación, sino el entramado donde las asíntotas se profundizan en su 

conceptualización al calor de la sabiduría y unitiva con la complejidad de pensar la 

matemática, con alma, mente, cuerpo y corazón. En breve explicitamos que son los 

transmétodos decoloniales planetario-complejos. 

Vamos a describir la transmetodología de la indagación. 

 

Transmetodología. La complejidad como transparadigma y la hermenéutica 

comprensiva, ecosófica y diatópica el transmétodo  

Debemos clarificar que bajo el paradigma reduccionista no es posible llegar a estas 

comprensiones de las asíntotas por ejemplo; u otras concepciones en la Educación 

Matemática Decolonial Planetaria Compleja; por ello cambiamos desde lo profundo la 

manera de pensar la matemática y su educación a perspectivas liberadoras esto es 

decoloniales y complejas. 

El transparadigma de investigación es la complejidad, significa que va más allá del 

reduccionismo pues salvaguarda lo encubierto de la colonialidad en la matemática y 

Educación Matemática; se trata de “el desmantelamiento del ejercicio de poder de las 

investigaciones modernistas” (Rodríguez, 2020d, p.705), es que estamos tejiendo, 

complejizando y reconociendo la insuficiencia de lo que conocemos en la Educación 

Matemática tradicional; como por ejemplo el concepto de asíntotas. La indagación se 

ubica en las líneas: Decolonialidad planetaria-complejidad en re-ligaje; Educación 

Matemática Decolonial Planetaria Compleja (EMDPC) y Transmetodologías complejas y 

los transmétodos decoloniales planetarios-complejos; todas ellas llevan serios 

resultados y algunos son usados en las referencias de está indagación. 

Pero también cambiamos la manera de escribir los resultados de las indagaciones; 

ahora no escribimos de manera lineal; sino escribimos en rizomas como lo hemos 

avizorado, ¿Qué son los rizomas? Son entramados complejos, sin raíz ni preeminencia 

que indican que vamos más allá de la caducada estructura lineal que sigue 

irrestrictamente: introducción, desarrollo, metodología, resultados y conclusiones; 

exigidas sin comunicación entre ellas, y definitivas imponiendo supuestamente 

verdades en los resultados. 

El rizoma es un “mapa propuesto por Deleuze y Guattari: principios de conexión y 

heterogeneidad, multiplicidad, ruptura asignificante, cartografía y calcamonía” 

(Garnica, 2019, p.129). Un rizoma está formado de mesetas, ¿Qué son las mesetas? 

Designa “una región continua de intensidades, que vibra sobre sí misma, y que se 
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desarrolla evitando cualquier orientación hacia un punto culminante o hacia un fin 

exterior” (Deleuze y Guattari, 2002, p. 26). Por ello, en el discurso vamos 

entramadamente y no tenemos una estructura céntrica, en la que podremos seguir 

aperturando, rupturando para dar inclusiones a lo no tratado de la temática, a lo 

colonizado en la Educación Matemática. 

Es de especialísima tarea decolonial planetaria como vamos salvaguardando lo 

execrado de la matemática y sus conceptos, por ejemplo los de la asíntotas y otras que 

ya hemos publicado y se referencia acá, cuando se han venido imponiendo de manera 

irrestricta en la Educación Matemática de manera colonial sin pensar en la manera 

compleja de como el estudiante aprende; que es otra tara de la colonialidad. Es que si 

una matemática inalcanzable para muchos ha sido impuesta; por ello el proyecto 

decolonial planetario-complejo en el que vamos inmiscuido liberando las concepciones 

a la luz de complejidades excepcionales con la ciencia-arte-lenguaje-matemáticas.  

Con ello, vamos a cumplir con el objetivo complejo de la indagación lo hacemos con 

transmétodos decoloniales planetario-complejos. ¿Qué son los transmétodos?  Vamos 

más allá de los métodos reduccionistas, no los desmitificamos, los deconstruimos, nos 

desligamos de su imposición y regularización del sujeto investigador, objetivándolo 

como objeto, “los transmétodos ayudan a la salvaguarda del sentipensar, des-elitizar, 

re-ligar, des-ligar con las disciplinas, conjuncionándolas, indisciplinando las disciplinas” 

(Rodríguez, 2022c, p. 9); son ellos creaciones inéditas de la autora de la pesquisa. La 

EMDPC es hija de los transmétodos, estos son una insurrección indisciplinar a los 

métodos de investigación. 

En particular, el transmétodo la hermenéutica comprensiva ecosófica y diatópica en 

estructuras rizomáticas, decoloniales planetarias –complejas (Rodríguez, 2020c), que 

aporta categorías como ecosofía y diatopía en una introspección más allá de los 

métodos tradicionales, en el que la ecosofía “es aquella sabiduría (...) una dimensión 

constitutiva y definitiva de la realidad” (Panikkar, 2005, p.202); y que en desarrollos 

metacognitivos profundos donde se desarrolle la complejidad del ser la matemática 

puede aportar. 

Mientras que, la hermenéutica diatópica es requerida en la interpretación, cuando la 

distancia por superar, necesaria en cualquier comprensión, es “la distancia entre dos 

(o más) culturas, que han desarrollado independientemente, y en espacios distintos 

(topoi), sus propios métodos de filosofar y sus modos de alcanzar la inteligibilidad” 
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(Panikkar, 1990, p.87). Algunos topoi que se han separado en la matemática occidental 

y su enseñanza, que con la diatopia iremos acercando como: matemática-cotidianidad, 

matemática-lenguaje, razón-espíritu; abstracto-concreto; entre otros. 

Nótese la importancia excepcional de la relacionalidad de dicha hermenéutica 

comprensiva con la ciencia-arte-lenguaje la matemática; pues con esta buscamos la 

sabiduría y ella concuerda, ecosofía-diatopía, con todas las ciencias, con todo saber; 

con todo cuanto en el universo ha sido creado y plasmado. Las estructuras misteriosas, 

místicas de la Creación de Dios; todas tienen la marca maravillosa de la matemática. 

De tal manera, en de dicho transmétodo y de todos ellos, es de especialísima esencial: 

la compleja matemática, maravillosa y debeladora. Por ello, en este estudio que ahora 

nos lleve a dicha hermeneusis en la matemática y su educación no es extraño. 

En especial en las concordancias; en lo concreto-abstracto la matemática, “lo concreto 

y lo abstracto no pueden separarse; son dos aspectos solidarios, dos caracteres 

inseparables del conocimiento que, sin cesar, pasan del uno al otro” (Peñalva Rosales, 

2010, p.138). Lo concreto se ha execrado del proceso de la matemática, se pretende 

que sea abstracto con ello el impedimento de ir en espaciado mental desde lo cotidiano 

a la abstracción, en los primeros niveles de Educación Matemática. “Aceptar la 

inseparabilidad de lo abstracto con lo concreto es ir a estadios del pensamiento 

profundos, con el proceso de inseparabilidad: concreto-abstracto-concreto” (Rodríguez, 

2020b, p.550). 

Recorremos en la indagación los momentos analíticos - empíricos y propositivo en la 

hermenéutica comprensiva contribuyendo la diatopía y ecosofía en el análisis de 

carácter inédita por el transmétodo en los momentos analíticos – empíricos que ya 

hemos comenzado en este rizoma; examinamos autores originales de categorías como: 

ecosofía, diatopia, ser humano, dialéctica, complejidad, dialógica, asíntotas, entre 

otras; a fin de desencajar ideas fuerzas y compararlos con la empírica de la autora; 

que con el transmétodo recupera su subjetividad y sentipensar en la pesquisa y las 

compara con dichos autores. 

Al fin en los momentos propositivos nos desenganchamos de los autores y vamos sólo 

con la hermeneusis de la autora, en los dos últimos rizomas de la indagación. Seguimos 

en lo que viene con los momentos analíticos-empíricos. 

Momento analítico-empírico. Hermeneusis ecosófica-diatópica de la clásica 
interpretación de las asíntotas y sus dificultades, desde los autores 
consultados 
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El famoso geómetra griego Apolonio de Perge, nacido cerca del año 262 a.C. en la 

ciudad Perge, fue el primero en fructificar el término asíntota para referirse al concepto 

matemático de una recta que no logra tocar a una hipérbola. En ello nos preguntamos 

¿Será que siempre en las hipérbolas sus asíntotas no las corta? Ya veremos que el 

concepto de asíntota de Apolonio no es válido para cualquier curva, o sea la asíntota 

puede cortar a la curva en algunos casos. Es de tener claro que se habla de recta 

asintótica como tangente al infinito de una rama parabólica, o bien de curvas asintóticas 

cuando hablamos simplemente de asíntotas. 

Tenemos un ejercicio sabio; esto es ecosófico y unitivo de los procesos dialógicos en 

diálogos con los discentes donde lo dialógico - dialectico son importantes al momento 

de obtener el cálculo de asíntotas y enseñar a hacerlo; en primer lugar, la semántica 

para comenzar profundizando ¿Qué significa asíntota? La palabra asíntota deriva del 

griego: ἀσύμπτωτος asýmptōtos, que significa aquello que no cae; no necesariamente 

lo que no corta a la gráfica de las funciones que les buscamos sus asíntotas; es urgente 

ir desmitificando el hecho de que las asíntotas en ningún momento cortan a las gráficas. 

De igual manera la aplicabilidad de las asíntotas son profundas y transdisciplinares, su 

estudio más profundo desborda el mero campo de aplicación de la geometría elemental 

y el gráfico de curvas planas; con el progreso del álgebra y del cálculo infinitesimal, las 

generalidades intuitivas de acercamiento son de necesidades urgentes; o sea tiende a 

infinito y tiende a cero (0), forman parte del lenguaje usado en el cálculo de las 

asíntotas que se formalizan analíticamente en sus pruebas, usando  el concepto de 

límite matemático; pero que tiene las gráficas, esto es la geometría, una gran 

importancia para su cabal comprensión. 

Vamos en lo que sigue a sumergirnos en diálogos dialógicos – dialecticos en los 

procesos hondos del cálculo de asíntotas; recordamos que la Educación Matemática le 

urge profundamente estos diálogos dialécticos-dialógicos para promover un 

pensamiento profundo. Estaría de acuerdo en que aquí interviene la hermenéutica 

diatópica, unitiva y profunda de los topoi, que ya dijimos son separaciones injustas 

impuestas en la Educación Matemática por ejemplo; pues veamos que 

No hay que generar una dicotomía entre la razón y el amor, entre el concepto y 
el símbolo, entre lo dialéctico y lo dialógico, entre logos y mito, no solo porque 
como él mismo lo reconoce estos términos indican dimensiones complementarias 
del ser humano, sino sobre todo porque no representan instancias 
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trascendentales, meta-culturales, independientes de las visiones de mundo 
particulares (Gómez, 2015, p.41). 

 

Será de liberación ontoepistemológica en la Educación Matemática preguntarnos e 

interpelarnos: “¿Cómo reconoce el docente a la matemática, como la concibe? ¿Por qué 

lleva la ciencia a la enseñanza de la misma manera? ¿Cuáles son sus procesos internos 

con la ciencia matemática que la hacen usarla como ejercicio de poder?” (Rodríguez, 

2021, p.7). Por ejemplo, la memorización sin discernimiento, el algoritmo fijo sin 

comprender en la matemática es un ejercicio de autoritarismo que minimiza el 

autoestima del discente al no comprender lo que se le impone; y sólo pudiera aprender 

a obedecer; son palabras que han avalado muchos investigadores en la Educación 

Matemática.  

Haciendo recordatorio a su origen con el griego de la Antigüedad Apolonio de Perge 

veamos las hipérbolas: x2  - y2 =1; y2  - x2 =1 y sus asíntotas y = x, y = -x sus asíntotas 

oblicuas; veamos geométricamente. Son ejemplos que en las redes de internet 

podemos visionar; por ejemplo: 

Figura 3  

y = x  asíntota oblicua de x2  - y2 =1; y=-x asíntota oblicua de y2  - x2 =1.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Alertas que debemos dar en el aula con sabiduría y discernimiento es las siguientes 

aclaraciones: La gráfica de una función no puede cruzar la asíntota vertical, pues la 

función es discontinua en este valor; pero una función, a lo sumo, puede tener dos 

asíntotas oblicuas, una cuando x se acerca a más infinito y otra cuando x se acerca a 

menos infinito. Una recta puede ser asíntota oblicua cuando x se acerca a más infinito, 
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y sin embargo no serlo cuando x se acerca a menos infinito, o viceversa. La gráfica de 

una función puede cortar a la asíntota oblicua (Escoredo, Gómez, Lorenzo, Machín, 

Pérez, Del Río y Sánchez, 2009). 

Recordemos que analíticamente una función lineal y= 𝑎𝑎 x + b es asíntota oblicua cuando 

la pendiente 𝑎𝑎 y el corte con el eje y, b, se calculan con las siguientes expresiones, las 

explicamos de acuerdo con Martínez (2019). 

La pendiente, lim
𝑥𝑥→±∞

𝑓𝑓(𝑥𝑥)
𝑥𝑥

= 𝑎𝑎 

El corte con y, en caso de que la pendiente exista es, lim
𝑥𝑥→±∞

(𝑓𝑓(𝑥𝑥) − 𝑎𝑎𝑎𝑎) = 𝑏𝑏  

Aquí debemos hacer varias advertencias sabias, y adecuadas para el correcto calculo, 

veamos: 1) se calculan los límites con +∞ y pudiéramos tener una asíntota oblicua 

distinta cuando calculemos los límites con −∞; o bien las asíntotas pueden ser iguales; 

o más bien si la pendiente es cero  no existe entonces no existen asíntotas oblicuas. 

Mientras que b, el corte puede ser cero. 2) Es urgente siempre contactar las asíntotas 

calculadas analíticamente con los gráficos de la función y las asíntotas en general. 3) 

Una recta puede ser asíntota oblicua cuando 𝑥𝑥 → +∞, y sin embargo no serlo cuando 𝑥𝑥 →

−∞, o recíprocamente. 4) La gráfica de una función puede o no cortar la asíntota 

oblicua. 

Detalles tan esenciales de una función f (x) = c puede existir en c aunque x = c sea 

asíntota vertical, y por tanto cruzarse con ella. Basta tomar f (x) = 1/x si x ≠ 0, f (0) 

= 1. Tomemos por ejemplo la función ramificada en dos ramas y un punto: f (x) = 1/x 

si x ≠ 0, f (0) = 1 en el gráfico y su asíntota vertical x = 0 que corta a la gráfica, pero 

su asíntota horizontal y=0 no la corta. Veamos el gráfico: 
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Figura 4  

f (x) = 1/x si x ≠ 0, f (0) = 1 en el gráfico y su asíntota vertical x = 0, y = 0 asíntota 

horizontal.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

En el gráfico anterior si redefinimos la función a: f1 (x) = 1/x si x ≠ 0, f1 (0) = 0 en el 

gráfico, se rodaría o sustituiría el punto (0,1) a (0,0) tendremos que tanto su asíntota 

vertical x = 0, como y = 0 asíntota horizontal cortan a la gráfica de y=f1(x), lo que 

contradice el hecho que pensemos siempre que las asíntotas no cortan a las funciones. 

Ahora, ¿la función y=f(x) o y=f1(x) tienen asíntotas oblicuas? Usemos la definición de 

los autores Colera y Oliveira (2009,  p. 314) que nos dice que  la asíntota oblicua a una 

función y=f(x) se define como la recta y =  𝑎𝑎 x + b, donde 

lim
𝑥𝑥→±∞

𝑓𝑓(𝑥𝑥)
𝑥𝑥

= 𝑎𝑎 

lim
𝑥𝑥→±∞

(𝑓𝑓(𝑥𝑥) − 𝑎𝑎𝑎𝑎) = 𝑏𝑏 

Sabemos que en nuestro ejemplo 

lim
𝑥𝑥⟶+∞

1
𝑥𝑥
𝑥𝑥

= 0 

Por tanto, la pendiente de la recta oblicua es 0, lo que dice que la recta es horizontal. 

Por tanto, ninguna de las funciones tiene asíntotas oblicuas. 

Es de aclarar que en una función racional, si el grado del numerador es uno más que 

el del denominador, entonces la asíntota oblicua es el cociente de la división entre 
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ambos polinomios (Colera y Oliveira, 2009, p.314). Se les incentiva a buscar un 

ejemplo. 

Si consideramos ahora la función f(x)=(x-2)/(3-x) vamos a intentar conseguirles 

asíntotas; en cuanto a la asíntota vertical una candidata es x=3, pues como anula al 

denominador se puede mostrar que 

lim
𝑥𝑥⟶3+

𝑥𝑥 − 2
3 − 𝑥𝑥

= +∞ 

lim
𝑥𝑥⟶3−

𝑥𝑥 − 2
3 − 𝑥𝑥

= +∞ 

Así x=3 es asíntota vertical. Para la asíntota horizontal calculamos el límite cuando x 

tiende a infinito y tendremos 

lim
𝑥𝑥⟶+∞

𝑥𝑥 − 2
3 − 𝑥𝑥

= −1 

lim
𝑥𝑥⟶−∞

𝑥𝑥 − 2
3 − 𝑥𝑥

= −1 

Así y=-1 es asíntota horizontal. Y podemos concluir con certeza que no existen asíntotas 

oblicuas porque existen asíntotas horizontales y es válido para toda función racional 

tratándose de asíntotas líneas rectas. Vemos el gráfico 

Figura 5  

f (x) = (x-2)/(3-x) y sus asíntotas.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Pero la combinación de asíntotas de funciones que se expresan como divisiones de 

polinomios son muy especiales, veamos el caso donde no hay asíntotas horizontales 
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por lo tantos nos disponemos de la búsqueda de asíntotas oblicuas, tratándose de un 

polinomio. Consideremos la función f(x) = (x3-4x)/(x2-1); sabemos que son dos valores 

de x que anulan al denominador: x = 1, x = -1 esos valores son candidatos a asíntotas 

verticales;  y vamos a averiguarlo, para ello tomemos el límite cuando x se acerca a el 

valor 1 y al valor -1: 

 

lim
𝑥𝑥→1

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

= lim
𝑥𝑥→−1

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

= +∞ 

 

Además, sabemos que cuando x se acerca a 1 por la derecha la función se acerca a -

∞, de manera análoga cuando x se acerca a -1 por la derecha la función se acerca a 

+∞. Recíprocamente, si x se acerca a 1 por la izquierda la función se acerca a -∞, y si 

x se acerca a -1 por la izquierda la función se acerca a -∞. Esto lo vamos a observar en 

el gráfico que viene. Además, podemos mostrar que la función f(x) no tiene asíntotas 

horizontales, pues 

lim
𝑥𝑥→+∞

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

= +∞ 

 

Lo que nos dice que pudiera tener asíntotas oblicuas, repito en vista de que no tiene 

asíntotas horizontales y que es una función racional desde luego, veamos 

lim
𝑥𝑥→+∞

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

= +∞ 

lim
𝑥𝑥→+∞

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

/𝑥𝑥 = 1 

lim
𝑥𝑥→+∞

𝑥𝑥3 − 4𝑥𝑥
𝑥𝑥2 − 1

− 𝑥𝑥 = 0 

De esta manera se tiene: y = 1.x + 0 = x es la única asíntota oblicua; vamos a observar 

que en lo más a la izquierda de la asíntota oblicua la función se queda por encima, y 

en lo más a la derecha de la asíntota oblicua la función se queda por debajo. Veamos 

el gráfico de y=f(x) con las asíntotas  
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Figura 6  

f(x) = (x3-4x)/(x2-1) y sus asíntotas verticales y oblicuas.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Nótese como la asíntota vertical y la oblicua se intercepta, además como existen 

diferentes asíntotas horizontales para cada rama de la función y basta una sola asíntota 

oblicua para toda la función la buscamos porque no hay asíntotas horizontales, pues de 

existir estas había ya una imposibilidad para las oblicuas, nos preguntamos así 

¿Siempre es así? Si existe asíntota horizontal entonces no hay oblicua; pero esto es 

sólo cierto sólo para funciones racionales. Hemos visto como con las asíntotas su uso 

inadecuado interfiere cometiéndose errores en la representación gráfica de funciones 

(Martínez y Martínez, 2014). 

Queremos alertar sobre las asíntotas que no son líneas rectas, pese a que el título de 

la indagación se refiere asíntotas que son líneas rectas; pero puede ser otra curva 

asíntota. Martínez (2019) así lo afirma. Nos refiere dicho autor que no solo las rectas 

tienen la capacidad de acercarse indefinidamente a una curva. Si una función racional 

f (x) = (N(x)/D(x)) cumple que grado(N(x)) > grado(D(x))+1, entonces el cociente 

g=Q(x) tiene grado mayor que uno y verifica que: El concepto de curva asintótica 

también va más allá de los polinomios. En general, si 
 

lim
𝑥𝑥→+∞

�𝑓𝑓(𝑥𝑥) − 𝑄𝑄(𝑥𝑥)� = 0 
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Entonces nos dice Martínez (2019) que a g=Q(x) se le denomina polinomio asintótico 

de y= f(x). Veamos un ejemplo del mismo autor. La función racional f(x)=(x3-

x+2)/(x+1) como el grado del numerador es mayor que el de el denominador hacemos 

la división y aplicando la regla del cociente f(x)=x2-x + (2/(x+1)). Q(x)=x2– x es una 

parábola asintótica a y=f (x). Veamos el gráfico realizado con GeoGebra online. 

Figura 7  

f(x)=x2-x + (2/(x+1)), parábola asintótica Q(x)=x2– x.  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

En lo que sigue seguimos con la ecosofía-diatopía en la hermeneusis de la autora, 

desprendida de los autores consultados. Y como hemos visto en medio de tantos 

detalles, desde el primer epígrafe: ¡Yo sólo sé que no se nada! (Platón, 1871). 

Momento propositivo. La hermeneusis de la autora en una complejización 
ecosófica - diatópica de las asíntotas de curvas 

Ya hemos visto que una asíntota horizontal es una línea recta horizontal, pues paralela 

al eje x, que indica dónde se aplana una función, o donde se acerca ya que la variable 

independiente se vuelve muy grande o muy pequeña. Ya hemos clarificado que una 

función puede tocar o pasar a través de una asíntota horizontal; o pueda que no; y 

tener una asíntota horizontal para cada rama de la función. Pero que una asíntota 

vertical es una línea recta vertical, paralela desde luego al eje y  que marca un valor 

específico hacia el que puede acercarse la gráfica de una función, pero nunca alcanzará; 

ese nunca es definitivo y determinante. 

Aquí advertimos que los candidatos a asíntotas verticales son los valores que anulan al 

denominador, en caso de funciones racionales; pero ellos no son los únicos candidatos; 
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pueden serlos también los valores extremos de intervalos del dominio que no 

pertenezcan al propio dominio; vemos un ejemplo: f(x) = x.ln(x) con dominio (0, +∞),  

x = 0 es candidato a asíntota vertical, vamos a ver el gráfico 

Figura 8  

f(x) = x.ln(x) con dominio (0,  x = 0  su asíntota vertical  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Pero sabiamente es importante considerar los casos posibles para que exista o no 

asíntota vertical, buscando sus candidatos a asíntotas verticales; por ejemplo la función 

f(x)=cos(x) no tiene asíntota vertical pues su dominio son los reales y no tiene 

denominador. Pero no sucede lo mismo con g(x)=cos(1/x) que como x=0 anula al 

denominador vamos a ver en la gráfica como es asíntota vertical. Más aún cuando 

tengamos h(x)=cos(1/(x2-1)) sospechamos que tendremos dos asíntotas verticales 

x=1 y x=-1 que anulan el denominador del argumento del coseno, en tanto su dominio 

son todos los reales menos el 1 y -1.  

Pero sabiamente es importante considerar los casos posibles para que exista o no 

asíntota vertical, buscando sus candidatos a asíntotas verticales; por ejemplo 

f(x)=cos(x) no tiene asíntota vertical pues su dominio son los reales y no tiene 

denominador. Pero no sucede lo mismo con g(x)=cos(1/x) que como x=0 anula al 

denominador vamos a ver en la gráfica como es asíntota vertical. Más aún cuando 

tengamos h(x)=cos(1/(x2-1)) sospechamos que tendremos dos asíntotas verticales 

x=1 y x=-1 que anulan el denominador del argumento del coseno, en tanto su dominio 
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son todos los reales menos el 1 y -1. Construyamos con GeoGebra las dos gráficas que 

marcan la diferencia. 

Figura 9  

f(x) = cos(x) que no tiene asíntota vertical  x = 0 asíntota vertical de g(x)=cos(1/x), 

x=1 y x=-1 asíntotas verticales de h(x)=cos(1/(x2-1)). 

  

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Pero también tenemos el caso de asíntotas verticales por los dos lados; esto es por 

ejemplo la función f(x)=x/(x+1) esta función claramente tiene una asíntota vertical 

en x=-1; pero veamos que  

 

 

Así x=-1 es asíntota por los dos lados o en las dos ramas de y=f(x); veamos el 

gráfico. 
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Figura 10  

f(x)=x/(x+1  x = -1 asíntota vertical de las dos ramas de y=f(x). 

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 
También tenemos el caso de funciones que tienen asíntotas verticales por un sólo lado, 

una sola rama, veamos el ejemplo . Vamos a calcular los límites cuando x se 

acerca a 0 pues es el valor que anula al denominador, veamos por la derecha del valor 

0 y por la izquierda 

 

 

En ello tenemos el siguiente gráfico. 
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Figura 11  

 x = 0 asíntota vertical de una de las ramas de y=f(x). 

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Tenemos casos maravillosos de asíntotas verticales; que son aquellas funciones que 

tienen infinitas asíntotas verticales, como por ejemplo f(x)=tan(x), que para cada rama 

donde el cos(x)=0 que es el denominador de la función y=f(x), que es (𝝿𝝿/2)+n𝝿𝝿, con 

n entero, allí para cada n se tiene una asíntota vertical. Vemos las gráficas 

Figura 12  

x)  asíntotas verticales infinitas x= (𝝿𝝿/2)+n𝝿𝝿, con n entero. 

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 

Debemos prestar atención al comportamiento de las gráficas con sus asíntotas; ya 

sabemos que una gráfica no puede interceptarse ni ser tocada por una asíntota vertical; 
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que normalmente en funciones racionales son los valores que anulan al denominador. 

Pero las grafica pueden ser interceptadas por las asíntotas horizontales. Al determinar 

las asíntotas horizontales, es importante considerar tanto el lado derecho como el 

izquierdo de las ramas de la función, ya que las asíntotas horizontales no 

necesariamente serán las mismas en ambos lugares. En ello hay especial atención. Pero 

debemos advertir; por eso decimos candidatos; no todos los valores que anulan al 

denominador son asíntotas verticales.  
Una función, a lo sumo, puede tener dos asíntotas oblicuas, una cuando x crece 

indefinidamente y otra cuando x decrece indefinidamente. Una recta puede ser asíntota 

oblicua cuando x crece indefinidamente, y sin embargo no serlo cuando x decrece 

indefinidamente, o viceversa. La gráfica de una función puede cortar a la asíntota 

oblicua y ya hemos visto ejemplos de ello. 

También debemos deconstruir las falsas creencias que una asíntota horizontal no corta 

a la gráfica de la función; o si la corta será en un solo punto. Tenemos el caso de 

ejemplos de funciones que parecen desordenadas en su comportamiento y que a 

medida que x crece o decrece ellas no tendrán una tendencia fija; pero vemos este 

ejemplo f(x) = (cos(x))/x + 1 y vamos a observar su tendencia cuando y=1 que será 

una asíntota horizontal. 

Figura 13  

f(x) = (cos(x))/x + 1 y y=1 asíntota horizontal 

 
Fuente. Realizada para la investigación 2026 usando GeoGebra. 
 
De donde se concluye que cos (x)=0, y así tenemos x = π/2 + kπ, siendo k  cualquier 

número entero. Estas son las diferentes intercepciones infinitas de la función y=f(x). 
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Nótese como ha sido engañosa la manera banalizada de cómo se generaliza la 

enseñanza de las asíntotas. Y debemos estar alerta que la geometría las gráficas en 

detalles son esenciales para pensar en asíntotas. Así desde luego, a parte de la manera 

analítica de pensar en los límites que son comprobaciones de asíntotas existentes o no 

es urgente detallar los gráficos y no generalizar en reglas las existencias de asíntotas 

y sus características. Volvemos sobre funciones que tienen asíntotas curvilíneas o 

asíntotas no lineales y que pueden conseguirse mucho en los libros de cálculos. Y que 

invitamos a seguir en su hermeneusis sabia y unitiva. 

En el proceso de hermeneusis de la enseñanza de la matemática, con la finalidad de 

llegar a pensamientos y procesos metacognitivos profundos debemos inmersionarnos 

en diálogos dialógicos - dialecticos como los hemos definido en el momento analítico - 

empírico. Para culminar queremos hacer un dialogo socrático entre varios personajes 

que suponemos pueden ser estudiante, que luego de haber estudiado las asíntotas 

pueden entrar en un dialogo franco desmitificador y citando las gráficas con sus figuras 

numeradas para poner contraejemplos en las preguntas que iremos dilucidando. ¿Cómo 

pudieran ser construidos los diálogos dialógicos dialécticos usando los conceptos de 

asíntotas con varios estudiantes; donde la finalidad no sea decir si están bien realizados 

o no; sino pensar, profundizar; indagar el sentipensar de los estudiantes y como ellos 

van ascendiendo en el proceso del cálculo de asíntotas? El dialogo dialógico-dialectico 

se pude promover en casos de asíntotas, sin más que disfrutar del dialogo y elevar el 

pensamiento hacia estadios profundos del conocer; por ejemplo, en un diálogo de la 

vida cotidiana en el aula, que práctica la autora de la investigación con sus estudiantes 

narra cuestiones así: 

Sócrates: ¿Qué son las asíntotas? 

Juan: es una línea recta 

Sócrates: ¿La función asíntota en la figura 7 es una línea recta? 

Pedro: no es una curva no lineal 

Juan: Pero nos acostumbraron a hablarnos de asíntotas como líneas rectas; y esto es 

cuando son oblicuas verticales y horizontales es lo que veo Sócrates 

Sócrates: ¿Cuantas asíntotas puede tener una función? 

Pedro: Bueno Sócrates puede no tener ninguna asíntota de ningún tipo, pero pudiera 

incluso tener hasta infinitas asíntotas como el caso de la figura 12 que tiene infinitas 

asíntotas verticales. 

Juan: Todo depende Sócrates, es mejor asegurarnos con el cálculo correcto de los 

límites y verificar gráficamente. Eso es engañoso. 
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Sócrates: Entonces, ¿Cuántas asíntotas tiene la función en la figura 13? 

Juan: Sócrates, calculamos y vimos que y=1 es asíntota horizontal. Y de la gráfica 

vemos que el eje y, x=0 es asíntota vertical.  

Pedro: No hemos calculados las asíntotas oblicuas. 

Juan: Pudiera ser que tenga asíntotas oblicuas, tendemos a confundirnos mirando la 

gráfica, es bueno calcularlas como ya nos han dicho. 

(…) y así pudiéramos provocar el diálogo en una pizarra para ir pensando, dilucidando, 

disfrutando. 

Observemos que la hermeneusis sabía ecosófica, y diatópica, esto es, unitiva de los 

procesos subjetivos y dialógicos dialecticos de su sentipensar y posibles confusiones; 

con los estudiantes es de amplio rango de pensamiento; de procesos metacognitivos 

profundos que en el caso de las asíntotas se agudiza y que comparando lo analítico con 

lo geométrico y las alertas a lo que significa acercamiento, corte, infinito, y demás 

podemos pensar diversas maneras de enseñar. Que se conjuga o ayuda con el uso de 

las tecnologías, como en el caso del uso de GeoGebra que directamente puede calcular 

las asíntotas; pero es deseable manualmente hacerlo usar GeoGebra sólo para verificar 

resultados. Pero que ni no hacemos los cálculos con las definiciones adecuadas y mover 

el lápiz del discente pudiéramos está automatizando un proceso tan delicado y creando 

vicios de dependencia de tecnologías y jamás dominar con certeza el concepto de 

asíntotas. Además se perdería el desarrollo metacognitivo profundo en el estudiante; 

alerta no lo importante no es sólo el cálculo y los resultados; sino la ayuda en el 

desarrollo del pensar; que es esencial. 

 

Momento propositivo conclusivo. Seguimos en la línea de pesquisa Educación 
Matemática Decolonial Planetaria Compleja 

Hemos realizado una hermeneusis comprensiva, ecosófica y diatópica en la línea de 

investigación: Educación Matemática Decolonial Planetaria Compleja, de las asíntotas 

de curvas en matemática. Es un ejercicio jamás definitivo donde hemos emergido con 

procesos dialógicos-dialecticos, usando las tecnologías y las categorías diatopía y 

ecosofía a fin de comprendiendo el concepto tan amplio de asíntotas de funciones. 

Sabemos que queda mucho por decir y ampliar; por ello continuamos en el estudio en 

la mencionada línea de investigación. 
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Queremos aseverar con mucha responsabilidad que si no se cambia el paradigma 

reduccionista, esto es la manera de pensar la matemática: impositiva, simplificada, 

desconectada, colonial, disciplinar únicamente y así se lleva a su enseñanza; y vamos 

entonces decolonizando, complejizando, transdisciplinando; visionando lo unitivo de la 

matemática desde la misma concepción biológica, espiritual del ser humano hasta todo 

el universo; lo imbricado de la ciencia legado de la humanidad la matemática que es 

arte-lenguaje; no podríamos apreciar estas indagaciones en la Educación Decolonial 

Planetaria Compleja. Rogamos a Dios que se pueda ir dando el cambio profundo, desde 

la manera de pensar y con ello accionar, educar que es liberar al ser humano y la 

matemática. 

Es de especial cuidado considerar que en las asíntotas horizontales, rectas paralelas al 

eje x, podemos tener una sola recta horizontal pues cuando x crece o decrece la función 

se acerca al mismo valor; pero también podemos tener una cuando x crece y otra 

cuando x decrece en una misma función. Lo que alerta que no podemos tener más de 

dos asíntotas horizontales. Ésta situación parece lógica en tanto la asíntota horizontal 

es la recta a la cual se acerca la función en la medida que la variable independiente 

crece indefinidamente o decrece. Más aún puede ser que no tengamos asíntotas 

horizontales, o sólo una de ellas en un solo lado de la gráfica. 

En el caso  de las asíntotas verticales, sabemos que son rectas paralelas al eje y, 

candidatos son los valores que anulan al denominador en las funciones que son 

racionales o contienen racionales; y los extremos de los dominios que no pertenecen al 

él. Lo que conduce que lo primero que debemos hacer es buscar el dominio de la función 

cuando se trata de las asíntotas verticales. Alertando que podemos tener infinitas 

asíntotas verticales, hemos visto ejemplos; y esto lleva a perspicacias del estudiante; 

por ejemplo, para saber con qué valores generales se anulan las funciones 

trigonométricas; entre otras. En las asíntotas verticales planteamos siempre los limites 

por la derecha  izquierda de los valores candidatos y su resultado de crecimiento o de 

decrecimiento es el que confirma sin existen o no. 

En el caso de las asíntotas oblicuas, por la izquierda calculamos el límite de la función 

dividida por x cuando x decrece si da distinto de 0 o no existe entonces procederemos 

a calcular el corte de la asíntota con el eje y, que exista. Y de manera similar las 

asíntotas oblicuas por la derecha. Y no podemos generalizar cuantas asíntotas oblicuas 

pudieran existir o no. En ello debemos ser cuidadoso a la hora se enseñar casos tan 

específicos. 
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Es de afirmar que los transmétodos pueden intervenir expeditamente en la enseñanza 

de la matemática y vemos diversos ejemplos en la perspectiva decolonial planetaria-

compleja; en la línea EMDPC. Sentipensamos con la matemática en su enseñanza, así 

en el libro titulado: las matemáticas del amor y la amistad (Rodríguez, 2022d) 

queremos despedirnos con nuestro sentir, de lo que la matemática nos provoca en la 

profundidad de nuestra complejidad, en forma de poesías con versos libres, en el 

poema 7, titulado: Las asíntotas: el amor más grande e imposible, 

Las asíntotas son las historias de amor, o de amistad imposibles que nunca 
pudieron ser, que nunca se juntaron, utopías irremediables del destino. 

Oh amor eterno mi alma gemela de mi clase consecuente de sentimientos que 
creces como yo; cuan destinos separados tenemos. Sí, ese eje de simetría que 
nos refleja es tan visible, tan real; pero al mismo tiempo un recordatorio que 
nunca nos podremos juntar. 

Cuan bella curva cóncava hacia abajo tanto tú como yo, en algunos casos; sí que 
crece que se suaviza algunas veces, como es tan cruel ese destino de mirarnos 
cada uno desde sus cuadrantes y no poder tocarse. 

Como es posible que los dos nos acercáramos tanto a ese lugar, ese eje de las 
ordenadas donde nos miramos cada vez más cerca y no pueda sintiendo tu 
respiración tu palpitar conseguir ese punto de intersección, que nos daría la 
posibilidad de realizar nuestra unión. 

Cuan 1+1=1 que maravilloso seria que mi amor asíntota fiel al eje de mi vida si 
pudiera en ese punto realizar nuestro amor e irnos sin importar si fueran 
fracciones de tiempos nuestra conjunción al permutar al cielo la realización de 
nuestro amor. 

Sin esperanza seguiremos, pues en el transcurrir del tiempo ¡la imposibilidad de 
realizar nuestro amor se hace eterna! En esas crueles curvas asintóticas 
(Rodríguez, 2022d, p.21-22). 

Dedicatoria y agradecimiento: Doy gracias a Dios que me ha conducido por caminos 

labrados por Él, así para despedirme, y siempre comenzar en el nombre de Jesucristo; 

afirma mi Padre, dice Jesucristo, me enseñó: “toma en serio mis palabras. Sigue mis 

mandatos y vivirás. Adquiere sabiduría, desarrolla buen juicio. No te olvides de mis 

palabras ni te alejes de ellas. No des la espalda a la sabiduría, pues ella te protegerá; 

ámala, y ella te guardará. ¡Adquirir sabiduría es lo más sabio que puedes hacer! Y en 

todo lo demás que hagas, desarrolla buen juicio” (Proverbios 4: 1-7). Bendiciones, 

siempre un nuevo comienzo. 
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