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Resumo

Este artigo considera o saber escolar como expressao de formas mais desenvolvidas de
saber em face ao estagio atual de desenvolvimento da matematica. Neste sentido
defende que a relacdo entre a matematica escolar e a matematica produzida em
diferentes contextos sociais € uma relacdo entre o mais desenvolvido (o saber escolar)
frente ao menos desenvolvido (o saber produzido em contextos sociais diversos). Para
tanto, o trabalho aborda algumas especificidades do desenvolvimento historico-social
da matematica e as implicacGes dai decorrentes quanto a questdo cultural no ensino da
matematica.

Palavras-chave: Multiculturalismo; Educacdo Matematica; Pedagogia Histdrico-
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Abstract

This article considers the scholastic knowledge as the expression of the most developed
forms of knowledge in face of the actual development stage of the mathematics. Thus, it
supports that the relation between the scholastic mathematics and the mathematics
produced in different social contexts, comprises a relation between the most developed
(scholastic knowledge) facing the least developed (knowledge acquired from diverse
social contexts). For this reason, this work comprises some specificities of the social-
historical development of the mathematics and the implications decurrent from this, in
relation to the cultural aspect for teaching mathematics.

Keywords: Multiculturalism; Mathematics Education; Historical-critical Pedagogy.

Considerag0es iniciais

Este artigo pretende contribuir para o debate com relagdo a forma como a questdo
cultural tem sido entendida pelo multiculturalismo, tendéncia pedagogica de forte
insercdo em nossas escolas (MCLAREN,1997; SEMPRINI,1999), com presenga na

Educagdo Matematica.

O multiculturalismo considera, entre seus pressupostos, ‘“autoritaria, etnocéntrica,
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falocéntrica e racista a defesa de que existam saberes mais desenvolvidos, que
passaram a ter validade universal para o género humano e que devam ser transmitidos
pela escola” (DUARTE, 2003, p.78).

Na Educacdo Matematica, o multiculturalismo se faz presente em pesquisas que
consideram a matematica escolar como a matematica da civilizacdo ocidental. A
matematica escolar retrataria a visdo de mundo europeu com valorizacdo ideoldgica
frente a outras visdes de matematicas em povos distintos ao do europeu. Em oposicéo a
dita matematica ocidental, defende-se a énfase a valorizacdo cultural de um determinado
contexto local, grupo étnico ou nacdo. Assim, busca-se resgatar matematicas até entdo
esquecidas como uma reacao a pretensa valorizacdo ideoldgica da matemaética ocidental.

Professa-se a realizacdo de uma préatica pedagdgica atrelada ao contexto cultural local.

O objetivo deste trabalho, ao assumir como concepcdo tedrica a Pedagogia historico-
critica, € defender a apropriacdo da matematica escolar como legado universal a todos
os individuos. Esta defesa ndo significa desconsiderar a manifestacdo matematica em
contextos sociais diversos, muito menos manifestar-se a favor da ideologia ocidental,
mas entender a matematica presente em contextos sociais diversos como elemento
possivel de ser incorporado a expressao escolar hoje constituida. Entende-se que o saber
escolar realiza a mediacdo entre o saber matematico cotidiano e o saber matematico
enquanto ciéncia, expressdo mais desenvolvida de matematica. Na escola, o educando
ndo se apropria toda a matematica produzida enquanto ciéncia, mas sim, seus aspectos
essenciais. Sua necessidade de transmissdo justifica-se pela complexidade da sociedade
atual em que a matematica é instrumento de avanco das ciéncias e das tecnologias e se

faz presente nas atividades da vida cotidiana.

1. A Pedagogia historico-critica e a questao cultural

As consideracdes aqui abordadas se apoiam na denominada ‘“Pedagogia historico-
critica”, tendéncia pedagogica inicialmente idealizada por Saviani (2003), de
fundamentacdo marxista, Para este autor, a tarefa desta pedagogia com relacdo a

educacéo escolar, implica:

a) identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0
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saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des

de sua producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes

bem como as tendéncias atuais de transformacao;

b) conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo

assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares;

) provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas

assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o

processo de sua produgdo bem como as tendéncias de sua

transformacdo. (SAVIANI, 2003, p. 09).
Para a Pedagogia historico-critica, o saber escolar € a expressao de parte das formas
mais desenvolvidas de conhecimento atingido no atual momento de desenvolvimento da
historia social humana. O saber escolar realiza a mediacdo entre os conhecimentos
oriundos do modo de vida cotidiano préprio das objetivacdes denominadas por Heller
(2002) de objetivacdes em-si (costumes, linguagem e utensilios) e 0s conhecimentos
oriundos das objetivacOes para-si (ciéncia, filosofia, arte, moral, ética e politica). Se o
ponto de partida da prética escolar é a vida cotidiana (quando possivel), seu ponto de
chegada sdo as formas mais desenvolvidas de conhecimento presentes nas citadas
objetivacdes para-si apropriadas como instrumento para transformacao social. A funcéo
da escola é garantir o que a vida cotidiana de todo individuo ndo faz: ter o acesso as
formas mais complexas de conhecimento na diversidade de seus campos de
conhecimento quer seja na literatura, na arte, nas ciéncias etc. A apropriacdo do saber
escolar ndo é um empecilho ao desenvolvimento do individuo, mas sim, parte

fundamental para este desenvolvimento.

A ascensdo as formas mais desenvolvidas de conhecimento ndo parte do nada. H& uma
I6gica processual e ela é possivel de ser captada na prdpria analise de sua forma mais
desenvolvida. Neste aspecto, Saviani se baseia no método dialético de Karl Marx (1818-
1883)? em sua obra “Contribui¢do a critica da economia politica” (MARX, 1983, p.218
- 226). Marx entendia que na logica de um determinado fendmeno, no seu estagio mais
desenvolvido, encontram-se elementos que permitem compreender a propria evolugéo

do fendmeno. E neste sentido que com relagéo a sociedade burguesa afirmava:

A sociedade burguesa € a organizacdo histérica da producdo mais
desenvolvida e mais variada que existe. Por este fato, as categorias
que exprimem as relacBes desta sociedade e que permitem

2 A posicdo de Marx também norteia a concepcdo de educacdo em Gramsci, autor de grande influéncia
para 0 pensamento de Dermeval Saviani. E neste sentido que Gramsci faz referéncia a uma “futura
filosofia que serd propria do género humano mundialmente unificado” e que, para isso, defende a
necessidade de elevacdo da concepcdo de mundo “até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
desenvolvido” (GRAMSCI, 1999, p.94 In: DUARTE, FONTE, 2010, p.119).
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compreender a sua estrutura permitem ao mesmo tempo perceber
a estrutura e as relacdes de producdo de todas as formas de
sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos ela se
edificou, de que certos vestigios, parcialmente ainda ndo apagados,
continuam a subsistir nela, e de que certos signos simples,
desenvolvendo-se nela, se enriqueceram de toda sua significacdo. A
anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco. Nas espécies
animais inferiores s6 se podem compreender os signos denunciadores
de uma forma superior, quando essa forma superior é ja conhecida.
Da mesma forma a economia burguesa nos da a chave da
economia antiga, etc. Mas nunca & maneira dos economistas que
suprimem todas as diferencas historicas e véem em todas as formas
de sociedade as da sociedade burguesa.
(MARX, 1983, p.223)

Nesta linha de raciocinio, Duarte (2003), analisando a citada obra de Marx, observa que

Em termos metodoldgicos, a afirmacéo de que "a anatomia do homem
é a chave da anatomia do macaco" significa que a pesquisa deve partir
da fase mais desenvolvida do objeto investigado para entdo analisar
sua génese e, depois da andlise dessa génese, retornar ao ponto de
partida, isto é, a fase mais evoluida, agora compreendida de forma
ainda mais concreta, iluminada pela analise histérica. (DUARTE,
2003, p.71)

Explicando: a investigacdo historica é orientada para a analise da forma mais
desenvolvida. Em outras palavras, a légica do produto (o estagio mais desenvolvido da
sistematizacdo de um determinado fendémeno) revela a historia de seu processo de
elaboracdo. Proceder a andlise da lIdgica do produto é entender essa Idgica enquanto
processo, € concebé-la na sua historicidade intrinseca. Trata-se da relacdo dialética entre
o0 ldgico e o historico (ROSENTAL, STRAKS, 1965; DUARTE, 1987). O logico orienta
0 historico, mas o histérico entendido em seus aspectos essenciais. A historia ndo é
imediata. Ha de se selecionar, depurar na historia, os tragos, 0s aspectos essenciais desse
encadeamento l6gico que objetivamente determinou a forma de ser da ldgica do
produto. A l6gica do produto, portanto, orienta a captacdo dos aspectos essenciais ao
longo de sua historicidade, bem como, orienta a elaboragdo tedrica de uma sequéncia
l6gica no desenvolvimento histérico de forma que, nessa sequéncia, haja uma melhor
compreensdo de sua logica, a “sequéncia 16gico-historica”, “aquela que o pensamento
elabora teoricamente segundo os préprios critérios l6gicos do desenvolvimento
historico” (DUARTE, 1987, p.30).

Como nos demais campos do conhecimento, a Matematica, nesta perspectiva tedrica, €

resultante de uma Idgica processual em seu desenvolvimento historico (do menos para o
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mais desenvolvido).

Assim, por exemplo, no ensino de algebra, trata-se de promover a apropriacdo da
expressdo mais elaborada, mais desenvolvida, de conhecimento algébrico construido ao
longo da historia social humana considerando a contribuicdo, neste caso, dos indianos,

dos arabes, dos franceses etc.

Da mesma forma, a apropriagdo do sistema numérico hindu-ardbico traduz a
apropriacéo da expressdo mais desenvolvida de sistema numérico por envolver em sua
constituicdo as propriedades de ser base decimal, posicional, com nove simbolos
numéricos além do zero. Tais propriedades ndo se fizeram presente, em sua totalidade,
em outros sistemas numéricos, apenas de forma parcial ou ndo, dai serem menos
desenvolvidos. Trata-se de um processo ocorrido ao longo da histéria humana em que se
superou, por incorporacdo, a base dez, o célculo digital, o calculo via abaco, os
diferentes registros a partir do calculo pelo &baco, a criacdo do zero para representar a
casa vazia do &baco etc. Cada momento deste processo retrata a parcial contribuicdo de
povos na génese do sistema numérico até sua forma mais desenvolvida como muito bem
retrata IFRAH (1989, 1994) em sua obra.

E necessario também explicar o que esta se entendendo por desenvolvimento da historia

social humana.

A referéncia ao processo histérico de desenvolvimento do género humano (a histéria
social processada) considera a relacdo entre os povos ao longo do processo de
desenvolvimento das sociedades até o surgimento da sociedade capitalista moderna.
Trata-se de considerar o devir do “processo através do qual o homem produz a sua
existéncia no tempo” (DUARTE, 2003, p. 94). Ha, portanto, que se considerar o
processo de desenvolvimento historico que se iniciou no “modo de producdo comunal”,
passou pelo “modo de producdo antigo ou escravista”, pelo “modo de producdo
medieval ou feudal” e chegando ao “modo de produgdo capitalista” com o advento da

chamada sociedade moderna ou capitalista ou burguesa (ibid, p. 94).

Quando estamos falando em ascensdo do modo de producdo capitalista estamos
considerando todo um processo histérico que se inicia aproximadamente por volta do
século XVI com as grandes navegacGes com a instalacdo do sistema colonial nas
Americas (incluindo ai o Brasil); passa pelo século XVII, com a consolidacdo do

mercantilismo; permeia o século XVIII com a Revolugdo Industrial, expandindo-se a
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varios paises e chegando ao século XX a todos os cantos do planeta como modo de

producdo hegemaonico.

Neste percurso histérico, determinadas nagdes se sobressaem. No século XV destacam-
se, por exemplo, Portugal e Espanha; no século XVII, Portugal, Espanha, Franca e
Holanda; no século XVIII, a Inglaterra e nos seculos XIX e XX, os EUA, Japdo e paises

da Europa como Alemanha, Franca e Espanha.

A sociedade capitalista passa a ser a forma mais desenvolvida de sociedade no que se
refere ao grau de complexidade de transformacdo imprimida por essa estrutura social na
modificacdo da natureza pelo homem. E a sociedade mais desenvolvida por ser a mais
complexa no &mbito dessas transformacdes processadas. Tanto que a ciéncia se

transforma de forca produtiva direta.

Nesse sentido, a expressdo “mais desenvolvida” ndo esta aqui depreciando o grau
especifico de complexidade atingido por uma determinada sociedade, como, por
exemplo, determinada sociedade indigena (as relagcBes entre os individuos, seus
produtos, sua linguagem, seus costumes, etc.). O nivel de transformacdo das forgas
produtivas ¢ de maior grau na sociedade industrializada. Dai, a expressdo “mais

desenvolvida”.

E possivel agora tecer algumas consideracdes com relacio a especificidade do
desenvolvimento histérico-social da matematica para posteriormente reflexdo sobre a

questdo cultural na Educacdo Matematica.

2. O processo histdrico-social de desenvolvimento da matematica

Como ja mencionado, a Pedagogia historico-critica, ao defender, como referéncia de
apropriacdo do saber, as suas formas mais desenvolvidas, concebe o saber como um
processo histdérico. Os conceitos escolares hoje constituidos revelam, enquanto l6gica

do produto deste processo, 0s seus aspectos essenciais ao longo de seu devir historico.

Os conceitos escolares ai gerados expressam os conhecimentos que se “firmaram como

fundamentais”, e como tal, sdo “classicos”, nas palavras de Saviani (2003, p. 101):
Classico é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o
momento em que ele foi proposto. E por isso que a cultura greco-

romana é considerada classica: embora tenha sido produzida na
Antiguidade, mantém-se valida, mesmo para as épocas posteriores. De
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fato, ainda hoje reconhecemos e valorizamos elementos que foram
elaborados naquela época. E neste sentido que se considera Descartes
um cléssico da Filosofia moderna. Aqui o cléssico ndo se identifica
com o antigo, porque um moderno é também considerado um cléssico.
Dostoievski, por exemplo — segundo a periodizacdo dos manuais de
Historia, um autor contemporaneo — é tido como um classico da
literatura universal. Da mesma forma, diz-se que Machado de Assis é
um cléssico da literatura brasileira, apesar de o Brasil ser mais recente
até mesmo que a Idade Média, quanto mais que a Antiglidade. Entdo,
o cléssico nédo se confunde com o tradicional.

Importante se ater um pouco neste conceito de “classico”.

Saviani (2003) faz referéncia aos trabalhos de Descartes, Dostoievski e Machado de
Assis como exemplos de contetidos “classicos”. O que determina que um conceito
venha a se tornar um “classico” para o progresso do género humano é que ele traga um
aspecto inovador ao ja constituido, enfim, que traga a qualidade de garantir niveis mais
complexos que os anteriormente atingidos. Sua divulgacdo é um aspecto importante e
se da por uma série de fatores (que merecem estudos especificos). Um destes fatores é
estar no contexto da dindmica processada pela histdria social humana objetivamente

realizada.

Como ja foi dito a expressao “mais desenvolvida” ndo esta aqui depreciando o grau
especifico de complexidade atingido por uma determinada sociedade. A referéncia € o
grau de transformacdo da realidade natural em realidade humanizada imprimida em
nossa sociedade industrializada frente a outros contextos culturais. O nivel de
complexidade possivel de ser atingido por um determinado conhecimento matematico
apresenta relacdo direta com o nivel de complexidade atingido em decorréncia deste
grau de transformacdo da realidade natural em realidade humanizada (Cf. MARX,
ENGELS, 1986, passim; LEONTIEV, 1978, passim).

Com o advento da sociedade capitalista, a escola torna-se a referéncia para o acesso ao
conhecimento sistematico das ciéncias, das manifestacfes artisticas, morais, éticas e
politicas (SAVIANI, 2003, p. 96). Isto porque a pratica socio-histérica acumulada pela
sociedade capitalista atingiu niveis de altissima complexidade. S6 mediante a realizagéo
da pratica escolar € que os individuos podem ter acesso ao elevado nivel de
sistematizacdo do conhecimento historicamente acumulado; so através da escola cria-se
efetivamente a possibilidade de “expressar de forma elaborada o saber que surge da

pratica social” 0 que “supoe o dominio dos instrumentos de elaborag¢do e
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sistematizagdo” uma vez que ‘“elabora¢do do saber ndo é sinonimo de producdo do

saber” (SAVIANI, 2003, p. 77).

Os saberes ai requisitados que compdem a grade curricular sdo aqueles processados ao
longo da histéria social do género humano. Olhar hoje a historia dos contetdos
escolares € olhar a historia dos conhecimentos demandados até o surgimento da
sociedade capitalista. A referéncia para o trabalho educativo “é justamente o quanto o
género humano conseguiu desenvolver-se ao longo do processo histérico de sua
objetivagdo” (DUARTE, 2003, p.34); “as conquistas mais significativas e duradouras
para a humanidade” (Ibid, p. 35). Isto significa ndo apenas aqueles conhecimentos
diretamente desenvolvidos tendo em conta os interesses do capital em seu processo de
ascensdo e hegemonia, mas, também, a cooptacdo daqueles conhecimentos gerados em
épocas historicas anteriores que serviram de base tedrica para o desenvolvimento
daqueles. Portanto, a génese historica cooptou aquilo que garantiria o desenvolvimento

em sua versdo mais complexa.

Com a burguesia no poder, as profundas transformacgdes, que ocorreram por conta da
Revolucdo Industrial (iniciada na Inglaterra no século XVIII e expandida pelo mundo
no século XIX), imprimiram forte desenvolvimento das ciéncias como respostas as

demandas da produgao.

Vazquez (1977, p.218-220) tece consideracdes sobre o desenvolvimento historico da
matematica. Em suas origens, evidencia-se uma vinculacdo mais direta com relagdo as
necessidades praticas. Dai as caracteristicas da geometria no Egito e, posteriormente, a
sua teorizacdo, via geometria euclidiana. Observa, entretanto, que “a teoria goza da
suficiente autonomia, ainda que esta ndo seja absoluta, para constituir-se em relacéo
direta, quer como prolongamento ou nega¢do dela, com uma teoria ja existente” (1bid,
p. 219). E o caso da geometria ndo-euclidiana. E, nessa linha de raciocinio, passa a tecer

mais consideracfes quanto ao surgimento de varias areas da matematica:

O modo de as matematicas satisfazerem as necessidades préaticas dos
homens e, em particular, da produgdo, ndo é direto, como
apontadvamos anteriormente, mas sim através das exigéncias tedricas
da fisica e, em certos casos, das necessidades da propria técnica.
Assim, o aparecimento do célculo infinitesimal ndo é alheio a
necessidade de construir novas maquinas. A criagdo das séries de
Fourier corresponde a exigéncia de estudar os fenbmenos térmicos
relacionados com a necessidade pratica de aperfeicoar a maquina a
vapor. O estudo das fun¢Bes de uma variavel complexa e o célculo
operacional foram estimulados pela necessidade de resolver questfes
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formuladas pelo progresso técnico. As vezes, a relagdo entre as
matematicas e as necessidades praticas é mais direta: assim, por
exemplo, os grandes descobrimentos maritimos da Idade Moderna
contribuiram para o desenvolvimento da trigonometria; o calculo de
probabilidades se converteu, também, numa necessidade, a medida em
que se estendia o comércio exterior inglés em relacdo com o
crescimento do poderio colonial da Inglaterra, com que cresciam as
perdas e 0s riscos comerciais. (...) Em nossos dias, as matematicas
encontram um poderoso estimulo e fonte de desenvolvimento nas
exigéncias da fisica, particularmente da quéntica, que a cada momento
a ela recorre para poder descrever e explicar suas descobertas. A
pratica experimental da fisica serve assim de fonte para novas
abstragcBes matematicas. A matematica acorre a cada instante em ajuda
ao fisico. (ibidem, p.218)
Essas consideragdes apontam que se a referéncia para a realizacdo do trabalho educativo
é responder as exigéncias do grau de complexidade atingido pelo género humano, o
guanto o0 género humano conseguiu se desenvolver ao longo do processo historico.
Neste sentido, a matematica a ser apropriada via atividade escolar serd aquela que
retrata, como ja se afirmou aqui, “as conquistas mais significativas e duradouras para a
humanidade” (DUARTE, 2003, p.35). Neste sentido, necessariamente devera garantir o
grau mais alto de desenvolvimento do género humano e que garantira formas mais
desenvolvidas de conhecimento matematico na continuidade da complexidade até o

momento atingida.

Diante do exposto, construiram-se pressupostos historicos suficientes para apresentar

algumas reflex6es sobre a questdo cultural na Educacdo Matematica.

3. Aquestdo cultural e o conteido matematico escolar

As consideragdes teoricas aqui apresentadas evidenciam que o desenvolvimento da
matematica se justifica pela dindmica do processo histérico atingido pelo género
humano. Neste processo, 0 surgimento da sociedade capitalista globalizada se deu a
partir do processo civilizatorio que, na historia, se deu pelas nacbes européias
economicamente fortalecidas. O grau complexo atingido pela matematica decorreu das
demandas da producdo do capitalismo em ascensdo, como evidenciou as consideragoes
de Vazquez (1977). Dai verificar a existéncia de muitos matematicos europeus nos

diversos campos da matematica.

Entretanto, como ja foi dito, ndo se trata de apenas considerar conhecimentos
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diretamente desenvolvidos tendo em conta os interesses do capital, mas, também, a
cooptacdo daqueles conhecimentos gerados em épocas historicas anteriores que
serviram de base tedrica para o desenvolvimento daqueles. Por isso que se fez universal
0 sistema hindu-arabico mesmo este ndo sendo oriundo da Europa. Uma vez que
garantia a agilidade nas operacfes aritméticas tdo necessarias para 0 COmMeErcio, pouco
importa sua origem cultural (STRUIK, 1998, p. 24).

Para a escola, a producdo da matematica em contextos sociais diversos interessa se for
elemento presente no processo de ascensdo as formas mais desenvolvidas de
conhecimento escolar diante da historia objetivamente realizada. Este fato revela o

papel da histéria da matematica diante de seu ensino:

O principal papel da Historia da Matematica para o ensino é fornecer
ao educador o conhecimento das etapas essenciais [aspectos essenciais
— nota do autor deste trabalho] da evolugdo do conteido matematico a
ser ensinado (...) 0 que ele precisa conhecer é a génese do contetdo
que se propOe ensinar, a esséncia do processo de desenvolvimento
daquele conteddo, ainda que ele desconhega os detalhes do processo
historico, detalhes esses que ficam ao encargo dos profissionais
especificos da area. (...) Cabe ao educador selecionar aqueles
conhecimentos que S0 essenciais para que possa compreender a

génese do conteido matematico que se propde a ensinar.”
(DUARTE,1987,p.31)

Como ja se mencionou neste artigo, Marx, Engels (1986) e Leontiev (1978) apontam a
relacdo direta entre nivel de desenvolvimento da préatica social, nivel de conhecimento
produzido e consequente nivel de desenvolvimento da educacdo. Levando em
consideracdo a contribuicdo desses autores, observa-se que as investigaces da
matematica em contextos sociais especificos revelam contextos sociais com baixo grau
de transformacéo da realidade natural em realidade humanizada. Os conhecimentos dai

oriundos retratam etapas ja ha muito tempo superadas pelo género humano.

Em Gerdes (2007, p. 196-206), por exemplo, isto & muito perceptivel. As pesquisas
citadas por este autor referem-se, em sua ampla maioria, a conhecimentos matematicos
elementares de aritmética, geometria (formas e medidas), jogos e outras atividades da
vida cotidiana da comunidade pesquisada. Revelam parte da matematica resultante do
processo histérico de constituicdo até a forma mais desenvolvida, pois tais
conhecimentos originam-se de praticas socio-histéricas menos desenvolvidas,
progressivamente agregadas na ldgica processual imprimida que resulta no grau mais

complexo de desenvolvimento da matematica na sociedade globalizada hoje presente
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(menos desenvolvidas com relacdo a complexidade atingida). Quando Gerdes (2007)
faz referéncia a praticas contextualizadas nas sociedades modernas, trata-se de
atividades processadas na vida cotidiana sem perceber os limites da matemética nesta
esfera da vida social (Cf. HELLER, 2002).

E preciso considerar a génese histérica do conhecimento em funcéo do que hoje se
apresenta como paradmetro para perpetuacdo do progresso do género humano. Essa € a
meta da educacgdo escolar, a realizacdo de sua tarefa precipua: socializacdo do saber
historicamente acumulado (Cf. SAVIANI, 2003).

Buscar caracterizar a diversidade da producdo da matematica em contextos sociais
especificos com o intuito de resgatar matematicas até entdo esquecidas revela um pensar
que ndo promove a relacdo entre producdo e sistematizacdo da matematica frente a
matematica escolar. Muitas vezes, tais formas esquecidas retratam aspectos ja
incorporados a forma mais desenvolvida, outras vezes, revelam curiosas logicas
desconexas da forma escolar constituida como apontam, por exemplo, os trabalhos de
Ferreira (In SCIENTIFIC AMERICAN BRASIL, s/d, p.90-93) e Duarte (In KNIUNIK;
WANDERER; OLIVEIRA, 2004, p.198).

A matematica escolar, longe de ser a matematica ocidental é vista aqui como um legado
do processo historico de constituicdo do género humano. Como observa Duarte (In:
DUARTE, FONTE, 2010, p.113)

o fato de boa parte da producdo cientifica e artistica terem sido
apropriadas pela burguesia, transformando-se em propriedade privada
e tendo seu sentido associado ao universo material e cultural burgués,
ndo significa que os conhecimentos cientificos e as obras artisticas
sejam inerentemente burgueses. Mesmo quando a ciéncia avanga por
forca das exigéncias sociais postas pelo capital e pelo Estado a servigo
do capital, ainda assim o conhecimento cientifico resultante desse
contexto pode ter um valor universal para a humanidade.

A realizagcdo de uma pratica escolar restrita a um ensino de matematica atrelado aos
interesses imediatos da realidade local (que nada mais é que o cotidiano) pode ser
entendida como uma forma de resisténcia da cultura local frente a cultura ocidental

imposta. Entretanto, cumpre considerar o seguinte:

Aqueles que pensam que desenvolvem mecanismos de resisténcia a
mundializacdo do capitalismo por meio da defesa dos direitos das
chamadas minorias e da defesa do multiculturalismo ndo percebem
que a dindmica da universalizacdo do mercado possui uma
plasticidade que lhe permite assimilar os fenémenos culturais locais,
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transformando-os em mercadorias e utilizando-se deles de forma
ideoldgica, para legitimar do ponto de vista ético a manutencao das
desigualdades sociais. Em nome da critica ao etnocentrismo sdo
mantidos os privilégios materiais e intelectuais dos paises
pertencentes ao Primeiro Mundo. Em nome do respeito a alteridade e
da convivéncia pacifica entre os povos e entre 0s grupos culturais séo
perpetuadas as divisdes e exclusdes necessarias a reproducdo do
capital. (DUARTE, 2000, p. 55)

O processo historico de desenvolvimento do género humano atualmente, se da pela
“logica de mundializagdo do capital, a logica, ja apontada por Marx, da
universalizagdo do valor de troca como a Unica mediacao entre todos os seres humanos
e também a media¢do entre cada individuo e as atividades que realiza” (DUARTE,

2000, p. 54).

A concepcao de que determinadas culturas se desenvolveriam de formas isoladas e em
seus préprios ritmos, ndo considera o fato de que a citada mundializacdo do capital, por
se estender a todos os cantos do planeta, implica a impossibilidade de conceber a
existéncia de contextos sociais isolados, com dinamicas proprias de desenvolvimento. A
cultura local, com rarissimas excecOes, j& € um amalgama de elementos historicos
realizados no devir do género humano. Como tal, ndo apenas é impossivel concebé-la se
desenvolvendo de forma isolada, como ela mesma ndo pode ser considerada genuina,

pura, auténtica.

Ainda, justificar a ideia de respeito a cultura local como reacdo a dita imposicdo da
matematica ocidental, denota um processo que em vez de garantir o0 acesso aquilo que o
género humano ja construiu, determina a manutencdo dos niveis de conhecimento ja

alcancados pelos individuos em suas especificas préaticas sociais.

O resultado é ndo dar a devida importancia & necessaria apropriacdo do conhecimento
em sua forma mais desenvolvida. Fragilizando o acesso ao saber escolar, expressao
dessa forma mais desenvolvida de conhecimento, inviabiliza-se a concreta possibilidade
de apropriacdo deste saber como instrumento de critica a sociedade capitalista.

Consequentemente acabam legitimando ainda mais as condigdes de dominio do capital.

Consideracoes finais

Este artigo pretendeu trazer uma contribuigdo para a reflexdo da questdo cultural no

ensino da matematica.

Em oposicdo a idéia multicultural de co-existéncia de saberes matematicos distintos na
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pratica escolar, este artigo, defendeu a necessidade de se entender a matematica escolar
e a matematica produzida em contextos sociais diversos como polos de uma relagdo
entre 0 mais desenvolvido (o saber matematico escolar, saber sisteméatico) e 0 menos
desenvolvido (o saber matematico produzido em contextos sociais diversos) a luz de

uma interpretacdo processual do desenvolvimento do conhecimento humano.

Neste sentido, o respeito & produgdo matematica em contextos sociais diversos esta na
possibilidade de ascensdo as formas mais complexas de conhecimento, ascensdo esta so

possivel mediante a realizacdo da préatica escolar.

E no cumprimento desta ascensdo via atividade escolar que reside a importancia da
investigacdo da producdo da matematica em contextos sociais diversos. De posse dessa
investigacao é possivel contribuir para a compreensdo da génese do processo historico-
social de desenvolvimento da matematica, uma vez que a escola pode realizar uma
decodificacdo, via sistematizacdo, da producdo do saber em contextos sociais diversos.
Desta forma, reitera-se uma perspectiva universalizante de cultura, idéia defendida por
Forquin (2000)

Se o professor pode escolher seus exemplos pedagdgicos neste ou

naquele universo cultural, pode também destacar o que ha de

verdadeiramente humano em cada uma dessas manifestacdes culturais

e apreciar o que € particular segundo os parametros do que é
universal. (FORQUIN, 2000, p. 63)
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