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Resumo

Este artigo discute o curriculo de Matemadtica do Ensino Fundamental em relacio a selecio
de contetdos. Especificamente, buscou-se responder a trés questdes: (a) quais contetidos
de Matemitica sdo selecionados para o ensino de 5 a 8* série? (b) como a selecio de con-
tetdos matematicos se relaciona com a origem social do corpo discente da escola?; (¢) que
caracteristicas escolares influenciam a selecdo de contetidos matemdticos. Para a realizagdo
do estudo, dois questiondrios autoadministrados foram aplicados a alunos e professores
em uma amostra probabilistica de 48 escolas municipais e particulares situadas na cidade
do Rio de Janeiro, envolvendo 2.298 alunos e 168 professores de Matemitica de 5% a 8*
séries do Ensino Fundamental. A anélise dos dados coletados foi baseada na aplicagdo de
um modelo de regressao logistica. Os resultados indicam que a sele¢do de contetudos de
Tratamento da Informacao é fortemente condicionada por caracteristicas da clientela das
escolas. Neste sentido, alunos de menor poder aquisitivo sio os que menos freqiiente-
mente lidam com temas da Estatistica. Entretanto, quando o professor afirma adotar livro
didético em sala, os alunos tém maior chance de lidar com esses temas. Na rede publica,
caracteristicas como uso de jogos e quebra-cabecas e énfase em resolucdo de problemas
sdo fatores associados ao aumento na chance de selecio de contetidos matematicos.
Palavras-chave: selecio de conteddos; desigualdade educacional; Tratamento da Infor-
magao.

Abstract

This paper discusses the curriculum of Mathematics in middle school in relation to the choice of sub-
Jects. Specifically, we sought to answer 3 questions: (a) What Mathematics subjects are selected for
teaching Sth through 8th grade? (b) How does the choice of subjects relate to the social background
of the students in a given school? (c) What school characteristics may influence the choice of Mathe-
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matics subjects? 'Io address these issues, two self-administered quizzes were applied to students and
teachers within a statistic[probabilistic sample of 48 public and private schools located in the city of
Rio de_Janeiro. Altogether, the study involved 2298 students and 168 Mathematics teachers from
Sth to 8th grade. The analysis of the collected data was based on a model of logistic regression to
investigate the chance of selection of subjects related to Data Analysis and Probability. The results
indicate that the selection of subjects from this area of the curriculum is associated with the average
social-economic profile of students within a given school. The research shows that students from low-
income families are less likely to be exposed to Data Analysis and Probability. However, whenever
teachers include textbooks in their class assignments, students have greater chance of dealing with
such subjects. In addition to the use of textbooks, other teaching practices, such as the use of games,
puzzles and problem solving tasks, were associated with an increased chance for selecting subjects
related to Data Analysis and Probability during Mathematics classes.

Keywords: Subject selection; Educational disparity; Data Analysis and Probability.

Introducao

No campo da sociologia da educagio, é inegével o reconhecimento
de relagdes entre desigualdades sociais e condi¢oes de oferta educacional.
Desde a década de 1960, a literatura educacional vem contribuindo com
vastas e recorrentes evidéncias sobre a associacao entre condi¢des escolares
e caracteristicas socioecondmicas e culturais dos estudantes. Foi marcante
o Relatério Coleman (1966), o qual abalou profundamente a imagem da
escola meritocratica americana, desencadeando uma imensa producao de
pesquisas que focalizaram a questdo das desigualdades educacionais.

Destacam-se, nesse sentido, os estudos de Bourdieu e Passeron
(1975), desenvolvidos na Franca e a obra de Luiz Antdnio Cunha (Cunha,
1975), ambos produzidos nos anos 1970. O primeiro teve o mérito de
chamar a atencdo da sociedade para as implicagdes dos mecanismos
escolares de discriminacio e de dominacao sociocultural nas desigualdades
sociais. O segundo destaca-se por evidenciar, com base na investiga¢ao
sobre a escolarizacdo das criangas das classes trabalhadoras, o impacto dos
mecanismos escolares no acesso e no desempenho escolar diferenciado
desse segmento social.

Um estudo realizado nos Estados Unidos no final da década de
1970, por Jean Anyon, evidenciou a associagao entre o perfil social dos
alunos da escola e o curriculo ensinado em cada uma delas (Anyon,
1980). Nesse estudo, a autora procurou discutir o trabalho pedagdgico
realizado em cinco escolas americanas (escolhidas com base no perfil social
dos alunos matriculados) por meio de observacdes de aula (ocorridas
num periodo de um ano em turmas de quinta série) e de entrevistas
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com alunos e professores. Anyon conclui que os curriculos, as priticas
e as habilidades desenvolvidas estdo associados aos diferentes perfis de
alunos, contribuindo para a manutencio e reprodugao das desigualdades
existentes na sociedade.

No Brasil, principalmente a partir dos dados das avalia¢Ges
nacionais de alunos da escola basica, tem sido possivel investigar a relacao
entre caracteristicas escolares, fatores socioecondmicos e culturais e os
resultados académicos dos estudantes. De maneira geral, as pesquisas
brasileiras tém sugerido que as escolas sao diferentes, nao s6 em relacio
ao perfil socioeconémico e cultural dos estudantes, mas, também, pelos
processos internos desenvolvidos em cada uma delas (Soares, 2002; Franco,
Sztajn e Ortigao, 2007).

As escolas, mesmo as de uma mesma rede, produzem impacto
diferenciado na vida escolar e no futuro dos seus alunos. Franco, Sztajn e
Ortigao (2007), com base nos dados do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacio Basica (Saeb, 2001), mostraram que, quando os professores
enfatizam resolucdo de problemas em suas aulas de Matematica, os
estudantes tendem a apresentar desempenhos melhores nessa disciplina, o
que resulta em uma melhor apropriacio do conhecimento de Matematica
pelos alunos. No entanto, esse conhecimento ndo é apropriado por todos
da mesma forma — os alunos que apresentam perfil socioecondémico acima
da média da escola beneficiam-se mais, porque obtém melhores resultados,
comparativamente aos seus colegas com nivel socioecondmico mais baixo.
Contudo, o efeito final no sistema educacional é positivo, pois o efeito
sobre a média escolar, que diminui as diferencas entre escolas, supera a
desigualdade intra-escolar.

Nos ultimos anos, um conjunto significativo de pesquisas vem
evidenciando a importincia do papel do professor na distribuicao social
da educacio e, consequentemente, a necessidade de se repensar a sua
formacao. De acordo com Carvalho (1994), a Educacio Matemdtica no
Brasil precisa ter como meta central a melhoria da atuacao do professor
no processo de ensino-aprendizagem. Para ele, o problema bésico da
Educacio Matemdtica em nosso pais deveria ser o da formacio inicial e
continuada do professor, que deve almejar, prioritariamente, a mudanca
da prética pedagdgica do professor em sala de aula.

Partindo da importancia da formacido do professor de Matematica,
como enfatizada por Carvalho, propomo-nos, neste artigo, a discutir a
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pratica do professor no que concerne a selecdao de conteddos matematicos
para o ensino. Muitos professores ainda consideram a Matemadtica como
uma ciéncia neutra e, portanto, livre de valores. Ha ainda professores que
acreditam que alguns de seus alunos precisam aprender apenas o dominio
de técnicas basicas para fazer contas e resolver equagdes. Assim, pouca
atencao, em geral, tem sido dada as questdes sociais que se entrelacam
as praticas pedagdgicas no ensino de Matematica.

Neste artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa realizada
entre 2004/2005, no Ambito da Pés-Graduagio em Educacao da PUC-
Rio, com o objetivo de investigar o curriculo de Matematica ensinado
aos alunos do Ensino Fundamental e sua relacio com o perfil social dos
estudantes da escola.

O curriculo ensinado é, segundo Forquin (1996), aquilo que os
docentes efetivamente ensinam (ou créem ensinar). Especificamente,
discutimos aqui a relagdo entre a selecio de tépicos de Tratamento da
Informacao e o nivel socioecondémico dos alunos. Tratamento da Informacao
¢ uma das dreas que compdem o curriculo escolar de Matematica e
compreende o ensino de Probabilidades e Estatistica (Brasil, 1998). Essa
area tem sido cada vez mais valorizada para a formacgao do cidadao do
século XXI. No entanto, estd presente hd pouco tempo na matematica
escolar. Isso ocorreu, principalmente, a partir de sua explicitagao nos PCN,
no final dos anos 1990.

Afirmamos que a selecdo desses tépicos para as aulas de Matematica
estd associada as caracteristicas dos estudantes, e investigamos fatores da
pratica escolar que minimizam a desigualdade educacional em relagdo a
distribuicdo social de contetdos de Tratamento da Informagao.

O curriculo e os processos de producao de desigualdades

Nas udltimas décadas, a discussao em torno do curriculo colocou
em destaque a relacdo entre dominag¢@o econdmica e cultural e o curriculo
escolar, inserindo a problematica curricular no interior da discussao
politico-socioldgica. Estudos criticos do curriculo passaram a enfatizar
que a selecdo do conhecimento escolar ndo é um ato desinteressado e
neutro, nao podendo ser desvinculada da totalidade do contexto social
(Carvalho, 1996).

Para Forquin (1992, 1996), o curriculo pode designar ndo somente
aquilo que é formalmente inscrito no programa, mas aquilo que é

252 Educ. Mat. Pesqui., Sdo Panlo, v. 9, n. 2, pp. 249-273, 2007



A distribuicio social do curriculo de matematica: quem tem acesso a tratamento da informagio?

realmente ensinado nas salas de aula, e que esta, as vezes, muito distante
do que é oficialmente prescrito. Nesse sentido, o curriculo nao é s6 o
programa das matérias, mas também o percurso de formacio na escola
dos contetdos e conhecimentos escolares. Diferentes escolas podem fazer
diferentes tipos de selecdo no interior da cultura. Os docentes podem ter
hierarquias de prioridades divergentes, mas todos os docentes e todas as
escolas fazem sele¢des de um tipo ou de outro.

Forquin (1992, p. 32) utiliza as denominacdes “curriculo a ensinar”
e “curriculo ensinado” como dois aspectos dessa selecao, conforme nos
coloquemos do ponto de vista dos construtores de programas e responsaveis
oficiais ou do ponto de vista dos docentes em suas salas de aula. Para o
autor, aquilo que é sugerido oficialmente nos programas ou documentos
curriculares (curriculo a ensinar) nao corresponde aquilo que os docentes
ensinam ou créem ensinar (curriculo ensinado), pois a selecao e a recepg¢ao
da mensagem dependem do contexto social e cultural

A consciéncia dessas diferentes concepgoes acerca do curriculo leva
aum deslocamento no modo de olhar a escola, que passa a ser vista como
o local por exceléncia, nas sociedades modernas, de gestdo e de transmissdo
de saberes e de simbolos. Do ponto de vista de Forquin (ibid.), a escola
é 0 espaco institucional privilegiado, que tem o objetivo de transmitir os
conhecimentos, os valores, as crengas e os hdbitos produzidos e acumulados
da humanidade. Para ele, a compreensao de aspectos relacionados a escolha
dos contetddos do ensino e de sua incorporagao aos programas escolares
pode possibilitar um olhar mais critico para questdes até entdo restritas
apenas ao plano pedagdgico. A elaboracio curricular envolve tomadas de
decisao em relacao a sele¢do, organizacao e distribuicio do conhecimento
a0 qual toda uma populacao estara sujeita na sua formagao escolar (ibid.,
p. 28).

Partindo dessas idéias, buscamos compreender a selecao de conteddos
para as aulas de Matematica relacionando o curriculo ensinado com o nivel
socioecondmico médio dos alunos da escola.

Na secdo que segue, fazemos um breve relato da pesquisa e
apresentamos as questdes tomadas como referéncia, os dados, as varidveis
utilizadas e a abordagem analitica implementada na investigacao da
associacao entre selecao de conteidos de Tratamento da Informacao e
caracteristicas da pratica docente em sala de aula.
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Questoes de pesquisa e método

Este artigo baseia-se em uma pesquisa que teve por objetivo
responder a trés questdes gerais. Sao elas:

® Quais contetdos de Matemitica os professores de 5* a 82 séries
do Ensino Fundamental selecionam para as suas aulas?

e Como a escolha desses contetdos se relaciona com a origem social
do corpo discente da escola?

e Quais s@o as caracteristicas escolares que influenciam na selecao
de conteudos matemdticos?

Para responder as questdes acima, a pesquisa fez uso de dois
questiondrios semi-estruturados aplicados a alunos e professores em uma
amostra probabilistical de 48 escolas municipais e particulares situadas
na cidade do Rio de Janeiro. O instrumento submetido aos alunos teve
por objetivo obter uma medida do nivel socioecondmico médio (NSE) dos
estudantes da escola, sendo aplicado a 2.298 alunos de 8* série do Ensino
Fundamental, em 80 turmas. O questionéario do professor foi aplicado
a 168 professores de Matematica, nessas mesmas escolas. Seu objetivo
envolveu a investigacdo dos curriculos ensinados em relacao a selegao de
conteudos e as praticas didéticas utilizadas nas aulas.

Os questionarios foram construidos de acordo com as recomendagbes
de Babbie (2001) e partiram do estabelecimento de um quadro de
referéncia conceitual e da idéia de que hd conceitos que ndo podem
ser observados diretamente?, como, por exemplo, Enfase em resolucio de
problemas e Nivel socioecondmico. Esse tipo de conceito pressupde a elaboragdo
de itens de questionario que busquem uma aproximacao do que se quer
observar, ou seja, do conceito a ser estudado. O processo de construgdo
dos questiondrios envolveu ainda pré-testagem, validagao de contetdo,
validagdo por construgio e validagdo por triangulagdo (Ortigao, 2005).

A abordagem analitica baseou-se em duas légicas: descrever o
curriculo de Matemitica ensinado e explicar a sele¢ao de conteudos,
relacionando-a ao perfil socioeconémico dos alunos da escola.
Primeiramente, foram implementadas as estatisticas descritivas uni, bi

1 O plano amostral da pesquisa baseou-se em amostragem probabilistica complexa,
tendo como referéncia o Censo Escolar 2003, realizado pelo MEC/INEP.

2 A literatura educacional chama esse tipo de conceito de latente.
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e multivariadas. Em seguida, implementou-se um modelo de regressio
logistica para a selecao de contetidos de Tratamento da Informagao, com
a finalidade de explicar o comportamento da varidavel dependente (Y) em
fungdo de outras varidveis (varidveis independentes ou explicativas — X).
Especificamente, utilizou-se um modelo de prote¢ao (desfecho favoravel)
para a sele¢ao de contetidos de Tratamento da Informacao.

As variaveis incluidas no estudo foram selecionadas com base em
revisao de literatura sobre o assunto e em sua plausibilidade, isto é, na
possibilidade de que pudessem estar associadas as praticas pedagdgicas
nas aulas de Matematica em relagao a selecao de contetdos matematicos
para o ensino.

A escala utilizada, neste estudo, para interpretar os coeficientes da
regressao foi obtida pela razdo entre a probabilidade do professor selecionar
Tratamento da Informacao e a probabilidade de ele nao selecionar, o que é
usualmente denominado razao de riscos (RR). Frequentemente, trabalhos
baseados em modelos de regressao logistica apresentam os resultados
em fungao da exponenciacdo do coeficiente de cada um dos regressores
(odds ratio — OR), que indicam como as chances do evento estudado se
modificam quando se transita entre diferentes categorias de um mesmo
fator, na qual a categoria de partida representa o nivel adotado como
referéncia. Quando o evento representado pela variavel é raro, a razao de
chance quantifica diretamente o risco associado a mudanga de uma unidade
na variavel explicativa. Infelizmente, este ndo é o caso da selecdo de tépicos
de Tratamento da Informacio. A tabela 1 mostra que a selecao de temas
de Tratamento da Informagao é de 26% na rede municipal e de 56% na
rede particular. Nesse caso, é necessario fazer uso da equagao do modelo de
regressdo logistica para o cdlculo da probabilidade de selecao de Tratamento
da Informacao e de nao selecdo desses tdpicos e, posteriormente, calcular
a razao entre essas probabilidades. Os niveis de significincia mostram os
resultados dos testes de razao de probabilidades.

O Quadro 1 apresenta as varidveis utilizadas no estudo e as tabelas
1 e 2 apresentam, respectivamente, a estatistica descritiva e os resultados
da estimacao, com seus intervalos de confianga e o nimero de observacdes
em cada um dos modelos (um para a rede municipal e outro para a rede
particular).
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Quadro 1 — Varidveis construidas pela pesquisa

Varidvel

Tipo de varidvel/codificacao

Confiabilidade

Descricao

DEPENDENTES

Rho'

Alpha’

Selecdo de contetdos
de Tratamento da
informagao

Dicot6émica
(1=seleciona)

Obtida a partir da resposta dos professores ao
questionrio sobre a sele¢ao de contetidos.

EXPLICATIVAS

Nivel socioeconémico
médio dos alunos da
escola (NSE)

Uso de livro didatico
em aula

Uso de jogos e
quebra-cabegas em
aula

Uso de jornais e
revistas em aula

Enfase em trabalho
conjunto

Enfase em resoluco
de problemas

Formagio continuada

Continua

Dicotémica
(1= professor usa LD em sala)

Dicot6émica
(1= utiliza jogos em sala)
Dicotémica
(1= professor utiliza jornais
em sala)

Continua

Continua

Nominal
(1=estudos relacionados com
Educagio Matematica; 2 =
estudos ndo relacionados com
EMat)

0,87

0,67

0,76

0,65

0,85

0,65

0,71

0,67

Obtida a partir de itens ordinais do questionario
do aluno, com base em metodologia utilizada no
PISA (OECD,2001), envolvendo Escolaridade
familiar (maxima educagio dos pais) Capital
econbmico (banheiro; aparelho de ridio; aparelho de
televiso; video cassete ou DVD; computador;
telefone fixo; celular; maquina de lavar roupa;
méquina de lavar louca; automével) e
Disponibilidade de recursos educacionais
Jfamiliar (enciclopédia; Atlas; dicionério; Internet;
livros de literatura; CD de musica cldssica;
softwares educativos). Os trés indicadores foram
agregados, por analise fatorial, em um tnico
indice e em seguida, foi padronizado de forma a
assumir média zero e desvio padrio.

Obtida a partir de resposta dos professores ao
questiondrio sobre 0 uso de livro didatico em sala de
aula.

Obtida a partir de resposta dos professores ao
questiondrio sobre 0 uso de jogos e quebra-cabegas
em sala de aula.

Obtida a partir de resposta dos professores ao
questiondrio sobte 0 uso de jornais e revistas
informativas em sala de aula.

Obtida por TRI Néo Paramétrica a partir de itens
ordinais do questiondrio do professor. As questdes
buscam conhecer as concepgdes de professores sobre
estratégias que favoregam o trabalho em equipe e a
exploragio em grupo de idéias matematicas.
Possibilidade de resposta: Concordo totalmente,
Concordo parcialmente, Discordo parcialmente,
Discordo totalmente.

Obtida por TRI Nao Paramétrica a partir de itens
ordinais do questiondrio do professor. As questdes
buscam conhecer a freqiiéncia com que os
professores utilizam como recurso didético a coleta
e analise de dados e informacdes, além da
freqiiéncia com que os professores possibilitam aos
alunos lidar com exemplos do cotidiano; com
temas de jornais e/ou revistas, discutindo a relacao
dos temas com a matematica; discutir solugdes. Os
itens foram revertidos para que valores altos da
escala indiquem que o professor utiliza muito estas
estratégias em suas aulas.

/

Obtida a partir de resposta dos professores ao
questionério sobre continuidade dos estudos
relacionados com Educagdo Matemitica. A varidvel foi
recodificada em duas dummies.

(1) Confiabilidade Rho de Mokken
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(2) Confiabilidade Alpha de Cronbach
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Tabela 1 — Estatistica descritiva das varidveis utilizadas na modelagem

Propor¢io /
Variaveis Média (D.p. da média)
Rede Municipal  Rede Particular

DEPENDENTE
Sele¢ao de contetidos de Tratamento da informagao
Nio seleciona 0,73 0,44
Seleciona 0,26 0,56
EXPLICATIVAS
Nivel socioecond6mico médio dos alunos da escola* 0(1)
Uso de livro didatico 0,59 0,87
Uso de jogos e quebra-cabegas em aula 0,79
Uso de jornais e revistas 0,74
Enfase em resolucdo de problemas* 0 (1)
Enfase em trabalho conjunto® - 0(1)
Formagao continuada: em Educagao Matemitica = 0,50
Formagao continuada: em outra drea - 0,15

* Indica a média (indica o desvio padrdo da média).

Tabela 2 — Parametros estimados pelos modelos de chance
de selecao de contetddos de tratamento da informagao
para cada uma das redes de ensino

Modelo para a Rede Municipal Modelo para a Rede Particular
(n=113) (n=55)
A Intervalo de confianca Incervalo L‘le
Varidveis Razio de riscos (IC) de 90% Razido de riscos confianca (IC) de
(RR) e —— (RR) 9%
Min. Max. Min. Mix.
Nivel socioeconémico médio dos alunos 14 0.4 51 25" 12 65
da escola
Uso de jogos e quebra-cabegas em aula 7,6 1,9 186,9 34" 0,5 23,1
Uso de jornais e revistas em aula 0,2" 0,1 0,8 0,3™ 0,1 1,3
Uso de livro didatico 1,9" 1,7 6,5 67" 1,5 31,3
Enfase em resolucdo de problemas 1,1™ 0,6 1,8 1,5™ 0,8 2,9
Enfase em trabalho conjunto 2" 0,5 2,4 1,9 1,1 3,1
Formagao continuada
Em Educagio Matematica 0,5" 0,1 1,3 N 1,7 6,1
Em outra drea 0,7"™ 0,2 2,9 537 1,1 26,1
Constante 0,09 ° 0,04

Legenda: (***) p-valor < 0,01; (**) p-valor < 0,05; (*) p-valor < 0,1;
(ns) p-valor > 0,1, n = ntmero de professores

Os dados da Tabela 2 indicam que algumas variaveis utilizadas na
analise ndo fizeram contribuicoes significativas ao modelo de regressao
logistico. Os achados deste estudo foram semelhantes aos resultados de
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pesquisas correlacionais realizadas em outros paises, embora ndo haja
unanimidade em relagao ao grau de influéncia exercido por cada uma das
variaveis. Como os estudos apresentam caracteristicas particulares, isto é,
investigam sujeitos diferentes e grupos de variaveis distintas (definidas e
medidas também de formas diversas), nao se pode esperar que os resultados
sejam coincidentes.

Na continuidade, sdo apresentados os resultados das andlises
realizadas. Primeiramente, fazemos uma breve descri¢gao do perfil social
das escolas pesquisadas e, em seguida, discutimos o curriculo ensinado
aos alunos em fungao de suas caracteristicas socioecondmicas. Por fim,
apresentamos os resultados da modelagem implementada para estudar
a associagao entre selecao de topicos de Tratamento da Informacio e
caracteristicas da prética pedagdgica do professor de Matematica.

Resultados e discussao

0 perfil social das escolas

Para relacionar o curriculo de Matematica ensinado com o perfil
socioecondmico dos estudantes da escola foi construida, a partir das
respostas dos alunos ao questionario, uma medida do nivel socioecondmico
e cultural médio dos estudantes (NSE). O Grafico 1 apresenta a distribuigao
das escolas de acordo com essa medida.

Grifico 1 — Distribuicdo das escolas da amostra segundo
o nivel socioecondmico médio de seus alunos, por rede
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Observa-se que as escolas municipais se concentram, em sua grande
maioria, a esquerda do grafico (NSE abaixo da média). Com o grupo de
escolas particulares ocorre 0 oposto, menos em um Unico caso (trata-se
de uma unidade escolar que atende a alunos provenientes de familias de
baixa renda). Esse resultado evidencia diferencas nas redes de ensino em
relacdo ao nivel socioecondmico médio da clientela atendida, confirmando
evidéncias de outros estudos. Essa constatacao estimulou-nos a investigar a
relacao entre selecao de contetdos matematicos e caracteristicas da pratica
docente de professores que lecionam em cada uma das redes de ensino.

A distribuicao social do curriculo de Matematica:
analise exploratdria

No trabalho de pesquisa realizado, focamos o curriculo “ensinado”
(Forquin, 1996) aos alunos do Ensino Fundamental nas aulas de
Matemadtica. Procuramos entender como se da, na escola, a seleciao de
conteudos e, para isso, buscamos na sala de aula indicativos da pratica
docente de como estes influenciam o curriculo ensinado. Nosso projeto
era entender, com base na pratica cotidiana do professor de Matematica,
quais contetdos sao mais ou menos enfatizados nas aulas e se essas énfases
se relacionam com o perfil social dos alunos, formando um panorama do(s)
curriculo(s) de Matemitica ensinado(s) nas escolas.

De forma bastante reduzida, é possivel dizer que o curriculo de
Matematica ensinado no Ensino Fundamental é, essencialmente, aquele
sugerido na grande maioria dos livros didaticos e nos planos curriculares.
To6picos de Numeros e de Operagdes aparecem com bastante énfase nas
respostas dos professores de quintas e sextas séries e temas de Algebra sao
mais enfatizados nas respostas dos docentes de sétimas e oitavas séries.
Topicos de Geometria sdao reportados com bastante freqiiéncia pelos
docentes de todas as séries. Ja topicos de Tratamento da Informagao siao
discretamente citados pelos professores das quatro séries.

Observamos, a medida que analisivamos os dados coletados,
que muitos docentes mencionaram ensinar temas que extrapolam os
“compartimentos” ou dreas da matematica escolar (por exemplo: ler e
escrever, questdes de concurso, demonstragoes e arte de argumentar). Esses
temas, muitas vezes considerados algo “extra” (Sztajn, 1998) parecem ja
incorporados ao curriculo de Matematica ensinado em muitas salas de aula,
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0 que, de certa forma, evidencia a incorporacao de temas que vao além do
ensino de numeros, operagdes, resolucao de equagdes, por exemplo.

A partir da identificagdo dos conteudos ensinados e de seu
agrupamento em grandes dreas da Matematica, partimos para a investigagao
da associacdo entre o curriculo ensinado e o perfil socioecondmico dos
estudantes da escola.

As andlises realizadas evidenciaram nao haver diferencas
significativas na porcentagem de professores que afirma selecionar temas
de Nameros e Operacoes, de Algebra ou de Geometria em escolas que
atendem a alunos de NSE baixo ou NSE médio/alto. Ou seja, o nivel
socioecondmico médio dos alunos da escola parece ndo influenciar a
sele¢do desses temas do curriculo escolar. Jd em relagdo a selecdo de temas
de Tratamento da Informacao, essa relacao ocorre de forma diferente: o
nivel socioecondémico médio dos alunos da escola parece ter um efeito
positivo na selecao de conteidos de Tratamento da Informacao, visto que
o percentual de professores que informou ter selecionado contetdos dessa
natureza aumenta a medida que o nivel socioecondmico médio também
aumenta. Conseqiientemente, no grupo que afirmou ndo selecionar tais
conteudos, o percentual de professores diminui com o aumento do nivel
socioecondmico médio. Os Grificos 2 e 3 ilustram essas situagbes em
relac@o aos topicos de Geometria e de Tratamento da Informacio.

Esse resultado sugere que os maiores indices de auséncia de
conteudos de Tratamento da Informagao se concentram nos alunos pobres,
o que evidencia uma distribuicao desigual do curriculo de Matematica
ensinado nas escolas brasileiras. Em contrapartida, dentre os professores
que afirmam nao abordar esses temas, a maioria ensina em escolas que
atendem a alunos provenientes de familias de NSE médio mais baixo.

Certamente, esse resultado nao permite dizer como os professores
ensinam, mas, apenas, quais conteudos eles selecionam para as suas
aulas. A inclusao de tépicos de Tratamento da Informacdo no curriculo
de Matematica do Ensino Fundamental, embora justificada pela demanda
social, nao é valorizada pelos docentes que atendem a alunos provenientes
de camadas menos favorecidas. Provavelmente, isso ocorre em funcdo da
visdao que muitos docentes tém de que seus alunos de nivel socioecondémico
mais baixo niao conseguem aprender Matemadtica ou que essa ciéncia nao
¢ para todos, ou ainda que a Matematica de que eles precisam é aquela
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Grifico 2 — Porcentagem de Grifico 3 — Porcentagem de
docentes que afirma selecionar docentes que afirma selecionar
topicos de Geometria, segundo o tépicos de Tratamento da Infor-
NSE médio dos alunos da escola magao, segundo o NSE médio

dos alunos da escola
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que, além de saber fazer contas, ensina a ser obediente e organizado

(Sztajn, 1998).

Esse resultado nos estimulou a prosseguir com a investigagdo
e a buscar compreender que caracteristicas da pratica pedagdgica em
Matemitica poderiam contribuir para minimizar esse tipo de desigualdade
educacional. E o que sera apresentado a seguir.

A distribuicao social do curriculo de Matematica:
anadlise multivariada

Nesta secio sao apresentados os resultados da estimagao do modelo
de regressdo logistica para a selecao de conteudos de Tratamento da
Informagao. Cabe observar que nao devemos interpretar os resultados
como determinantes do evento estudado; a presenca deles apenas
sugere indicios de que o professor seleciona tépicos de Tratamento da
Informacao em suas aulas de Matematica. As Tabelas 1 e 2 apresentam,
respectivamente, a estatistica descritiva das varidveis e os coeficientes
estimados pelo modelo. Na seqiiéncia, discutimos cada um dos fatores
que entraram no modelo.
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Nivel socioecondmico médio dos alunos da escola

A selecao de contetidos de Tratamento da Informacao estd associada
com o nivel socioecondémico médio dos alunos da escola para a rede
particular de ensino. Os resultados indicam que a raz@o de risco de sele¢do
de contetidos dessa natureza aumenta a medida que o nivel socioeconémico
médio dos alunos também aumenta (RR=2,5). Essa caracteristica nao se
mostrou significativa na modelagem da rede municipal, talvez devido a
pouca variabilidade das escolas dessa rede em relacao ao perfil dos alunos,
€OMO mMostramos acima.

Recentemente, a pesquisa envolvendo os 32 paises participantes
do Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA/OCDE)
evidenciou que o Brasil apresenta um dos mais altos indices de correlacao
entre o nivel socioecondmico médio dos alunos e a presenca de recursos
escolares relevantes para o aprendizado. Esses resultados tém sido
confirmados em estudos que fazem uso dos dados coletados pelo Saeb,
0s quais mostram que nivel socioecondmico é uma varidvel definidora da
segmentagao do sistema de ensino, e que a alocagao dos alunos nas escolas
nao é aleatéria (Inep, 2001).

No estudo de Anyon (1980), ja citado, a autora chegou a conclusoes
analogas em sua pesquisa em cinco escolas americanas, as quais atendiam
a alunos de perfis socioecondmicos bastante distintos. Para a autora, o
curriculo ensinado nas escolas que atendiam a elite econdmica voltava-se
ao desenvolvimento de habilidades de alta ordem (anilise, interpretacao,
inferéncia, resolucao de problemas, etc.) em todas as disciplinas, enquanto,
na escola que atendia a populagdo mais pobre, o ensino focalizava
treinamento e atividades repetitivas. Nessas escolas, os professores ndo
se preocupavam tanto com os “porqués” do ensino, mas, apenas, com 0
“como” fazer. Ja na escola para a elite, todos os docentes preocupavam-se
em explicitar nao sé as razdes do ensino, mas discutiam com os alunos os
“porqués” e 0 “como” do tema estudado. Para a autora, os curriculos das
escolas contribuem para a manutengdo do status social.

Uso de jogos e quebra-cabecas em sala

Jogos e quebra-cabecas constituem uma forma interessante de lidar
com problemas, pela possibilidade de serem propostos de modo atrativo e
pelo favorecimento a criatividade na elaboracao de estratégias de resolugao
e busca de solugoes. Além disso, segundo Silva e Kodama (2004), o uso de
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jogos esta associado a uma mudanga de postura do professor em relagio
ao que é ensinar Matematica.

Pesquisas qualitativas tém reportado resultados interessantes,
quando sdo utilizadas estratégias de jogos e quebra-cabecas nas aulas
de Matematica. Florsheim e Borges (1982) observaram que, ao propor
jogos aos alunos, estes demonstravam uma postura semelhante a de um
cientista na busca de uma solu¢@o para um problema.

Os resultados encontrados na regressio logistica (RR=7,6) indicam
que a utilizacao de jogos e quebra-cabecas nas aulas de Matemadtica
estd associada a aumento na RR de sele¢do de tépicos de Tratamento da
Informagdo. A magnitude do efeito indica um aumento consideravel (66%
em relacdo a categoria de referéncia) nas probabilidades de ocorréncia
do evento, sinalizando uma alta associagdo entre a estratégia didatica
envolvendo o uso de jogos e a selecio de contetidos de Tratamento da
Informagao. Provavelmente, esse resultado capta um estilo de abordagem
didética que favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
como as citadas, e que est@o associadas a atitudes fundamentais para o
trabalho, nao somente no campo das probabilidades e estatistica, mas em
todos os dominios da Matemdtica (Coutinho, 2002).

Uso de jornais e revistas informativas em sala de aula

O uso de jornais e revistas como recurso didatico nas aulas de
Matematica é uma recomendacao recente. Sua fundamentagio justifica-
se, basicamente, por dois aspectos: desenvolver o habito de leitura entre
criangas e jovens, tornando-os leitores criticos e informados e aproximar
a Matemadtica da realidade ao possibilitar a discussao entre o conteudo e
o tratamento das informacdes veiculadas.

O reconhecimento do jornal, sua especificidade e funcao como
objeto social e a importancia ou o papel que pode ocupar como recurso
didatico, tem sido tratado por diversos autores.?

O resultado encontrado na regressdo logistica para a rede municipal
de ensino (RR=0,2) indica que a utilizacdo de jornais e revistas nas aulas
de Matematica estd associada a diminui¢ao na razdo de risco de selegdo

3 A maioria dos artigos que aborda o uso social de jornais na educacao situa a discussao
na drea da Lingua Portuguesa. Exemplos nesse sentido podem ser encontrados em:

Faria (1994) e Rezende (1996).
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de tépicos de Tratamento da Informagdo. Para compreender melhor
este resultado, tomei emprestadas as consideracdes de Reis (2002) em
seu estudo com professores de Lingua Portuguesa. Cabe observar que,
embora a discussao da autora se situe na area do ensino da linguagem,
suas consideracoes permitem generalizagdes para o ensino da Matematica.
Na pesquisa de Reis, todas as professoras entrevistadas reconhecem o
uso de jornais como um dos principais portadores de texto que utilizam.
Entretanto, a forma como descrevem o uso de jornais em sala de aula,

[...} reflete uma compreensdo ainda muito restrita as propostas
que o conduzem a uma mera fonte de pesquisa e recorte de
palavras ou de textos para estudos de aspectos gramaticais,
distanciando-se da compreensdo que o caracteriza como um rico
recurso didético para a formagao de leitores criticos e informados,
assim como para a explora¢ao de infindaveis possibilidades de
ampliar conhecimentos lingliisticos ou conhecimentos de outras
formas de linguagem a partir dos géneros de textos presentes
neste portado. (Ibid., p. 107)

E possivel levantar a hipétese de que o resultado obtido na pesquisa
esteja captando um uso de jornais pouco eficaz, aproximando-se de uma
compreensao restrita as propostas que o conduzem a uma mera fonte
de pesquisa e recorte de nimeros, graficos e tabelas, sem que haja uma
discussao em sala dos contetdos destes e de sua relagao com a Matematica.
Nesse caso, 0 uso de tal recurso em aula, como observado por Reis (ibid.),
distancia-se da compreensao que caracteriza o jornal como um rico recurso
didético para a formacao de leitores criticos e informados.

Uso de livro did4tico em sala de aula

Os livros didaticos sdo instrumentos auxiliares importantes da
atividade docente, seja para a formagao de professores de Matematica,
seja como fonte de difusdo de idéias defendidas por parte dos estudiosos
e pesquisadores em Educagdao Matematica. Em muitos casos, é apontado
como o principal referencial do trabalho em sala de aula (Dante, 1996)
devido, em boa parte, a auséncia de outros materiais que orientem os
professores em relagdo a “o que ensinar” e “como ensinar”.

O resultado obtido na modelagem evidencia que a presenga do livro
didatico é um fator de prote¢ao para a sele¢ao de temas de Tratamento da
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Informagao (RR g 4. yynicipa = 1,9 5 RR =6,7). A magnitude do

efeito dessa varidvel sobre a razao de risco de selecao de contetdos indica a

Rede Particular

forte associagao entre o uso de livro didatico e os curriculos ensinados aos
alunos, no que se refere aos conteddos de Tratamento da Informagéo.
Na literatura especifica, podemos encontrar diversas referéncias
de autores que se dedicaram a estudar o livro didatico. Soares (1996), ao
fazer uma andlise socioldgica do livro didatico no Brasil, chama a atengéo
para a prética, comum entre docentes, de se transferir ao livro didatico a
tarefa de preparar aulas e exercicios. Para a autora, esse processo ocorre
simultaneamente ao processo de depreciacao da func¢do docente.?
Pfrom-Neto, Rosamilha e Dib (1974) chamam a atengdo para a
funcao da escola como fonte de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e experiéncias comuns, a qual tem papel crucial no desenvolvimento
dos habitos de leitura, do gosto pela leitura e do estudo independente
(ibid., p. 15). Nesse sentido, acreditam que, “a utilizagao didria do livro na
escola contribui para o desenvolvimento da capacidade de ler, do aluno”
(ibid., p. 28). Os autores enfatizam também a importancia do livro como
auxiliar do trabalho do professor, na medida em que pode ajudar tanto
na determinagdo dos contetidos matematicos a serem ensinados como em
relagdao aos métodos e técnicas de ensino. Recomendam, contudo, o nao
condicionamento entre a aula e as recomendacdes contidas no livro.

A fim de elaborar um programa eficiente e adequado a um grupo
de alunos, o professor pode buscar auxilio em um livro-texto,
ou em virios. Livros sugerem nao s6 o conteido como o tipo
de abordagem e o professor deve estar atento para esses dois
aspectos: um nao deve se sobrepor, de modo a sacrificar o outro.
(Ibid., p. 87)

A conscientizagao em relagio ao papel e a fungao do livro didatico
levou a criagao de uma politica governamental — Programa Nacional do

4 Para Soares, 0 processo de expansio da escolarizagao gerou a necessidade de recrutamen-
to mais amplo e, portanto, menos seletivo de professores. Resultado da democratizagao
do ensino e da multiplicacao de alunos dela decorrente, esse processo vai conduzindo
ao rebaixamento salarial e, conseqientemente, a precarias condi¢oes de trabalho, como
também a uma formacao profissional deficiente. Tudo isso constitui uma situagao que
obriga os professores a buscar estratégias de facilitacao de sua atividade docente —uma
delas é transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios (Soares, 1996,
p. 62).
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Livro Didatico/PNLD — que garantisse a qualidade do material didatico-
escolar, provendo todas as escolas publicas do ensino fundamental de livros
didaticos com um minimo de qualidade para uso dos alunos.’

Apesar da existéncia e das caracteristicas do PNLD, na pesquisa
tomada como referéncia, observamos que, entre os docentes da escola
publica, 59,5% afirmaram usar livro didatico em suas aulas, comparado com
87,5% de docentes da rede privada. Essa diferenga indica que a politica do
livro didédtico (PNLD) implementada pelo MEC ainda ndo foi suficiente para
mudar o quadro de acesso a esse instrumento. Alunos matriculados em escolas
publicas do Ensino Fundamental deveriam receber gratuitamente (por direito)
livros escolhidos previamente pela equipe pedagdgica da escola. Mesmo assim,
de acordo com o que foi observado, em torno de 40% dos professores da
escola publica ndo os utilizam nas suas aulas de Matematica.

Enfase em trabalho conjunto

Observamos que o uso de estratégias que valorizam o trabalho
conjunto nas aulas de Matematica favorece o aumento das chances de
selecao de contetidos relacionados a Tratamento da Informagao, quando
o professor atua na rede particular de ensino. O efeito dessa variavel tem
significincia de 5% e indica que professores de escolas particulares que
enfatizam o trabalho coletivo tém mais chance (RR=1,8) de selecionar
tépicos do bloco Tratamento da Informacao, em comparacao com aqueles
que nao o enfatizam.

A literatura que discute o ambiente da sala de aula tem
reservado importancia fundamental a propostas que valorizam a troca
de experiéncias, discussoes e interagdes entre estudantes e o professor;
argumentos favoraveis afirmam que é nesse espaco (sala de aula) que
acontecem encontros (Candido, 2001, p. 27). O trabalho em equipe coloca
os alunos em interacao com seus colegas e, nesse sentido, as discussoes orais
em sala permitem que o aluno fale sobre suas descobertas, mostre o seu
trabalho e entenda os conceitos por meio da explicacdo, da leitura ou da
observagao do trabalho de colegas. E mais, permite que o professor conhega

5 A avaliacdo nacional de livros didéticos é uma realizacao Ministério da Educagao e do
Desporto (MEC) por meio da Secretaria de Educa¢ao Fundamental — SEF. J4 ocorreram
trés processos de avaliagao de livros didaticos para o Ensino Fundamental de 5* a 8*
séries: PNLD 1999, PNLD 2002 e PNLD 2005.
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as vérias estratégias cognitivas usadas pelos alunos, o que lhe permite
trabalhar com eles o desenvolvimento de conceitos matematicos.

Evidéncias da pesquisa de campo refletem que o trabalho conjunto,
apesar de seu potencial educativo, tem desempenhado um papel secundario
nas praticas escolares, sobretudo em disciplinas mais académicas e seletivas
como ¢ o caso da Matematica. Em nossa pesquisa, a pratica de organizar
os alunos em grupo para trabalhar com Matemdtica pode ser visto em
escolas da rede particular devido ao nimero reduzido de alunos na sala,
em comparagao com escolas da rede municipal. Observamos, contudo,
que a organizagdo das carteiras em grupo nao implica um trabalho que
valorize a comunicac¢ao’ em sala de aula.

O resultado obtido na estimagao do modelo para a rede privada
mostra que a énfase no trabalho conjunto esta associada a selecao de t6picos
matematicos do bloco “Tratamento da informacao”. Provavelmente, essa
associagdo positiva capta praticas educativas no sentido desejado por
educadores matematicos.

Enfase em resolucio de problemas

A resolugao de problemas é um tema central quando se discute
qualidade no ensino de Matematica. Diversos autores enfatizam a sua
importincia para o ensino e a aprendizagem dessa disciplina, afirmando
que a atividade de resolugao de problemas estd no cerne da Matemadtica
(Lester e Charles, 1982; Charnay, 1996; Carvalho e Sztajn, 1997).
Muitas pesquisas de cunho qualitativo foram conduzidas no ambito das
p6s-graduacoes em Educacao Matemitica,’ ressaltando a importancia
da estratégia de resolugao de problemas na constru¢ao do conhecimento
matematico.

O resultado encontrado na modelagem indica que a resolug@o de
problemas em Matemadtica favorece a chance de sele¢ao de contetidos de
Tratamento da Informagao, (R, municipa = 1> 15 RRgede pascicatar = 1,9)> OU
seja, o coeficiente estd associado ao aumento na probabilidade de ocorréncia
do evento. Embora esse resultado nao seja significativo (IC={0,6;1,8}), a

6 O termo comunica¢do em sala de aula é usado por Candido (2001) para enfatizar um
trabalho que contribua para o desenvolvimento de competéncias complexas, como
investigacdo, inferéncia, reflexdo e argumentacao.

7 Referéncia: Banco de Teses em Educagio Matemitica do Cempem da FE-unicamp.
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variavel Resolugio de problemas foi mantida na modelagem, pois a redugdo
de 7 pontos na deviance sinalizou um bom ajuste do mesmo.

Continuidade dos estudos

Em nossa pesquisa, a varidvel indicadora do nivel de formagao
do professor (Continuidade dos estudos) mostrou-se significativa na
modelagem da rede privada. Constatamos que, quando o professor
informa ter prosseguido nos estudos, a chance de selecao de contetdos
relacionados a Tratamento da Informacdo aumenta em relacio aos que
possuem apenas a graduagao (RR=2,1). Se esse estudo se relaciona com
a area de Educacao Matematica, o coeficiente associado é ainda maior
(RR = 5,3), comparado com a categoria de referéncia. A magnitude do
efeito, nos dois casos, indica que hd um aumento na probabilidade de
ocorréncia desses eventos (selecao de tépicos de Tratamento da Informacao)
de 200% e 400%.

Existem diversos estudos de cunho quantitativo, nos quais ha uma
associagao positiva entre desempenho médio dos alunos e qualificacdo
dos professores (em geral, medida por nivel de instrucao). Albernaz,
Ferreira e Franco (2002) reportaram que um maior nivel de instrucao dos
professores tem impacto positivo sobre a eficicia escolar, mas negativo
sobre a eqliidade. Nessa investigacdo, os autores utilizaram os dados do
Saeb 99 e implementaram um tipo de modelagem (modelagem multinivel)
para investigar as caracteristicas escolares associadas a qualidade da
escola. Eles concluem, argumentando que, nas escolas em que professores
apresentam um maior nivel de instrucdo, o desempenho médio dos alunos
é geralmente superior; no entanto, os alunos que tiram maior proveito
do maior nivel de instrucao dos professores s@o aqueles que apresentam
nivel socioecondmico mais elevado.

Soares (2002), fazendo uso do mesmo tipo de modelagem, mas
usando os dados do Saeb 2001, verificou que, de maneira geral, o nivel de
escolaridade do professor apresenta um efeito positivo para o desempenho
dos alunos, ainda que, em alguns casos, a associagdao nao seja significativa.
O autor observa que o efeito é ainda maior nas escolas publicas, nas quais,
por exemplo, alunos de professores com licenciatura em Matemadtica
tém, em média, 4 pontos a mais do que os alunos de professores sem
habilitagao especifica, e os alunos de professores com licenciatura em
Lingua Portuguesa somam 3 pontos, em média, em relaciao aos alunos
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em situagdo diversa. Nas escolas privadas, esse mesmo coeficiente é de
apenas 1 ponto nas duas disciplinas, o que parece refletir o fato de que a
maioria dos professores é qualificada. Para Soares, esse exemplo representa
um caso excepcional, em que o efeito é mais elevado na rede ptblica; no
entanto, ele ocorre justamente numa situacao muito rara.

No Ensino Fundamental, a especializa¢ao do professor nao é regra.
Ao contrario, o mais comum é o aluno contar com um professor Gnico
que ministra o contetdo de todas as disciplinas escolares. O resultado do
Saeb revela que terd resultado na proficiéncia dos alunos os esforcos de
prover professores com formacao compativel com a drea de conhecimento
que lecionam, idéia, alids, contemplada pela LDB (p. 25).

Em nossa pesquisa, diferentemente do que pode ser observado
nos dados do Saeb, todos os docentes da amostra afirmam ter a titulagdo
minima exigida pela legislacio. Observa-se que a grande maioria dos
professores (89%) possui licenciatura plena em Matemdtica; 10% deles
possuem outra licenciatura (licenciatura plena em Fisica ou em Quimica);
e apenas um dos professores afirmou ter cursado a licenciatura curta em
Ciéncias.

Conclusoes

Este texto discutiu o curriculo ensinado com o objetivo de
investigar a relacdo entre caracteristicas escolares e selecao de conteudos
de Tratamento da Informagao para o ensino de Matemdtica no Ensino
Fundamental. Tratamento da Informacio é uma das areas de conhecimento
que compde o curriculo de Matematica da Escola Bdésica, apesar de sua
inclusdo ter ocorrido bem recentemente, a partir da divulgaciao do PCN,
no final dos anos 1990.

Sua importancia é justificada pela demanda social e sua constante
utilizacio na sociedade atual (NCTM, 2000; PCN 1998). A despeito dessa
valorizacdo, a pesquisa tomada como referéncia mostrou que a sele¢do
de temas dessa area do curriculo é condicionada pelo perfil social dos
alunos da escola, o qual revela mais um aspecto de discriminagdo social
mediada pela escola.

Certamente, esta pesquisa n@o possibilita saber como os professores
ensinam, mas apenas o que é selecionado para o ensino e como essa
selecdo se relaciona com o perfil social do corpo discente da escola. E
possivel concluir que a énfase social da Geometria ndo estd relacionada
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com o nivel socioeconémico médio dos alunos da escola. O mesmo nio
ocorre com Tratamento da Informacio. E possivel dizer que hé equidade
em relacao ao ensino da Geometria nas escolas de nivel fundamental?
Ou serd que tépicos de Geometria foram incorporados as praticas de
ensino e, diferentemente de Tratamento da Informagao, ji fazem parte
dos tépicos tradicionalmente ensinados? Parece-nos que essa nova drea
do curriculo ainda ndo foi “domesticada”. Para os campos tradicionais, ja
hé toda uma tradi¢ao, eles se impuseram a todos os alunos, em todos os
curriculos. Com relagao a Tratamento da Informacio, estamos assistindo
a esse processo de “domesticacao”.

Neste estudo, ndo testamos as consequéncias da distribuigao
social do curriculo sobre os resultados dos alunos. Quem o fez (Franco,
Sztajn E Ortigdo, 2007; Luppescu et alii, 2005) afirma haver fortes
evidéncias empiricas de que os métodos de ensino implementados nas
aulas influenciam o modo como os estudantes aprendem Matematica.
No estudo americano, métodos interativos de ensino estao associados a
mais aprendizagem, tanto em Matematica como em Leitura. Além disso,
esses métodos sao mais freqiientemente encontrados em salas de aula
cujos alunos pertencem as classes mais favorecidas. Em contrapartida,
nas aulas cujos alunos s@o mais carentes, ¢ mais comum encontrarmos
métodos tradicionais de ensino.

A andlise das orientagdes curriculares enfatiza que todas as dreas que
compdem a disciplina Matematica devem ser igualmente valorizadas. Além
disso, recomenda-se que, por meio de problemas propostos aos alunos,
a matemdtica seja apresentada de forma significativa e contextualizada,
contribuindo de forma efetiva para a formacao dos estudantes. Entretanto,
acredito que, para que isso ocorra, serd necessario que os professores
compreendam a Matemdtica como uma ciéncia construida histérica e
socialmente, necessaria a todos, além de acreditarem na capacidade de
aprender de seus alunos.

Neste trabalho, n@ao buscamos criticar os professores e suas
aulas de Matematica. Aproveitamos este estudo para repensar cursos de
formagao de professores e criticar nosso proprio trabalho como formadores.
Percebemos o quanto é importante trazer para a formagao docente
a discussdo sociolégica, além da discussao matemdtica e pedagdgica.
Conteudos, praticas pedagdgicas e questdes socioldgicas sao componentes
importantes da formacao de professores de Matematica.
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