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Resumo

Considerando-se a retextualizacdo como a producdo de um novo texto a partir de um
ou mais textos-base, relatamos, neste artigo, uma atividade na qual estudantes do
Ensino Médio de uma escola publica retextualizaram uma crbénica em outros diversos
géneros textuais orais e escritos. A atividade permitiu que os estudantes trabalhassem
sobre estratégias linguisticas, textuais e discursivas do texto base e as projetassem em
uma nova situacdo de interacdo. Os resultados sugerem que cabe especialmente a
educacéao formal criar condigOes para que 0s estudantes conhegcam e se apropriem de
diferentes géneros textuais para torna-los competentes usuérios da Lingua Portuguesa.
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Abstract

Based on the conception of retextualization as a production of a new text from one or
more base texts, we report in this article a writing activity in which public high school
students retextualized the genre chronicle into other oral and written genres. The
activity allowed students to work on linguistic, textual and discursive strategies from the
base text and to project them into a new situation of interaction. The results suggest that
it is a responsibility of formal education to create conditions for students to understand
and take ownership of textual genres to become competent Portuguese Language users.

Keywords: text genres, retextualization, text production, reading

1. Introducéo

Os documentos oficiais como as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) de 2006 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 2000, para 0 ensino
de Lingua Portuguesa, preconizam que 0s estudantes devem ser preparados para

reconhecer e utilizar diversos tipos de textos, orais e escritos e sugerem formas de se
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trabalhar a leitura e a producdo textual a partir de uma visdo sociointeracionista da

lingua.

Transpor esse tipo de conhecimento e trazé-lo para a sala de aula, contudo,
parece ser ainda uma tarefa muito dificil e, até mesmo, desconhecida para alguns
professores. Um dos fatores que pode justificar a dificuldade por parte dos professores
em conseguir promover esse tipo de ensino em sala de aula é, como apontado por
Bagno e Rangel (2005), o descompasso entre as propostas oficiais e a formacdo
oferecida pelas institui¢cGes de ensino superior que nem sempre discute em sala de aula o
que ¢ oferecido pelas pesquisas feitas, as vezes, por essas mesmas instituigdes. Ou seja,
hd uma distancia comprometedora entre 0s conhecimentos tedricos advindos das

pesquisas e sua aplicacdo na formacéo do professor.

Essa dificuldade na transposicdo didatica dos conhecimentos difundidos nos
documentos oficiais para a sala de aula foi também encontrada no estudo de Ferreira
(2009), no qual se observou pelo discurso dos professores participantes que, apesar de
eles terem uma nocgdo sobre a teoria sociolinguistica, possuiam dificuldades em se
trabalhar a oralidade com seus estudantes. Percebemos que os estudos teoricos da
linguistica evoluiram muito, mas que a préatica, em sala de aula, na maioria das vezes,
ndo acompanhou essa evolugdo. Marcuschi (2008: 52), por exemplo, salienta que o
ensino do texto nas escolas ndo tem sido diferente do que se fazia antes dos novos PCN,
dizendo, ainda, que é “desastroso” o modo como os professores tém utilizado o texto

em sala de aula.

Motivadas, entdo, pelo desafio em se encontrar modos que auxiliem o trabalho
com o texto de uma forma interativa, produtiva e motivadora, procuramos com este
trabalho, relatar uma experiéncia com uma atividade de retextualizagdo, cujo objetivo
buscava potencializar o trabalho com o texto e com géneros textuais em sala de aula,
procurando levar o aluno a percebé-los como parte do processo de promocéo da acao e
interacdo na sociedade. Inicialmente, descreveremos o referencial teérico que embasou
a criacdo da atividade, em seguida, relataremos como ela foi desenvolvida, e, por fim,

faremos nossas consideracdes finais.
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2. Referencial Tebrico

Nesta secdo, discorremos a respeito de estudos sobre a lingua, géneros textuais e
retextualizacdo que nos serviram de apoio para planejar e desenvolver a atividade de

retextualizagao.

Ensinar linguas €, além de lidar com fatos linguisticos vinculados a um contexto
social, historico e politico, lidar também com as identidades e crencas dos individuos
que a estdo ensinando e aprendendo. Sendo assim, a concepg¢do que o professor tem
sobre lingua (Beline, 2003), bem como sua formacgdo académica e o contexto social no

qual ele esta inserido, vao interferir no modo como ele ensina linguas.

Esclarecemos, portanto, que a concepcdo de lingua e de texto utilizada nesse
trabalho € a interacional e nos apoiamos em Koch e Elias (2007: 10), para quem, na
concepgdo interacional da lingua, “os sujeitos sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto”.
Isso implica dizer que os sentidos de um texto dependem daqueles que estdo envolvidos
na situacdo de interacdo, ou seja, dos conhecimentos que os interlocutores possuem e
trazem para essa interlocucdo. A lingua, dessa forma, deixa de ser vista apenas como
transposicdo de intencdes ou de pensamentos de um individuo, para ser uma forma de

acao na esfera social.

Marcuschi (2008) defende que o trabalho da escola, ao operar com a lingua
como uma atividade interacional situada sociohistoricamente, deve ser o de inserir 0
aluno em situac@es reais de producéo e utilizacdo da lingua. Portanto, ao pensarmos a
lingua como forma de acgdo, devemos lembrar que ela se materializa nos mais diversos
suportes, como em livros, em jornais, em revistas, em sites na internet, e nas mais
diversas conversas, fazendo, por conseguinte, que as situacdes de interagdo entre texto,
autor/falante e leitor/ouvinte sejam também diferentes. Figueiredo e Tavares (2007), por
exemplo, apresentam uma forma de trabalhar a producdo textual mediada pelo
computador. No trabalho das autoras, um grupo de estudantes participou de uma
atividade que envolvia os géneros textuais cartédo postal impresso e cartdo postal digital,
cujo objetivo final foi a producdo individual de um cartdo postal digital e o seu envio e

compartilhamento com os outros participantes. Os resultados de Figueiredo e Tavares
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mostraram uma possibilidade de se inserir 0s géneros eletronicos no ambiente escolar,

capacitando o aluno a interagir de forma proficua no contexto eletrénico.

Assim como feito por Figueiredo e Tavares (2007), procuramos, por meio do
nosso trabalho, atentar os estudantes para a natureza opaca da lingua, pelo fato de que o
mesmo texto pode ser expresso de maneiras diferentes, em diferentes géneros e
suportes, dependendo do seu publico-alvo, seu prop6sito comunicativo e da situacdo de

interacdo em que produtores e receptores estdo inseridos.

Desta forma, adotamos, na realizacdo deste trabalho, a visdo de género' como
entidade sdcio-comunicativa e ndo simplesmente como entidade formal. Essa visao nos
fez conduzir os estudantes a focalizarem, primeiramente, nos aspectos discursivos dos
géneros textuais trabalhados (propdsito comunicativo, publico-alvo, por exemplo), para,
entdo, se atentarem para seus aspectos linguisticos e textuais (tempo e modo verbal,
organizacgédo textual etc.). Como ressalta Dell’Isola (2007:17), os géneros textuais sao
“formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de préaticas socias tipicas e em dominios discursivos especificos.” Ja o

texto, seria o0 “fendmeno linguistico empirico” (Dell’Isola, 2007: 23).

Por considerarmos que os textos sao formas de agir no e interagir com o mundo,
e “sempre se realizam em algum género textual particular” (Marcuschi, 2008: 243),
acreditamos que a apropriacdo dos géneros textuais é determinante para a insercédo
social do individuo, e que cabe a educacdo formal criar as condi¢Ges e oportunidades
para 0 desenvolvimento de atividades que permitam ao aluno perceber como os textos
funcionam no mundo. Assim, por meio do trabalho com diferentes géneros textuais,
esperamos que o aluno compreenda os fatores linguisticos, textuais e ndo-textuais que
estdo presentes na construgéo, circulacédo e acdo dos textos e, entdo, passe a conceber e

usar a lingua de forma mais consciente, competente e, até mesmo, criativa.

Em resumo, para se realizar este trabalho, foi necessaria a discussdo sobre 0s
aspectos linguisticos e comunicativos que envolvem a feitura do género cronica, para
que, posteriormente, os estudantes pudessem se atentar aos aspectos linguisticos e
comunicativos de cada género de chegada, para fazerem a retextualizagdo. Assim, nos

'N&o entraremos em uma discussdo profunda sobre géneros por motivos de espaco, porém, acreditamos
ser essencial evidenciar a concepcdo de géneros textuais que subjaz este trabalho.
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proximos parégrafos, justificamos a escolha pela atividade de retextualizacdo, bem
como, apresentamos algumas concepc@es de retextualizacdo e definiremos aquela que

norteou o nosso trabalho.

Escolhemos a atividade de retextualizacdo por ela se apresentar como
promissora no desenvolvimento de um trabalho eficaz de leitura e producéo de texto,
uma vez que propicia a oportunidade de reflexdo sobre o uso de diferentes géneros
textuais levando em consideracao a situacdo de suas producdes e esferas de atividades

em que eles se constituem e atuam.

Dell’Isola (2007: 10) destaca essa compreensdo socio-pragmatica do texto
possibilitada pela atividade da retextualizacdo. Para a autora, trata-se de uma
“transformacao de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refacgéo e
reescrita de um texto para outro, processo que envolve operagdes que evidenciam o

funcionamento social da linguagem” (Dell’Isola, 2007:10).

Varios pesquisadores tém estudado a atividade de retextualizacdo tais como
Travaglia (2003); Marcuschi (2001); Maténcio (2003); Dell’Isola (2007). Percebemos,
entretanto, sutis diferengas em seus olhares sobre o tema. Para Travaglia (2003), por

exemplo, traduzir é retextualizar porque o tradutor aciona

todos os elementos que conferem textualidade a um texto e que foram
anteriormente acionados pelo produtor do texto original, com a
diferenca de que, manejando uma outra lingua, o tradutor estara de
certa forma manejando outros elementos, ou até 0os mesmos elementos
em perspectivas diferentes (Travaglia, 2003: 63).

Tratando da oralidade e da escrita, Marcuschi (2001: 48), por sua vez, observa
que as atividades de retextualizacdo sdo agOes presentes no cotidiano das interacdes
humanas, pois “toda vez que repetimos ou relatamos o que alguem disse, até mesmo
quando produzimos as supostas citaches ipsis verbis, estamos transformando,

reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”.

Dentro da proposta da atividade desenvolvida e aqui relatada nos apoiamos no

conceito de Maténcio (2003) para quem a retextualizacéo é

a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que
significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas,
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textuais e discursivas identificadas no texto-base para, entdo, projeta-
las tendo em vista uma nova situacdo de interacdo, portanto um novo
enquadre e um novo quadro de referéncias (Maténcio, 2003: 3-4).

Adotamos essa concepcao de Maténcio (2003), também contemplada nas OCEM
(2006: 37), no Quadro 1 - Praticas de Linguagem - dos eixos organizadores das
atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio (reproduzidas no Quadro 1), uma vez
que abrange as transformac®es linguisticas as quais o texto base sofrera para se adequar
ao novo proposito comunicativo em uma nova situacdo de interacdo, ressaltando a

importancia de se trabalhar os diferentes géneros.

Quadro 1: Diretrizes OCEM (2006: 37)

s Atividades de retextualizagio: produgio escrita de textos a partir de outros textos, orais ou escri-
tos, tomados como base ou fonte

Como tais atividades se caracterizam pela produgdo de um novo texto a partir de
outro, ocorre mudanca de propoésito em relacao ao texto que se toma como base
ou fonte. Isso pode ser realizado, por exemplo, em tarefas de producéo de resumos,
resenhas e pesquisas bibliograficas.

Em resumo, discutimos, no referencial tedrico, a concepcdo de lingua, de
géneros e de retextualizacdo que subjazem essa experiéncia de aprendizagem. Na
préoxima secdo, relataremos como desenvolvemos a atividade de retextualizacdo,

descrevendo todas as etapas do processo.

3. Apresentacdo dos dados e discusséo

Por se tratar de um relato de experiéncia, apresentaremos o procedimento da
coleta dos dados juntamente com a discussao sobre 0s objetivos de cada atividade e os

resultados de cada etapa. Abaixo descrevemos como ocorreu cada aula.
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3.1. Descricao das aulas

Para a realizacdo da atividade, contamos com a participacdo de 42 estudantes
com idades entre 15 e 17 anos. Esses estudantes faziam parte de duas turmas de Lingua
Portuguesa, uma do primeiro ano e a outra do segundo ano do Ensino Médio de uma
escola publica federal no interior do estado do Rio de Janeiro. A professora regente das
turmas era uma das pesquisadoras. Ela possui dois anos de experiéncia docente na area
de Lingua Portuguesa e também 13 anos de docéncia na &rea de Lingua Inglesa. O
trabalho aqui relatado foi realizado entre os meses de outubro e novembro de 2011.

Para o desenvolvimento da atividade de retextualizacao foram utilizadas, em um
primeiro momento, seis aulas. Essas aulas tinham por finalidade promover observacoes,
reflexdes e discussdes sobre o género textual crbnica e também verificar aspectos da
compreensdo textual dos estudantes, para que, em seguida, pudéssemos apresentar a
atividade de retextualizacdo. Vale ressaltar que para retextualizar — de um género para
outro - o estudante precisa ter conhecimento do papel social dos géneros textuais e dos
textos nos quais eles se materializam. Assim, a partir do trabalho com o género cronica,
tinhamos também como objetivo iniciar a reflexdo e conscientizagdo dos estudantes de

que, como afirma Marcuschi (2008)

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composicBes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na integracdo de forgas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (Marcuschi, 2008: 155)
(Grifo nosso)

Dentro da proposta do trabalho, os estudantes poderiam escolher formar grupos
de dois, trés ou quatro membros. A composi¢do dos grupos foi feita pelos proprios
estudantes. Ja as datas para as apresentacGes foram estabelecidas pela professora e
sorteadas entre os grupos. Para a turma do 1° ano, composta por 28 estudantes,
organizados em oito grupos de dois, trés ou quatro membros, foram destinadas quatro
datas para apresentacdo dos trabalhos. Para a turma do 2° ano, composta por 14
estudantes organizados em quatro grupos de trés ou quatro membros, foram

estabelecidas duas datas para a apresentagéo dos trabalhos.
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3.1.1. Primeira e segunda aula

Inicialmente, por meio de uma tempestade de ideias, foram levantadas as
concepcdes que os estudantes tinham sobre o género textual cronica. Essa atividade teve
como objetivo principal verificar o grau de conhecimento dos estudantes sobre o
género, para, posteriormente, construir, a partir da visao que eles possuiam sobre o que
poderia estar presente em uma cronica, a caracterizacdo do referido género. Como
resultado da discussdo ocorrida, pudemos verificar que os estudantes possuiam um
conhecimento superficial sobre o0 género em questdo, de forma que eles ndo apontavam
questdes relativas a linguagem utilizada (nivel de formalidade ou informalidade), leitor
em potencial e proposito comunicativo. Por outro lado, eles apontaram questdes
relacionadas ao tamanho do texto, efeitos de humor e a autores famosos, como Luis

Fernando Verissimo e Rubem Alves.

Apos a tempestade de ideias, foi apresentada aos estudantes a crbnica “A
verdade” de Luis Fernando Verissimo (doravante, texto base). Esta crbnica narra a
histéria de uma donzela que, por medo de contar ao pai que havia perdido seu valioso
anel nas aguas de um riacho, inicia uma série de mentiras que leva a morte dois
inocentes por suspeita de roubo do anel. Um terceiro homem é condenado a forca por
ter sido encontrado com a joia em seu bolso. No momento em que passavam a corda da
forca pelo seu pescogo, porém, o condenado grita que a donzela havia dado o anel a ele
como forma de pagamento por ele ter aceitado fazé-la conhecer o amor. Todos se
voltam contra a moga, considerada agora impura e rameira, e 0 proprio pai passa a forca
para o pescoco da filha. Antes de morrer a donzela pergunta ao homem, um pescador,
onde estava a verdade. Ele responde que havia achado o anel na barriga de um peixe,
mas ninguém acreditaria nisso, pois as pessoas querem sexo e violéncia e nao historias

de pescador.

Apos sua leitura silenciosa, foi feita a atividade escrita de compreensdo desse
texto. Essa atividade de compreensdo, realizada em forma de um questionério
(conforme Anexo 1) composto por seis perguntas abertas e uma questdo de multipla

escolha, buscou promover a leitura como uma atividade de interacdo entre autor-texto-
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leitor. Procuramos também enfocar a habilidade inferencial, buscando fomentar a
capacidade dos estudantes de retirar informag6es que nédo estdo obvias no texto. Isso foi
feito por meio das questdes 1 (composta por trés perguntas abertas) e 2 (questdo
fechada), que requeriam que os estudantes, a partir de informacGes trazidas pelo texto e
de seus conhecimentos pessoais, construissem um sentido como produto de sua leitura
(Marcuschi, 2008: 239). As respostas dos estudantes foram, no final da aula, recolhidas

para analise pela professora.

A partir das respostas obtidas, foi observado que cerca de 35% dos estudantes se
limitavam ao que estava escrito no texto para responder as perguntas propostas,
revelando que eles ndo conseguiram extrair informacBes implicitas presentes na
narrativa, ou seja, aquelas que ndo estavam obvias no corpo do texto. No excerto
abaixo, reproduzimos, como exemplo, a resposta de um aluno sobre uma questido de

inferéncia:

“N&o h& informacéo no texto sobre praias.” (Al)

Ao responder a seguinte questdo: “A donzela sentada a beira do riacho estava
muito bronzeada porque costumava ir & praia?”, muitos desses estudantes néo
perceberam que no seguinte trecho do texto “deixando a agua do riacho passar por entre
0s seus dedos muito brancos”, estava implicito o fato de que a donzela ndo possuia pele
bronzeada, mas, sim, pele clara. Como um numero significativo dos estudantes ndo
conseguiu fazer tal inferéncia ficou evidente a necessidade de se trabalhar a
compreensdo mais aprofundada do texto-base antes de os estudantes iniciarem a

atividade de retextualizacdo, pois como afirma Marcuschi (2001)

antes de qualquer atividade de transformacdo textual, ocorre uma
atividade cognitiva denominada compreensdo. Esta atividade, que em
geral se ignora ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a
fonte de muitos problemas no plano da coeréncia no processo de
retextulizacdo. (Marcuschi, 2001:47) (Grifo do autor)

Assim, nas duas aulas seguintes, foram desenvolvidas atividades visando

promover uma melhor compreenséo da cronica “A verdade”, por parte dos estudantes. E



A Retextualizacdo como Recurso Didatico para a Produgdo Textual

importante ressaltar que o trabalho de retextualizacdo s6 serd completo se o aluno

compreender bem o texto-base.

3.1.2. Terceirae quarta aula

Os estudantes foram solicitados a recontar oralmente a crénica “A verdade” sem
poderem, contudo, voltar ao texto, ja lido na aula anterior, durante a realizacdo dessa
atividade. A medida que eles iam expondo os fatos, a professora lancava perguntas
como: “Alguém se lembra de como essa donzela é descrita no texto?”, “E por que
acreditam que ela agiu dessa forma?”, “O que, no texto, nos faz pensar assim sobre o
pai dela?”. Essas perguntas tiveram o proposito de trazer a conscientizacdo dos

estudantes fatores linguisticos e textuais implicitos e explicitos na crénica.

ApoOs os estudantes recordarem e explorarem a histéria da cronica, a atividade
escrita recolhida na aula anterior foi devolvida aos estudantes e as perguntas da mesma
atividade foram apresentadas uma a uma no data show. A cada pergunta apresentada, 0s
estudantes eram incentivados a buscar elementos no texto que ajudassem a respondé-la.
Debatiam-se, entdo, 0s argumentos apresentados pelos estudantes. Para viabilizar
confirmagbes ou negacOes de hipoteses, a professora deixou o texto disponivel em
slides projetados para que, durante as discussdes, pudesse se voltar a ele. Como
atividade para ser realizada em casa, pediu-se 0s estudantes que fizessem uma revisao
de suas respostas escritas e as trouxessem na aula seguinte, para uma nova leitura pela

professora.

Em seguida, foram entregues a cada grupo de dois ou trés estudantes, uma de
diferentes caracteristicas do género textual cronica para que eles pudessem, como tarefa
de casa, pesquisar sobre elas e buscar na cronica “A verdade” a presenca ou marcas de
tais caracteristicas. Abaixo, segue 0 Quadro 2 com as caracteristicas entregues aos

estudantes.
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Quadro 2: Caracteristicas da crnica entregues aos estudantes

o Ligada a wida cotidiana,

o Marrativa mformal, farmliar, mbmista;

s TTs0 da oralidade na escritar bnguagem coloqual;
s Sensibilidade no contato com arealidade;

s Cintese;
o  TTzo dofate como meio ou pretexto para o artista exercer seu estilo e
criattvidade;

s Doze de linsmo;

o Matureza ensaistica;

s Levers,

o Dz coisas sérias por melo de uma aparente conversa Hada,

o  TTzo do humer;

e Brewvidade;

s Eum fato moderno: esta swetta & rapida transformacio e a fugacidade
da wda moderna.

O quadro acima foi elaborado a partir das caracteristicas comuns do género
literario cronica® apresentadas por Alves et.al (2011). Apoiando-se em Moisés (2004),
Coutinho (2003) e Sa (2002), entre outros, os autores apresentam o relato de uma
experiéncia de leitura e escrita do género crénica também realizado com estudantes do
Ensino Médio de uma escola puablica. Por se tratar de uma experiéncia exitosa com o
mesmo género textual, contexto de aplicacdo e nivel de escolaridade dos participantes,
nela nos apoiamos para o levantamento de tais caracteristicas. Contudo, relembramos
que o conceito de género para a Literatura é diferente e nem sempre compartilha os

pressupostos tedricos usados pelos linguistas que estudam o fendémeno.

3.1.3. Quinta e sexta aula

No inicio da quinta aula, as descobertas e consideragdes dos estudantes sobre as
caracteristicas da crénica foram apresentadas oralmente para a turma. O objetivo dessa
apresentacdo foi o de levantar o conhecimento dos estudantes sobre o que seria a

caracteristica do género crénica que eles possuiam, se havia marcas dela na cronica lida

2 - A . - - ;-
Apesar de reconhecermos que o conceito de género na Literatura difere-se daquele adotado pela Linguistica
Textual, ndo nos deteremos nessa questdo uma vez que ela ndo nos parece relevante na apresentacdo deste trabalho.
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e localiza-la no texto por meio de uma discussdo oral. A professora pdde perceber que
os estudantes foram visualizando a crénica com um olhar diferente, visto que
comecaram a perceber a construcdo do texto por meio da capacidade de localizar (ou
ndo) as caracteristicas pesquisadas e apresentadas no texto em estudo. Constatou-se, por
exemplo, que os estudantes conseguiram identificar a caracteristica “Tema ligado a vida
cotidiana” ao relacionar a moral da cronica lida (o povo quer sexo e violéncia e ndo a
verdade) ao fato de que as pessoas, de modo geral, s&o muito mais atraidas por noticias
e reportagens sensacionalistas do que por aquelas que abordam assuntos mais sérios.
Outra caracteristica comum ao género textual “cronica”, identificada pelos estudantes
no texto estudado, foi a de sua natureza ensaistica, pois, como apontado pelos
estudantes, o autor, em um texto breve, expde ideias e criticas sobre um tema moral,

cultural e comportamental.

No entanto, marcas de algumas caracteristicas como “uso do humor” e “fato
moderno” ndo foram localizadas pelos estudantes no texto. Esse fato possibilitou criar a
oportunidade para a professora chamar a atencéo dos estudantes sobre a liberdade que o
autor tem de exercer seu préprio estilo dentro de um género e também para lembra-los
que, como observado por Marcuschi (2008: 150), a determinagdo de um género se da

basicamente pela sua fungédo e ndo pela sua forma.

A partir de reflexdes e discussfes com toda a turma sobre os sentidos implicitos
na cronica e em textos em geral, da reviséo e reescrita de suas respostas na primeira
atividade de compreensdo da crbnica “A verdade”, e sobre as razdes pelas quais o
género cronica apresenta as caracteristicas elencadas no quadro 2, os estudantes ficaram
mais atentos as questfes linguisticas e textuais, o que foi verificado por meio de
atividades escritas e orais. Tais atividades foram, em sua maioria, desenvolvidas no
periodo de aproximadamente 15 dias entre a apresentacdo da proposta da atividade de
retextualizacdo (apresentada no Quadro 4) e o inicio das apresentacGes das producdes
dos estudantes. No Quadro 3*, abaixo, segue uma das atividades escritas voltadas, entre
outras, para o desenvolvimento da capacidade de inferéncia na compreenséo textual. Em

seguida, exemplificamos algumas respostas dos estudantes:

% As questdes que constam no Quadro 3 foram elaboradas pela prépria professora.
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Quadro 3: Atividade Escrita

Leia a cronica Na fila da liberdade de Mario Prata e responda:

1. Em uma crénica, o narrador pode ser observador ou personagem. Qual o tipo de
narrador da cronica lida?

2. Vocé sabe 0 que é um Houaiss? Se ndo, imagina o que possa ser?

3. A narrativa se encerra com uma unica frase: “Foi ovacionado”. Através dela,
porém, ao autor “espera” que seu leitor consiga entender, além do como as
pessoas reagiram a atitude do velhinho, também o porqué dessa reacéo. Explique
esse COmo e esse porqué.

4. Que visdo sobre a educacdo das criancas o autor do texto deixa transparecer?

A croénica “Na fila da liberdade”, de Mario Prata, trata do relato do autor-
personagem sobre o dia em que estava em uma longa fila de um supermercado, onde
estavam, também, um garotinho “pentelho” e sua mae. Apesar das perturbacdes que o
garoto causava a diversas pessoas na fila, a mae continuava impassivel. Uma velhinha,
ndo aguentando mais a situacdo, pediu & mae da crianga que tomasse uma providéncia.
Esta, por sua vez, respondeu, em alto e bom tom, que criava o filho com liberdade, sem
repressdo e feliz. O marido da velhinha, ao ouvir tal resposta, deu uma curta volta no
supermercado e voltou com um galdo de agua de cinco litros. Aproximou-se, entdo, da
mé&e do garoto, abriu o galdo e entornou todo o conteudo na cabeca da mulher. Enquanto
ela esbravejava, o senhor explicou que ele, também, havia sido educado com liberdade.

Foi ovacionado.

Apresentamos dois exemplos de respostas a pergunta 3 que requeria a

colaboracédo do aluno na construcédo do sentido de uma passagem do texto:

“As pessoas concordaram com a resposta do velhinho diante da
situacdo, ja que também estavam incomodadas”. (A11)

“Como: no sentido de que todos admiraram sua reacdo. Por que: era a
vontade de cada um da fila, visto que todos estavam insatisfeitos com
as atitudes do pentelho e da mae”. (A22)

Os extratos acima representam o que a grande maioria dos estudantes conseguiu

inferir dessa passagem da cronica de Mario Prata: que as outras pessoas da fila também
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deviam estar incomodadas com o comportamento do garoto e da mée e por isso

aprovaram a atitude do velhinho.

A sequir, foi levantada uma discussdo com a turma sobre as seguintes questdes,
que foram colocadas uma a uma no quadro: “O que é retextualizar?”, “Quando
retextualizamos?”, “Para que?”, com a finalidade de apresentar aos estudantes o
conceito de retextualizacdo - a producdo de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base (Maténcio, 2003: 3) e conscientiza-los sobre o fato de que estamos o tempo
todo retextualizando textos, seja de forma oral ou escrita (Marcuschi, 2001: 48),
mostrando que a pratica da retextualizagdo € muito comum no cotidiano. Como
exemplo, citamos as possiveis situacGes nas quais ocorrem: quando escrevemos um
recado que alguém nos pede para dizermos a outras pessoas, quando reportamos o que
passou em uma novela ou filme e quando os estudantes apresentaram a pesquisa sobre
as caracteristicas da crbnica em sala de aula. Além disso, ressaltamos para os alunos
que, como 0s géneros textuais servem as diversas necessidades e propositos
comunicativos das pessoas, e como “a busca de um referente textual pré-existente faz
parte da dindmica constitutiva de cada um dos textos com que interagimos diariamente”
(Dell’Isola, 2007:38), ha sempre a necessidade ou o interesse de transformarmos um
determinado texto ja produzido em um outro que atenda as exigéncias da nova situacdo

comunicativa, o que frequentemente requer mudanca de género textual.

A seguinte atividade (Quadro 4) foi, entdo, apresentada e explicada:
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Quadro 4: Atividade de Retextualizac&o:

Proposta de trabalho:
Retextualizacfio dacréomca “A werdade”, de Lws Fernando Verissimo
Grupeos de 2, 2 ou 4 membros
Valor: 3,0

1. Apresentagfo do trabalho (307 -407) em duas partes:

1% Expor as caracteristicas do género textual escolludo, considerande o ttem 2
abatio;

2% Entregar e apresentar a producdo textual de chegada da crémica “A werdade”,
considerande as sugestdes no ttem 3 abapco.

2. Apds levantamento das principais caracterishcas do género textual escolludo,
retextualizar a crémca “A verdade” levando em consideragiio

o leitorfouvinte em potencial,

o nivel de formalidade/ mformalidade da lingua,

e propésito comunicative do texto

3. Géneros textuais sugendos:
a) histéria em quadrinhos,
b) noticia em jornal mmpresso,
c) noticia em jornal telewisivo,
dy relatério policial;
g) pecateatral, rotewo de filme;
f1 seript de nowela;
) letra de mnsica;
h) poema

4, Datas para apresentagdes:

24/10 - 31710 - 07111 - 21411

A primeira parte do trabalho foi voltada para o género textual escolhido para a
producdo textual dos estudantes a qual nos referiremos como texto de chegada. Os
estudantes deveriam pesquisar e apresentar as principais caracteristicas do género
escolhido, levando em consideracdo as condic¢des de sua produgdo, com o objetivo de
promover uma reflexdo sobre o leitor/ouvinte em potencial; o nivel de formalidade e
informalidade da lingua e o proposito comunicativo do novo texto, evidenciando que ao
utilizar a lingua para um proposito, este so sera alcangado se o individuo for competente
para se adequar a situacdo comunicativa. Esse trabalho também teve por objetivo

garantir que os estudantes fizessem uma pesquisa sobre o género escolhido e também
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para que realmente estudassem essas caracteristicas, promovendo recursos para que

realizassem a producéo final.

Ao elaborarmos as sugestdes para 0s géneros a serem retextualizados (vide
Quadro 4) levamos em consideracdo o possivel interesse, facilidade e conhecimento dos
estudantes sobre eles. Entretanto, com a devida orientagdo da professora regente, 0s
estudantes puderam sugerir e utilizar outros géneros para elaboracdo do texto de

chegada, como receita, entrevista em talk show e letra de musica.

A escolha do género textual a ser trabalhado por cada grupo foi feita
primeiramente pela oferta da professora por um género. Se houvesse mais de um grupo
interessado em um mesmo género, ocorria, entdo, um sorteio. Ressaltamos ainda que 0s
estudantes poderiam retextualizar da escrita para a escrita ou da escrita para a oralidade,
uma vez que, de acordo com Marcuschi (2001: 48), h& quatro maneiras de retextualizar:
da fala para a escrita, da fala para a fala, da escrita para a escrita e da escrita para a

oralidade.

Ficou estabelecido que, na turma, ndo haveria a repeticdo do mesmo género para
que cada apresentagdo pudesse trazer em si a expectativa e o potencial de novos
conhecimentos. Apds a formacgdo dos grupos, compostos por dois, trés ou quatro
membros, foi feita a escolha dos géneros por cada um deles e divisdo das datas das
apresentacdes, estando a primeira delas prevista para acontecer em 15 dias ap0s o
sorteio. Os estudantes foram instruidos para que buscassem a orientacdo da professora
regente durante a elaboracdo do trabalho para sugestdes, direcionamento e

esclarecimento de duvidas.

3.2.4. Apresentacao dos trabalhos

As apresentacfes dos trabalhos aconteceram uma vez por semana e por dois
grupos a cada vez. O tempo estabelecido entre 30 a 40 minutos mostrou-se suficiente
para a apresentacdo da maioria dos grupos, tendo alguns grupos, porém, extrapolado

esse limite.
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O envolvimento dos estudantes com a atividade proposta foi percebido por
fatores tais como: empenho com que a maioria dos grupos fez a pesquisa e apresentacao
do trabalho, fidelidade a proposta do trabalho, participacdo de membros de grupos
diferentes na elaboracdo do texto de chegada de um determinado grupo (o jornal
televisivo, por exemplo, teve a participacdo de varios “convidados”), entusiasmo e
respeito com que esperavam e assistiam as apresentacdes dos colegas. Apresentamos
aqui, por motivos de espaco, apenas dois exemplos das producgfes textuais dos
estudantes, que se encontram nos anexos 2 (receita) e 3 (noticia de jornal impresso).
Contudo, ressaltamos que os estudantes tiveram a oportunidade de produzir outros
géneros textuais a partir da retextualizacdo da cronica “A verdade”. Na tabela 1 abaixo,

descrevemos quais 0s géneros que eles escolheram para realizar a atividade:

Tabela 1: Géneros Produzidos pelos Estudantes

Turma do 1° Ano Turma do 2° Ano

Script de novela: producdo escrita de dois | Pega de teatro: producgdo escrita e oral, com
capitulos e producdo oral com encenacdo, | apresentacao de teatro de fantoches.
gravacdo e apresentacdo em video de um dos
capitulos.

Historias em Quadrinhos: producado escrita. Jornal televisivo: producdo oral com
apresentacdo ao vivo.

Letra de Musica: produgdo escrita e oral, com | Relatério policial: producéo escrita.
apresentacdo musical.

Jornal impresso: produgéo escrita. Jornal impresso: producdo escrita.

Jornal televisivo: producdo oral com gravacao e
apresentacdo em video.

Receita culinéria: producdo escrita.

Entrevista (talk show): producdo oral com
gravacgao e apresenta¢do em video.

Roteiro de filme: producdo escrita e oral, com
encenacao, gravagdo e apresentagdo em video.

Na tabela 1, mostramos que houve uma variedade de escolha dos géneros a
serem estudados e produzidos, como script de novela, entrevista, roteiro de filme,
relatorio policial, jornal impresso, jornal televisivo, entre outros. Esse fato revela que os
estudantes entenderam que se pode retextualizar um género escrito, ndo somente em
outro género escrito, mas, também, em um género oral. Além disso, percebemos que as
discussbes e atividades de compreensdo de texto tiveram grande importancia para
percebermos e trabalharmos as dificuldades dos estudantes em relacdo a aspectos da

leitura, especialmente a inferéncia.
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Observamos, sobretudo, que a grande maioria dos estudantes, ao ter a
oportunidade de pesquisar sobre os géneros, se apropriou deles com seguranca e
competéncia, o que ficou evidenciado nas redacbes e apresentacdes dos trabalhos.
Acreditamos, portanto, que o estudo com diferentes géneros textuais possibilitou levar
0s estudantes a uma maior percepcdo de que os géneros, materializados em textos, séo
construidos com diferentes finalidades comunicativas e para que possamos atingir esses
fins, nds, produtores de textos, usamos diferentes recursos oferecidos pela lingua.
Diversos desses recursos foram usados pelos grupos na constru¢do do novo texto como,
por exemplo, adequacdo de vocabulério, inclusdo de recursos visuais como ilustracdes e
fotos, condensacao, inclusdo, substituicdo ou eliminacdo de informacdo, mudanca do
tempo e/ou modo verbal etc. Acreditamos, portanto, que o0s estudantes puderam
perceber de forma mais nitida que, como afirma Marcuschi (2008:154), “quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma

de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes particulares diferentes”.

Relatamos aqui como foram feitas as discussdes e a realizacdo da atividade de
retextualizacdo, bem como os géneros textuais produzidos. Na proxima se¢do, faremos

nossas consideracoes finais.

4. Considerac0es finais

A retextualizagdo se mostrou uma atividade eficaz, que pode levar o estudante a
compreender textos mais eficientemente e a produzi-los de forma contextualizada,
criativa e significativa. Contudo, para ser possivel realiza-la com sucesso, trabalhar com
o texto fonte é essencial. Dessa forma, os objetivos principais de se desenvolver as
atividades de compreensao descritas foram promover a reflex&o para que os estudantes
pudessem estabelecer relacdes entre o dito e 0 ndo dito no texto, atentar para aspectos
relacionados a construcdo do texto e seu género e preparar os estudantes para fazer a
atividade de retextualizagdo, pois, de acordo com Marcuschi (2001), antes de se realizar
esse tipo de atividade, é necessario que a compreensdo do texto fonte ocorra. Dessa
forma, o professor consegue trabalhar, em sala, a leitura e producdo de textos enquanto

processos interligados.
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Além disso, foi-nos possibilitado trabalhar alguns géneros promovendo a
reflexdo sobre o texto como um evento comunicativo (Koch, 2003), e também
promovendo a possibilidade de os estudantes agirem como construtores do
conhecimento e ndo como meros receptaculos de informacéo. Contribuimos, assim, para
a transposicdo dos saberes contidos nos documentos oficiais para a sala de aula
buscando, enfim, aquele que, de acordo com o linguista portugués, Joaquim Fonseca
(1984 apud Marcushi, 2008: 54), € o objetivo da aula de lingua materna: capacitar o

estudante ao uso melhor de sua lingua. Ele assim se expressa

(...) use melhor ndo apenas como aperfeicoamento do dominio de
estruturas, de correcdo gramatical, mas também, e, sobretudo, como
obtencdo de sucesso na adequacdo do ato verbal as situacdes de
comunicacao.

Baseando-nos nas referidas OCEM ao tragar o perfil do alunado do Ensino
Médio na disciplina Lingua Portuguesa, prevendo que ele deva “conviver, de forma nao
sO critica, mas também ludica, com situacdes de producédo e leitura de textos” (2006,
grifo nosso), e ao observar o comportamento dos estudantes durante a experiéncia
relatada, argumentamos que as atividades de retextualizacdo tém o potencial de
proporcionar tal situacdo de convivéncia com a leitura e producdo de textos, ou seja, de

uma forma envolvente, motivadora e divertida.

Recebido em: 01/2013; Aceito em: 04/2013

Referéncias Bibliograficas

ALVES, M.P.C; GOMES,C.M.; LOPES, B.R.J.; SILVA, J.C.B.; VIEIRA, T.D.. 2011.
Narrando a vida: um trabalho de leitura e producédo do género discursivo cronica.
In: A. F P. MARTINS; M. M. C. A. PERNAMBUCO. (org.). Formacdo de
professores: interacdo universidade - escola no PIBID/UFRN. Natal: EDUFRN.
V. 2: pp.247-258.

BAGNO, M. & RANGEL, E.O. 2005. Tarefas da educacdo linguistica no Brasil.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 5:1: pp. 63-81.



A Retextualizacdo como Recurso Didatico para a Produgdo Textual

BELINE, R.A. variacdo linguistica. 2003. In: J.L.FIORIN (Org.), 2003, Introducdo a
linguistica I. Objetos Teoricos. Sdo Paulo: Contexto, pp. 121-1309.

BRASIL, Ministério da Educagao. 2000. Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa. Disponivel online em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf Acesso em: 10 mar. 2012.

. 2006. Orientacbes Curriculares para o Ensino Medio. Disponivel online em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf. Acesso
em: 10 mar. 2012.

COUTINHO, A. 2003 Ensaio e crénica. In: . A literatura no Brasil. Sdo Paulo:
Global. vol. 6.

DELL’ISOLA, R.L.P. 2007. Retextualizacdo de géneros escritos. Rio de Janeiro:
Lucerna.

FERREIRA, R.A.M. P. 2009. A Formacéo do Professor de Lingua Portuguesa: dizeres
sobre a oralidade. In: E. S. BERTOLDO (Org.), 2009, Ensino e aprendizagem
de linguas e a formacao do professor: perspectivas discursivas. Sdo Carlos:
Clara Luz, pp. 51-69.

FIGUEIREDO, R.C & TAVARES, V.M.C. Ensino de producdo textual em lingua

portuguesa mediado pelo computador. In: Il Encontro Nacional Sobre
Hipertexto, 2007, Fortaleza. Anais Eletronicos... Fortaleza: Universidade
Federal do Ceara, 2007. Disponivel online em:

<http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2007/anais/ANAIS/Art35 Figueiredo&Tav
ares.swf> Acesso em: 02 jun. 2012.

FONSECA, J. 1984. A linguistica e o ensino de lingua materna. In: Actas do 1°
Encontro de Linguistas Portugueses. Lisboa: Faculdade de Letras de Lisboa. pp.
259.

KOCH, I. V. 2003. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez.

& ELIAS, V.M. 2007. Ler e Compreender os Sentidos do Texto. S&o Paulo:
Contexto. 22 ed.

MARCUSCHI, L.A. 2001. Da Fala para a Escrita: Atividades de Retextualizacdo. S&o
Paulo: Cortez.

. Producdo Textual, Analise de Géneros e Compreensdo. 2008. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 32 Ed.

MATENCIO, M.L.M. 2003. Referenciacio e retextualizacio de textos académicos: um
estudo do resumo e da resenha. In: 111 Congresso Internacional da Abralin. 2003,
Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro.

MOISES, M. 1998. A criac&o literaria. Prosa. S&o Paulo: Cultrix. vol. 11. 162 ed.

PRATA, M. 2004. Na fila da liberdade. In: W. R. CEREJA, 2004, Texto e Interacao:
uma proposta de producdo textual a partir de géneros e projetos. Sdo Paulo:
Atual, pp. 212-213.

SA, J. 2002. A cronica. Sdo Paulo: Atica. 62 ed.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2007/anais/ANAIS/Art35_Figueiredo&Tavares.swf
http://www.ufpe.br/nehte/hipertexto2007/anais/ANAIS/Art35_Figueiredo&Tavares.swf

the ESPecialist, S0 Paulo, vol. 34, n° 1 2013

TRAVAGLIA, N.G. 2003. Tradugdo retextualizagdo: a tradugcdo numa perspectiva
textual. Uberlandia: Edufu.

Cristiane de Paula Bouzada has been a teacher of English and Portuguese in public
and private schools for 20 years. She works at Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense teaching English. She is a Languages graduate student
(Universidade Federal de Vigosa). Areas of interest: writing, retextualization, genre
analysis. E-mail: cristianebouzada@gmail.com

Adriana da Silva is a professor at Universidade Federal de Vicosa (UFV) both in the
undergraduate and graduate programs and has a Master’s degree (1997) in Linguistics
Studies from UFMG and a Doctoral (2004) degree in Linguistics from UNICAMP.
Areas of interest: reading, retextualization, and academic writing. E-mail:
adriasilval24@hotmail.com

Marta Deysiane Alves Faria is Languages graduate student at Universidade Federal de
Vicosa (UFV) and a teacher of English at the Bi-national Center (IBEU-Uba and
Visconde do Rio Branco). Areas of interest: language learning and teaching, beliefs on
language teaching and learning, and language teacher education. E-mail:
mpintin@gmail.com



A Retextualizacdo como Recurso Didatico para a Produgdo Textual

ANEXO 1: Questionario de atividade de compreensao do texto

B INSTITUTO FEDERAL DE ; s o vEe N B rEe £ Ea L
@ EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Educfggfﬁ;’rﬁf‘ﬁ‘;‘;nnal Ministério da ./’e\,
==- FLUMINENSE o Tecnolbgica Educacio

Campus Itaperuna PAIS RICO E PAIS SEM POBREZA

Estudos da Lingua Portuguesa — Prof? Cristiane Bouzada
Atividade de compreensdo da crbnica “A verdade” de Luis Fernando Verissimo

Aluno(a): Data: [/ [

1. ApGs a leitura da cronica “A verdade”, responda as perguntas abaixo?:

a. A donzela sentada a beira do riacho estava muito bronzeada porque costumava ir a
praia?

b. O pai e os irmaos da donzela revistaram os dois presos antes ou depois de mata-los?

c. Quantos foram os assaltantes da donzela?

2. Lendo o texto, é possivel inferir que:

a. O pai da donzela era um homem de temperamento dificil e até mesmo violento.
b. A donzela n&o tinha mée.
¢. O homem que achou o anel era casado.

3. Em que crenca é embasada a justificativa do homem para ndo dizer a verdade?

4. Em sua versao dos fatos, 0 homem, para justificar ter sucumbido ao apelo da donzela,
usa a frase “a necessidade é o0 algoz da honra”. O que ele quis dizer com isso?

5. Dizem que tanto para se fazer o bem, quanto para se fazer o mal, hd sempre uma
justificativa “valida”. Vocé consegue ver reflexos desse dizer na conduta dos
personagens do texto? Justifique sua resposta.

IAs perguntas da primeira questao foram retiradas da atividade apresentada por Marcuschi (2008, p. 251)
quando o autor trata da nocgao de inferéncia na compreensdo de textos.
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ANEXO 2 — Receita produzida pelos estudantes

Receita do Chef
Peine recheado ao molho de verdade

Rendimento: 4 porgdes Tempo de preparc: 1 dia

INGREDIENTES

1 peive de riacho

1 anel de diamante de donzeta

1 pescador et
10 xicaras de sangue inocente

Uma pitada de palavras de baino nivel

500 mi de intolerdncia materna

50 g de sexo e viokncia
Mentira e crigtividade a gosto

MODO DE PREPARO

Como recheio coloque o anel de diamantes de donzela em uma tigela junta-
mente com 5 xicaras de sangue inocente e acrescente mentira e criatividade a gos-
tupamdafmisténda.nepoisdemmmummm.meumdﬂlpamlinmare
abrir o peixe & coloque toda a mistura dentro do peixe. Leve & gldeiz em temperati-
ra de confusdo e acrescente uma pitada de palavras de baixo nivel.
~ Para o molho de verdade utilize 5 xicaras de sangue inocente, uma colher de

;;m@\ememﬁmrﬁmmmimeGgamdememb.Bﬂa
 tudo em um liguicificador. Ao final retire 0 peixe da aldeia e regue-0 20 poucos com

Cia pat i




A Retextualizagdo como Recurso Didatico para a Producgéo Textual

ANEXO 3 - Jornal produzido pelos estudantes

Ammum

Jornaldo Reino
Cristiane de Panla Bouzada Daniel Ramos, Joane Marieli, Rodrigo Vargas

POR ENFORCAMENTO, MORRE A FILHA DO REI!

Por uma sequéncia de mentiras, sangue real foi derramado.

Adnda na pr o i homem, o pewcador Samir Dare papal
Riodocs gue estava com o anel ¢ desmentiu & verdio da dosscls: * - Eu slo reubei o

anel, fod ela quem me deu!™ /
O pescador ainda Ffor acusachos graves o doarcla como masédio scxveal ©
subormo, o que deixou o Rel inponfonmadn, o povo imitado ¢ cassou o enforcamento da
jovem, Por: Jéane Marieli
EXCLUSIVO: CASO DONZELA IMPURA!
Pescador afirma ter achado ancl na barriga de um peixe -

Sepumdo a oova versha, 0 anel pendido pela
domzels i encoatrsdo na bartiga de Em robalo
¥ (peine de apma salgada, salobra ou doce) assim
que 0 pescador o impoa.

=

Ancpendido, cic afirma cotar aguardanda seu julgameonio, Muito s falos sobre um novo enforcamento o Reino. no ontanto, o
consentimento fnal & dado pela Rei que sinda nBo se prosunciou sobre O #samio.

FPor: Rodiigo Vargas I



