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Abstract

Aiming at discussing an educational program, this paper focuses on
four theoretical perspectives considered essential for the education of
those involved in the creation of loci for the constitution of critical agents
(here understood as students, teachers, parents, coordinators, and
researchers, i.e., the other in general, including oneself). This theoretical
framework is discussed within a program which is carried out in the
outskirts of Sao Paulo, and assumes that, in order for schools to take on
the role of promoting changes — inherent to this social context —, joint
actions involving the university, the schools and the community
(especially those whose family members or relatives attend the school)
is needed, each of them fulfilling their part to re-think education and
citizenship.

Key-words: citizenship; critical agents, teacher education; locus for
change; collaborative work.

Resumo

Este artigo, cujo objetivo é discutir um programa educacional, tem foco
em quatro pilares teoricos considerados essenciais para a formagdo de
educadores conscientes de seus papéis na construgdo de espacos para
a constituicdo de agentes criticos (docentes e discentes). Partimos do
pressuposto de que uma educacdo transformadora se fundamenta em
um trabalho colaborativo entre a universidade, as escolas e os demais
membros da comunidade pedagdgica (incluindo os familiares dos alunos
que freqiientam a escola) a fim de que repensem o ensino-aprendizagem
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e a formacgdo de cidaddos criticos. Cada um dos membros desse grupo
de apoio a escola cumpre um papel importante na formagdo do cidaddo
critico (incluindo ele préprio). O referencial teérico discutido aqui é
utilizado em um programa de formagdo que se desenvolve em uma escola
publica de Sdo Paulo.

Palavras-chaves: cidadania; agentes criticos; contexto de
transformacdo; formagdo de professores, trabalho colaborativo.

1. Introducao

Este artigo discute o quadro tedrico que embasa nossa concepgao
de formacdo docente e discente no contexto de um programa — Acao
Cidada — que vem sendo conduzido em escolas da Rede Oficial Estadual
de Ensino da Regional de Carapicuiba, na Grande Sao Paulo. Mais
especificamente, tem como objetivo debater quatro pilares tedricos que
consideramos fundamentais para a formacao de profissionais conscientes
de seu papel na construg@o de espagos para a constitui¢do de agentes
(docentes e discentes) criticos, a saber: a centralidade na e da linguagem,
a perspectiva de cidadania como condicdo legal e como atividade
desejavel, a ac@o colaborativa como geradora da construgido de
conhecimento e de si, e a formacido dentro de um paradigma critico.

O Programa de A¢do Cidadd (PAC), discutido neste artigo, tem
como foco um trabalho colaborativo em educacdo que envolve uma
universidade (PUC-SP), profissionais da educacio, alunos (tanto da
universidade, quanto das escolas publicas nas quais o programa se
desenvolve) e demais membros da comunidade escolar acima citada.
Neste Programa, partimos do pressuposto de que, para a construgdo de
uma escola transformadora, ¢ preciso que, em uma a¢do conjunta,
universidade, escola e comunidade assumam novas formas de pensar e
agir sobre a Educag@o no Brasil. Neste artigo, buscamos descrever o
contexto desse trabalho e discutir aspectos tedricos subjacentes a cada
um dos temas que denominamos como centrais.
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2. Mapeando o contexto

Como explicado anteriormente, o PAC se desenvolve em
Carapicuiba, cidade da Grande Sao Paulo, com uma populagdo estimada
em 450.000 (Quatrocentos e Cinqiienta Mil) habitantes, cem por cento
urbano, que apresenta taxa de crescimento de 0,34% ao ano. O crescente
aumento populacional, por ndo ter sido, devidamente acompanhado de
planejamento, ndo da conta da infra-estrutura necessaria para saude,
moradia, saneamento bdsico e, evidentemente, educacdo. Isso implica
em um alto indice de analfabetismo, evasdo escolar e falta de preparo
profissional, o que leva boa parte de seus habitantes a trabalhar em
atividades informais, sem nenhum amparo legal ou regulamentacio
trabalhista.

E dentro desse macro-contexto que se insere a escola na qual o
programa esteve, durante mais de um ano, exclusivamente, inserido.
Hoje, o PAC se desenvolve na Diretoria de Ensino, em um projeto
intitulado Leitura nas Diferentes Areas, que, tendo também se iniciado
com os cerca de quarenta professores da escola em questao, hoje abrange
um publico de mais de cem professores. No entanto, o Projeto de Leitura
é foco de outros artigos (Liberali et al, no prelo; Cavenaghi-Lessa et al,
no prelo). Aqui, nos interessa o arcabouco tedrico que nos levou a
Carapicuiba.

O primeiro contacto com o municipio foi feito através de uma
ONG! que tinha como objetivo promover a inclusio, no sistema
educacional da regido, adolescentes em liberdade assistida e com criangas
e adultos com necessidades educativas especiais. Dessa forma, a
organizacdo nio-governamental tinha contacto com diversas escolas da
rede puiblica no municipio. Além disso, varios de seus funciondrios eram
educadores da rede publica local, além de pertencerem (ou terem
pertencido) ao Conselho Tutelar. Foram eles que nos apresentaram
algumas escolas — que comecgamos a freqiientar para conhecer melhor a
cidade, seus moradores e as necessidades das escolas. Nossa proposta

' Agradecemos 2 ONG: Conexdo: servigo de integragdo social pela colaborag@io naquele momento
inicial.
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era, em primeiro lugar, conhecer as comunidades interna e externa da
escola. Com essa compreensdo, acreditivamos que poderiamos propor
um projeto de formagdo em colaboracdo com a comunidade discente e
a equipe diretiva da(s) escola(s). Muitos foram os contratempos na
inser¢do do programa, ja que, contrdrios a proposta que levavamos,
éramos vistos como um grupo externo que trabalhava para a escola e
ndo com ela. Nao sendo objetivo deste trabalho, as questdes que
envolvem a nossa aceita¢do pela comunidade pedagdgica sao discutidas
em um texto de Fidalgo (no prelo).

A unidade educacional selecionada para ser aqui descrita, situa-
se, como diversas outras, em um bairro violento do municipio, sendo o
seu ambiente interno o Unico espaco de lazer para a comunidade local.
Dessa forma, criancas e adolescentes das duas favelas que circundam a
escola freqiientam as atividades oferecidas pelo projeto “A familia na
escola” (projeto do Governo do Estado) nos fins de semana. E uma
unidade com cerca de trés mil alunos distribuidos em trés turnos, em
turmas de Ensino Fundamental II (manha e tarde) e Ensino Médio
(manha e noite). Ao todo sdo aproximadamente 40 professores, uma
coordenadora pedagdgica (OP), dois vice-diretores e uma diretora, além
de diversos funciondrios administrativos. As salas de aula sdo salas-
ambientes, distribuidas em trés andares que cercam, em um formato
triangular, um jardim interno ao redor do qual os alunos também fazem
seu intervalo. Como ocorre em outras escolas estaduais, essa unidade
também serve merenda escolar. O prédio ndo possui estacionamento,
ficando os carros de pais e professores estacionados nas calgadas, ao
seu redor.

Ao entrarmos nessa unidade, a demonstragdo de interesse por
parte da equipe diretiva pelo desenvolvimento de um trabalho
colaborativo diminuiu bastante a resisténcia encontrada em outras escolas
visitadas, anteriormente, no inicio do programa. Como €& esperado de
uma ac¢do colaborativa, a entrada no campo se deu aos poucos. A
resisténcia que tivemos por parte da comunidade educativa se devia,
em grande parte, ao costume de receber pesquisadores que ora lhes
dizem o que fazer, criticando o que eles fazem, ora coletam dados para
suas publicacdes individuais e sequer lhes dao um retorno sobre o que
descobriram. Essa resist€ncia, como ja esperada, € também resultado
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da dificil relag@o entre teoria e pratica no contexto escolar, em que,
como discutido por Magalhaes (2003) e Celani e Magalhaes (2002), a
prética € valorizada em detrimento da teoria.

Os alunos que estudam nessa escola chegam a partir da 5°. série
e, via de regra, sdo avaliados pela coordenacgao e pelos professores para
que possam estabelecer suas dificuldades. Por ocasido de nossa
permanéncia 14, varios alunos participavam das classes de aceleragdo
(na 8. série) e, como descrito por Gongalves e Lemos (no prelo), de
projetos de refor¢co — aulas extras em periodos alternativos aos de suas
aulas regulares. Em todo o nosso trabalho (seja no projeto de Leitura
nas Diferentes Areas, seja nas aulas de reforco) a linguagem é vista
como protagonista das transformagdes possiveis, como descrevemos
abaixo.

3. A centralidade na e da linguagem

Partindo de uma perspectiva da Lingiiistica Aplicada, que,
diretamente ligada as ciéncias sociais, ¢ uma drea de natureza dindmica
que se dispde a estudar assuntos de preocupagdes diversas, em contextos
também distintos, mediados e constituidos na e pela linguagem, o
Programa Ac¢ao Cidada se propde a estudar as situacdes da escola e da
comunidade com base na compreensio das a¢des verbais que as realizam.
Em uma perspectiva transdisciplinar e critica, o estudo dessas acdes é
realizado pela busca de diferentes dreas do conhecimento, incluindo,
essencialmente, o conhecimento acumulado pela comunidade sobre seu
contexto, o conhecimento das teorias de ensino-aprendizagem, das
teorias sobre formacao critica, e das teorias de linguagem.

A percepgdo de que, através da linguagem, o sujeito se constitui
e é constituido pelo contexto particular no qual esta inserido (Bakhtin/
Volochinov, 1929; Bakhtin, 1953), nos remete a uma concep¢ao
polifénica de nossas acdes no mundo, seja este concebido como macro-
contexto, ou em termos micro, como no PAC discutido aqui. E essa
percep¢do polifdnica que nos permite ouvir e trazer para a arena de
conflitos - que é a prépria palavra (Bakhtin/Volochinov, 1929) - as vozes
dos diversos pesquisadores, diretores, coordenadores, professores, alunos
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envolvidos, assim como de demais participantes da comunidade, para
que essas vozes possam servir como base para a reconstrucio da
identidade de cada um. Em outras palavras, a centralidade na linguagem
mantém para nés, como discutido por Fidalgo (et al, no prelo), um dos
objetivos centrais do PAC, qual seja, o de

Debater e aprofundar o sentido de colaborag¢do —
necessariamente interligado ao de conflito (Schneuwly, 1994),
ou ao de dissensos e consensos em uma perspectiva cidadd
(Gentili, 2001), ou, em termos habermasianos, ao sentido de
acdo comunicativa (Habermas, 1985), jd que, como diz Bakhtin/
Volochinov (1929:45): “Todo signo (...) resulta de um consenso
entre individuos socialmente organizados no decorrer de um
processo de interagdo.

Assim, a linguagem existe inserida em contextos nos quais &,
ela mesma, uma forma de acdo que, como os proprios contextos, &
constitutiva dos sujeitos envolvidos e constituida por eles. Nesse sentido,
como afirma Bronckart (1997), “a linguagem deveria ser considerada
como autora do mundo,” (nosso grifo) ja que é uma forma de acdo
dentro de diferentes grupos sociais cujas a¢des ela constitui. Além disso,
como aponta Moita Lopes (2002), € através do discurso que aprendemos
a ser quem somos e percebemos como somos nos mundos sociais em
que nos inscrevemos. Essa percepcdo da possibilidade de vdrias
inscrigoes revela, assim, a heterogeneidade de nossas identidades sociais
que sdo, a0 mesmo tempo, fragmentadas e construidas em praticas
discursivas, situadas na histéria, na cultura e na instituicao.

Também Moita Lopes (1998) nos diz que as identidades das
pessoas no mundo estdo em constante processo de criacdo e construgdo
a partir da vinculagdo dessas pessoas a praticas sociais. Em outras
palavras, longe de serem dadas a priori, as identidades sdo construidas
nos embates constantes dos individuos com a cultura em que estio
inseridos. Ou, como explica Rutherford (1990:19), “a identidade marca
a conjuntura do nosso passado com as relacdes sociais, culturais e
econdmicas dentro das quais vivemos. Cada individuo é a sintese ndo
s0 das relacées existentes, mas da historia dessas relacdes”. Assim, em
uma sociedade marcada por mitos de origem, ou mitos fundadores
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(Chaui, 2001), acdes de dominagdo e subalternidade, a maior ferramenta
com a qual a escola, talvez, possa equipar seus alunos serd a capacidade
de ler criticamente, nas entrelinhas dos discursos perpassados por
relacdes de poder para que, praticando uma cidadania que pressupde
dissensos e consensos, estes alunos-cidaddos sejam capazes de quebrar
grilhdes que os vém mantendo (h4 geragdes) subalternos de uma cultura
auto-denominada superior — a qual, muitas vezes, irrefletidamente
defendem (Cf. Fidalgo, 2005).

Assim, retomamos os fundamentos da Lingiiistica Aplicada
como uma area que estuda as acdes humanas em contextos variados e,
por meio de diferentes dreas do conhecimento, observamos como a
linguagem realiza/medeia/transforma tais ag¢des, tendo por base as
condi¢des de injusti¢a dentro das quais os sujeitos circulam.

4. A perspectiva de cidadania como condicao legal e como
atividade desejavel

O programa em foco neste texto se ocupa, fundamentalmente,
da construcio de ac¢des cidadas, estando o conceito de cidadania, para
nds, essencialmente, atrelado a questdes éticas peculiares ao contexto
socio-histérico com o qual o programa estd envolvido, indo além da
simples concep¢do de cidadania como a formacao de eleitores
responsaveis, consumidores inteligentes e trabalhadores comprometidos
e competitivos (Gentili, 2001). Nesta dire¢do, como apontam Kymlicka
e Norman (1997), a cidadania pode ser entendida em duas dimensdes:
como condicdo legal e como atividade desejdvel — concepcdes que
definimos a seguir.

Em uma perspectiva tradicional, a cidadania tem sido concebida
como condi¢do legal, na qual cada cidaddo tem direitos e deveres
assegurados pela constitui¢do ou Comissao de Direitos Humanos. Nessa
perspectiva, a cidadania € compreendida como um conjunto de atributos
formais que restringem e/ou condicionam as acdes dos cidadaos (Gentili,
2001). Exercer cidadania, nesse sentido, seria fazer valer direitos e
deveres ja formalmente reconhecidos. Aceitar essa concepcao € dizer
que educar para a cidadania é, entdo, “um mecanismo de difusdo, de
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socializacdo e de reconhecimento dos direitos presentes na constitui¢ao
e leis vigentes” (Gentili, 2001:71). Nesse caso, a cidadania € entendida
como concedida - visdo que mantém muitas das agdes sdcio-
educacionais realizadas no nosso pafs.

Por outro lado, a concep¢do de cidadania como atividade
desejavel remete a uma busca ativa por direitos que estdo além daqueles
concedidos pela lei. Nessa perspectiva, exercer a cidadania estaria
diretamente relacionado a valores que constituem o campo da ética
cidada (Gentili, 2001: 72). A cidadania seria, entdo, entendida como
um tipo de acdo social, i.e., como aspiracio a ser construida socialmente,
como espago de valores, de acdes e de institui¢des. Seria também
concebida como uma pratica politica fundamentada em valores tais como:
liberdade, igualdade, autonomia, respeito as diferencas e as identidades,
solidariedade, tolerancia e desobediéncia a poderes totalitarios.

O primeiro tipo de cidadania — como condi¢do legal — €, como
dissemos, concedida. Sendo assim, estd impregnada de um
assistencialismo que mantém alguns em posicdo de recebedores da
assisténcia que outros lhes podem dar, ao invés de permitir que aqueles
sejam agentes de suas proprias a¢des. A concepgdo de cidadania que
embasa o trabalho desenvolvido no programa aqui discutido estd apoiada
nesta segunda defini¢do, ou seja, no conceito de cidadania como processo
construtivo, que se organiza pela compreensio da necessidade de
constante redefinicdo de valores e praticas que constituem a agdo. Para
nods, a assisténcia de que necessitam os educadores para transformar a
situacdo atual das escolas deve ser sempre partilhada e discutida; nunca
aprioristicamente determinada ou doada. Tampouco € uma assisténcia
no sentido estrito do termo — uma vez que tanto a escola, como seus
visitantes (os pesquisadores), transformam suas prdticas a partir das
experiéncias e saberes partilhados. Em resumo, cidadania é entendida a
partir de acdes que vao além do simples ensinar os direitos e deveres
pré-concedidos, mas que se desenvolvem no debate com os cidadaos
sobre critérios éticos e politicos que configuram a praxis cidada nos
diversos contextos de agao.

Com base nessa dimensdo de cidadania como atividade
desejavel, estabelecemos, entdo, como foco de nossas agdes, a
compreensdo do agir dos pesquisadores, diretores, coordenadores,
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professores e alunos participantes como pautadas por valores éticos que
precisam ser questionados para serem compreendidos pelos agentes e
para que, como resultado dessa compreensdo (ou compreensdes em
cadeia), novas possibilidades éticas e politicas possam ser construidas,
de forma conjunta, na escola e na comunidade. Partimos da percepcao
de que a moralidade s6 poderd ser construida de forma colaborativa e
dentro de uma dimensdo social, histérica e culturalmente definida, fora
da qual as acdes podem nio ter significado algum. Entendemos, com
isso, que ndo cabera aos pesquisadores, aos diretores, aos coordenadores,
aos professores, aos alunos ou aos demais membros da comunidade
sozinhos a defini¢do da ética ou dos principios morais a serem seguidos,
em um dado contexto. Ao contrério, serd na intersec¢cdo desses varios
segmentos e papéis que possibilidades de novas formas de acio pautadas
em padrdes morais serdo construidos de forma conjunta e terdo
implicacdes e pressupostos valorativos a serem afirmados pelas agdes
de cada um.

Nao ¢é fun¢do do nosso programa (PAC) ditar quaisquer regras.
E funcdo do programa criar espagos para o questionamento dos valores,
normas e direitos, para que os participantes possam superar a percepcao
naturalizada de moralidade que os impede de reconhecer suas posi¢des
de sujeitos historicos, isto €, de uma moral que os subjuga a uma condi¢io
de executores de uma ordem inevitdvel, inquestiondvel e universal que
os domina, embora ndo por uma coer¢ao visivel.

Assim, nesse programa, a compreensao de cidadania passa pelo
reconhecimento dos direitos e deveres que a constituem ao mesmo tempo
em que se preocupa em tornar esses direitos e deveres parte de uma
realidade substantiva na vida dos participantes. Como diria Gentili
(2001:88), “A moralidade se constréi socialmente no processo historico
de formacdo da subjetividade humana”. Partimos, dessa forma, do
principio moral de que a cidadania € construida, essencialmente, por
uma perspectiva democratica. Esse reconhecimento histérico do valor
da democracia nos faz atribuir sentido as a¢des na constru¢do com o
outro, pelo reconhecimento da diferenca. Essa cidadania se propde a
construir uma moralidade plural que dialogue com outras moralidades
para a formagao ética na e para a igualdade, a democracia, a autonomia,
e a liberdade (Gentili, 2001).
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Portanto, no programa, o trabalho com a cidadania se relaciona
mais com as acdes que cada participante assume no desenrolar da
atividade do que com as discussdes explicitas sobre cidadania. Esse
tipo de trabalho provoca “um pensar e um agir que tenham implicagcdes
diretas na formacdo de individuos para que exergam sua capacidade de
agéncia perante si mesmos e o mundo” (Lessa, s/d). Sdo nossas propostas
de acdo: a construc@o de espagos que propiciem aos envolvidos a
participacdo, o questionamento, o pensamento critico, a assuncio de
compromissos, e a (alter/auto-) avaliacdo (Fidalgo, 2002) de valores,
normas e direitos, inclusive daqueles tidos como democraticos e justos,
tendo em mente a concepgdo de escola como um dos mais importantes
espacos institucionais para “a constitui¢do de quem somos” (Moita
Lopes, 2002).

O programa se fundamenta, pois, em uma profunda
transformacao de valores — saindo do que € aceito inquestionavelmente,
para o que € construido conjuntamente. Esta estreitamente ligado a uma
concepcdo de linguagem que, como discutido por Liberali (2000), se
organiza pela argumentacdo. Implica, portanto, uma forte capacidade
de questionamento e reflexdo critica sobre as agdes realizadas nas
atividades de formacdo, na escola e na comunidade, bem como uma
construgdo colaborativa, que serd discutida a seguir.

5. A acao colaborativa como geradora da construcao
de conhecimento e de si

A esséncia da construcdo colaborativa esta na acdo conjunta
para o agir com foco na compreensao de que a busca por uma perspectiva
transformadora da sociedade ndo pode se realizar no isolamento, mas
na solidariedade dos agentes envolvidos. Dessa forma, pensamos ser
essencial distinguir colaborar de cooperar. Como apontam Damon &
Phelps (1989 apud Romero, 1998): “cooperacéo ¢ entendida como o
trabalho conjunto de um grupo ao redor de uma tarefa subdividida em
partes a serem completadas individualmente. A colaboragdo, por outro
lado, envolve trabalho e aprendizado conjunto através de interagdes face-
a-face”.
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Semelhante diferenca é apontada por Cole e Knowles (1993),
quando discutem o conceito de colaboracio associando-o ao de igualdade
de relacdes. Para esses autores, a colaboragdo pode congregar pessoas
de diferente status — supervisores, diretores, professores, pesquisadores,
pais, etc. — unidos por objetivos comuns. No entanto, € essencial que
cada um dos participantes, realmente, possa acreditar que sua
contribuicdo serd considerada. Dessa forma, a escola, costumeiramente,
loci de relagdes hierdrquicas e até um tanto competitivas, pode tornar-
se palco de padrdes de interatividade pautados mais pela horizontalidade
das discussdes e da producdo de saberes partilhados, do que pela
verticalidade das posi¢des ou fungdes sociais. Logo, haveria, em espagos
desse tipo, um poder compartilhado que empodera os préprios
participantes — bem distante do que se tem, costumeiramente visto, com
o poder do conhecimento deixado em maos de poucos.

Nesse programa, levamos em nossa bagagem para a escola, esse
conceito de colaboracdo. Além disso, no quadro da pesquisa sécio-
historica-cultural, na qual nos inscrevemos, colaborar tem duas fungdes:
(1) como a relagao entre os individuos na construcio conjunta de si e do
mundo e (2) como metodologia de pesquisa. E pressuposto da primeira
concepcdo, com base nos escritos de Vygostsky (1934), que o individuo
constréi conhecimentos em relagdes inter e intrapessoais que o
constituem e ao outro em um espaco de conflito e constru¢do denominado
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) - conceito central para a
Teoria Soécio-Histérico-Cultural.

Segundo Schneuwly (1994), a ZPD ¢ o resultado da intersec¢@o
de duas légicas: uma da educagdo e outra do desenvolvimento. Pela
l6gica da educacio, o ensino ultrapassa o desenvolvimento e oferece ao
individuo instrumentos e contetidos novos, o que o coloca em situagdes
desconhecidas, nas quais ele ndo é capaz de agir por si proprio. Por
outro lado, na légica do desenvolvimento, hd a percep¢do da ausé€ncia
de uma determinac¢do mecanica desse ensino, uma vez que o individuo
ndo constréi conceitos passo a passo, de maneira linear, aditiva ou
predeterminada. O conflito dessas duas l6gicas colocadas pelo individuo
seria responsavel pela construcio criativa de novos “eus”. Na conjugacio
desses saberes conflitantes e do seu questionamento, surge a
possibilidade de cria¢do de algo novo para ambos, o eu e o outro.
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Nessa zona de conflitos cognitivos e afetivos, o foco recai sobre
a negociagdo, a mediagcdo, a internalizagdo e externalizacdo dos
chamados conceitos cientificos que foram culturalmente acumulados
por uma determinada sociedade. Pode-se dizer, entdo, que a acdo de
outros age, de maneira limitadamente determinante, na internalizacao,
pois a necessidade do outro € constitutiva, mas nao por determinar,
aprioristicamente, o sujeito. Ao contrdrio, essa constituicdo se dd por
criar um espectro de possibilidades dentro do qual o sujeito circulard
(Goes, 1994) e tomara suas decisdes. Do conflito entre esses conceitos
cientificos com os conceitos cotidianos, desenvolvidos no dia-a-dia dos
sujeitos, novos conceitos serdo externalizados, permitindo a constitui¢do
da criatividade colaborativa (Moran & John-Steiner, 2003)

Esta questdo nos remete, novamente, a concepgao dialdgica de
que trata Bakhtin, ou seja, as muitas formas como duas ou mais vozes
entram em contato, se completam, se questionam, se reconstituem. Como
jé discutido na sec¢do de linguagem deste artigo, dentre as formas pelas
quais as enunciagdes podem interagir esta a pratica de uma voz assumir
palavras e expressdes de outras, ou seja, a polifonia (Bakhtin/Volochinov,
1929). A forma como essas vozes passam a integrar e constituir o discurso
dos outros poderia dar pistas de como atividades intermentais se tornam
gradativamente intramentais (Vygotsky, 1930), por meio da mediacao
do discurso. Para Bakhtin, o sujeito se constitui, ouvindo e assimilando
as palavras e discurso dos outros, cujos sentidos ele negocia. Disso resulta
o processamento de palavras e discursos, metade seus e metade de
outrem. Desse processo conjunto de acio surgem novas criagdes, novos
saberes, novos “eus”.

Em relagdo a segunda concepgdo citada aqui, a colaboracio é
entendida como um quadro metodolégico para condugdo de pesquisas
no contexto escolar. Como afirma Magalhdes (2003), o conceito de
colaborag¢do, na conducio de pesquisas em escolas, pressupde que todos
os agentes tenham voz para construir ndo s6 o direcionamento do
programa e dos projetos de pesquisa a serem desenvolvidos, mas também
a sua participacio nos mesmos. Como também apontado por Bray, Lee,
Smith e Yorks (2000), a pesquisa colaborativa € um processo que envolve
episddios repetidos de reflexdo e agdo através do qual os participantes
procuram responder a questdes importantes a todos. Assim, estd
embasada em
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compreensdes sobre a importdncia da participagdo de todos os
envolvidos, em todos os momentos da pesquisa, com voz e vez,
desde o diagnostico inicial, levantamento da situa¢do
problemdtica, estabelecimento de objetivos, coleta e interpre-
tacdo de dados, até a escritura de relatorio, mas, levando em
consideragdo as miiltiplas perspectivas (Magalhaes, 2003).

Essa discussdo acerca de colaborac¢do implica em uma questio
fundamental, para formadores e pesquisadores — questao essa que abarca
as duas concepgdes de colaboracio e traz, para o centro do trabalho em
escolas, a necessidade de se deixar surpreender pelas colocacdes dos
outros participantes. Colaborar, em qualquer contexto (pesquisa,
formacdo continua, sala de aula), significa agir no sentido de possibilitar
que os agentes participantes tornem seus processos mentais claros,
expliquem, demonstrem, com o objetivo de criar, para os outros
participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que
foi posto em negociagdo. Implica, assim, conflitos e questionamentos
que propiciem oportunidades de estranhamento e de compreensao critica
aos interagentes.

Assim, nesse programa, entendemos que colaborar pressupde
que todos os agentes tenham voz para colocar suas experiéncias,
compreensdes e suas concordancias e discordincias em relacio aos
discursos de outros participantes que, inevitavelmente, acabardo por
servir de base, seja para a desconstrugdo do que cada um ja trazia consigo,
seja para a reconstru¢@o de novos “eus”, embora essa reconstrucdo nao
seja pontual, determinada e sim, vista a longo prazo, como toda
construcdo de vida.

Em nosso contexto - que engloba pesquisa, formacgdo continua,
sala de aula, entorno da escola - colaborar significa agir no sentido de
tornar os processos mentais claros, explicar, demonstrar com o objetivo
de criar, para os outros participantes, a possibilidade de questionar e
também expandir, explicar, recolocar o que foi posto em negociagdo.
Implica, assim, em conflitos e em questionamentos, que propiciem, aos
interagentes, possibilidades de estranhamento, resultando em criativas
compreensdes e criticas — que, em dltima instincia re-iniciaria o processo
de (re-)construgdo a cada suposta linha de chegada.
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6. A formacio dentro de um paradigma critico

Nao poderiamos esquecer que, da forma como se organiza, o
PAC traz a percepcdo de que, para a formagdo da cidadania como
atividade desejavel, é necessdrio, também, que o pensamento critico
seja protagonista das agdes. Em outras palavras, nao havera colaboragao
transformadora do status quo sem que a base de formacao seja o pensar
criticamente. Segundo Brookfield (1987), esse tipo de pensamento tem
algumas caracteristicas especificas — que o difere de outros tipos de
pensar. Para nds, essas caracteristicas estariam ligadas a outros preceitos
jé discutidos aqui (colaboragdo, cidadania como atividade desejavel,
centralidade na linguagem), que juntos formam as bases quase
indivisiveis de um tipo de a¢do cidada. O pensamento critico seria, assim,
definido como:

e uma atividade produtiva e positiva, ligada a visdo de si como
capaz de criar e re-criar aspectos pessoais, profissionais e
politicos de sua prépria vida;

* um processo, ndo um resultado;

* uma manifestacdo circunscrita a contextos especificos;

* um pensar iniciado por eventos positivos e negativos que
levam a questionamentos sobre pressuposi¢des desenvolvidas
ao longo das histérias de cada um;

* um pensamento embasado tanto em emog¢des, como na razao.

Nesse sentido, o pensamento critico se aproxima da perspectiva
de reflexdo critica como proposta por Smyth (1992), com base em Freire
(1970), proposta essa que estd pautada em uma postura de
autoconhecimento, em um posicionamento em relagdo ao mundo, em
uma confrontacio da acdo, e na chance de reconstrucao de si e da prépria
acdo. Através da reflex@o critica, é possivel que o agente olhe para si
com o distanciamento proporcionado pela descri¢do da propria acdo
que realiza(ra). A partir desse descrever, o agente pode se posicionar
frente a teorias sobre o agir per se — que foram acumuladas
historicamente. E nesse momento que a discussdo de cidadania como
atividade desejavel se torna possivel, uma vez que abre-se espaco para
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0 questionamento sobre as acdes, para verificar se condizem com 0s
interesses pessoais, com os interesses do grupo e com a necessidade de
criagdo de oportunidades de transformagdo social mais ampla. E com
base nessas avaliagdes que os agentes poderdao assumir um papel mais
consciente sobre uma mudanga de atitude, acdo e participa¢do na histdria
de sua prépria acdo e de seus companheiros. Esse seria, portanto, o
critério para a avaliacdo das praticas de nosso programa.

E foco de nossa ac¢do a formagio de um grupo capaz de rever
seu papel como o de intelectual e ndo mais como quem simplesmente
aplica teorias pesquisadas por outros (Giroux, 1988), como
tradicionalmente se tem visto a acdo e funcdo de educadores. Nosso
trabalho pauta-se no aceitar a voz dos educadores como a de um grupo
com possibilidades de levantar questionamentos sobre o que ensinar-
aprender, como ensinar-aprender, e quais sao as metas mais amplas com
as quais estdo lidando (Giroux, 1988:161), sempre buscando apoio nas
teorias que embasam suas agdes.

Assumir esse tipo de postura critica, nesse programa, implica
em ver a identidade dos agentes como intelectuais dentro de uma
instituicdo. Portanto, os participantes do programa passam a ser
entendidos e a entenderem-se como intelectuais transformadores,
responsdveis por formar cidaddos ativos e criticos dentro de suas
comunidade — por sua vez, espacos com func¢des sociais concretas, que
representam formas de conhecimento, praticas de linguagem, relacdes
e valores sociais que s@o selecdes e exclusdes particulares da cultura
mais ampla.

Como explica Liberali (no prelo), nessa proposta de formacgao
critica, cujo pano de fundo € a Lingiiistica Aplicada, a formacao critica
ocorre por meio da linguagem - “objeto a ser construido para criar
espacos para a participacdo maior dos professores nas discussdes sobre
sua pratica.” Dessa forma, a linguagem “se tornaria o instrumento
(Vygotsky, 1934) que serviria para desenvolver idéias e construir
propostas concretas para a reconstrucao” das acdes de cada um. Em
outras palavras, seria pelo pensar lingiiisticamente sobre os préprios
discursos que cada um dos agentes conseguiria ver as acgdes que 0s
realizam, com a clareza necessdria para pensar sobre esse fazer,
reconstruindo, assim, sua atividade mental e re-planejando suas acdes
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educacionais. Em outras palavras, estariamos pensando, como nos
apontou Vygotsky (1934), em um instrumento revoluciondrio que traz
dentro dele o préprio resultado que, por sua vez, nos impulsiona a busca
de outras solug¢des, uma vez que ao trazer o resultado, modifica também
o ambiente e as pessoas que, inevitavelmente, identificam novas
necessidades.

7. Consideracoes finais

O programa descrito, neste momento, em seu quarto ano de
existéncia® estd sendo organizado dentro dos conceitos tedricos acima
discutidos. E foco de nossa acio a formagdo de um grupo capaz de
rever seu papel como o de intelectual e ndo mais como quem
simplesmente aplica teorias pesquisadas por outros (Giroux, 1988; Lessa,
mimeo). Com esse foco em mente, nossas acdes tém estado voltadas
para a formacdo de grupos de apoio nas escolas de Carapicuiba para
que, juntos, educadores e demais membros da comunidade pedagdgica
possam identificar problemas e buscar solucdes para os mesmos, de
forma colaborativa. Nesse sentido, entendemos os processos de
questionamento e colaboragdo como inseparaveis para que possa haver
negociacdo, compreensio e, conseqiientemente, novas construgcdes.

Assumir um tipo de postura critica, como discutimos neste texto,
implica em ver a identidade dos agentes como intelectuais dentro de
um contexto particular, com fungdes sociais concretas que representam
formas de conhecimento, préticas de linguagem, relacdes e valores
sociais. Os participantes do programa sao, portanto, entendidos como
intelectuais transformadores — sejam eles educadores, pais, equipe
diretiva, alunos ou pesquisadores — todos eles responsaveis por formar
cidadaos ativos e criticos dentro da comunidade a que pertencem,
estando, eles mesmos (assim como todos nés), em (trans)formacao
constante como resultado dos embates que o PAC nos propicia.

Recebido em: 07/2005; Aceito em 11/2005.

2 O Programa Agio Cidada foi iniciado em outubro de 2002; mais detalhes sobre o seu inicio pode
ser conferido em Fidalgo (no prelo), Magalhaes et al (no prelo); Schettini (no prelo).
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