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Resumo

Este trabalho busca conhecer as concepgOes a respeito de um curso de formagéo de
professores de inglés no interior da Bahia e justifica-se devido ao fato de ser necessario
entender os motivos que levam a grande maioria dos egressos a resistirem a trabalhar
como professor ao concluirem o curso. E considerado um estudo de caso que segue
uma abordagem qualitativa, em que foi feita uma pesquisa sobre as percepcdes de seis
professores egressos a respeito do curso de graduacao que fizeram: Portugués, Inglés e
Literaturas. Esta pesquisa teve como objetivos: compreender as razbes que levam 0s
egressos desse curso a resistirem a trabalhar como professores apos a sua concluséo e
investigar concepcdes a respeito da formagéo e o campo de atuagéo de professores que
fizeram o Curso de Letras. Como base teorica foi utilizada a LDB 9394/96 (BRASIL,
1996), os PCN de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998), Celani (2000, 2004), Almeida
Filho (1999) e Freire (1996).

Palavras-chave: Formagdo de Professor; Resisténcia ao Ensino; Percepgdo de
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Abstract

This work aims at knowing the conceptions about an Undergraduate English course in
Bahia and it is justified by the necessity to understand the reasons why the majority of
undergraduates resist to work as teachers when they finish the course. This is a case
study that follows the qualitative approach. This research is about the six teachers’
perceptions, regarding the Undergraduate course they took: English, Portuguese and
their respective Literatures. The research objectives are: to understand the reasons why
graduates resist working as teachers and to investigate the conceptions about the
teacher education and the area of activity of teachers who took “Letras” course —
specialization in Portuguese, English and Literatures. The theoretical bases used were
the LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), the PCN — Foreign Language (BRASIL, 1998),
Celani (2000, 2004), Almeida Filho (1999) and Freire (1996).

Key-words: Teacher Education; Resistance to Teaching; Teachers’ Perceptions;
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1 Introducéo

Este trabalho busca investigar concepcdes a respeito da formacao e do campo de
atuacdo de professores/alunos que fizeram o curso de Letras — Habilitagdo em
Portugués, Inglés e Literaturas em 2007, depois da reforma curricular sugerida pelo
Ministério da Educacdo. Este curso de Letras tem entrada de alunos regulares por
vestibular uma vez por ano, além de oferecer vagas para matricula especial em todo
semestre. No ano de 1997, o curso apresentava uma estrutura com exigéncia de pré-
requisitos e os alunos estudavam Lingua Inglesa apenas até o sexto semestre. Essa
disciplina tinha a mesma carga horaria de Lingua Portuguesa'. O ensino era
generalizado como podemos observar na ementa da disciplina Lingua Inglesa V
(avangado 1), que compunha o curso anterior com carga horaria de 60 horas: -
Desenvolvimento da proficiéncia linguistica oral e escrita, numa abordagem
comunicativa empregando os padrdes utilizados internacionalmente como indicadores
avaliativos®. Além da ementa, considero importante citar os objetivos® tracados para

esta disciplina:
O curso tem como enfoque desenvolver as seguintes habilidades e
competéncias:

- compreender, analisar e produzir a seguinte tipologia e género
textual: dissertacdo (em nivel introdutério — expressando ideias e
opinides)

- usar o idioma como instrumento de comunicacdo na interagdo social,

- detectar problemas estruturais do idioma e criar mecanismos de
resolucéo para 0s mesmos;

- perceber e produzir sons, aperfeicoando a pronuncia.

Depois de fazer um caminho por este curso de estrutura curricular muito
abrangente como demonstrada no exemplo acima, os professores/alunos sentiram-se
inseguros para assumir o trabalho na sala de aula. A cultura académica vivida pelos
alunos do curso de 1997 tinha uma estrutura encapsulada dentro de um curriculo com

disciplinas intencionalmente “selecionadas” com conteldos justapostos ou ordenados de

1 A estrutura curricular do Curso de Letras em estudo foi elaborada com base no curso de 1997. Muito do curso
anterior foi preservado para manter a originalidade do Programa Letras/Inglés; no entanto, procurou-se diminuir as
diferengas da estrutura curricular, fazer uma atualizacdo de componentes curriculares e oferecer um curso mais
voltado a realidade do ensino de Lingua Inglesa na atualidade.
z Retirado do Programa de Disciplina do Curso em estudo.

Idem?
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maneira fragmentada. Além de a teoria ficar um pouco isolada da pratica devido a
distribuicdo das disciplinas ao longo do curso, o estagio era pouco assistido o que
acabava tornando esta experiéncia docente ndo muito proveitosa e agradavel. Os
aspectos curriculares basicos deste curso — teoria, pratica e pesquisa discente — ndo

dialogavam satisfatoriamente.

Pouco era produzido pelos alunos e durante quase todo o curso, apenas
reproduziam o que lhes era apresentado por meio de apostilas e copias de capitulos de

livros.

Este estudo procura compreender as razdes que levam 0s egressos desses cursos
a resistirem a trabalhar como professores depois de o concluirem. Para isso, foram
entrevistados seis alunos egressos que comegaram 0 Curso em uma turma numerosa de
50 alunos. Para preservar sua identidade, nomes ficticios serdo utilizados ao longo deste
trabalho. Através da entrevista, 0s egressos apontaram 0s principais motivos para
insatisfacdo com a graduacdo e as condicgdes de trabalho vivenciadas durante o curso,

assim classificados:

- As atividades desenvolvidas durante o processo de formacgéo do professor no

Curso de Letras/Inglés;
- O campo de atuacao e condicGes de trabalho depois de concluir o curso;

- A resisténcia ao ensino e os fatores que influenciam a resisténcia: curriculo do
curso de graduacdo, competéncia linguistico-comunicativa dos formadores, aspectos

profissionais, econdémicos e sociais.

Os fatores apontados acima remontam de acBes marcadas na historia da
educacao brasileira. A historia do ensino de Lingua Inglesa no Brasil e a preparacao dos
professores para esta atividade é permeada de idas e vindas, modificando, reformando e
reestruturando os cursos de formacao, o que nem sempre logra éxito na pratica. Aliado
a isto, 0 ensino de inglés nas escolas publicas é visto com menosprezo pelos alunos,

pelas autoridades e até mesmo pelos proprios professores.

Muitos pesquisadores investigam a respeito da formagdo do profissional de
linguas, entre eles Celani (2004). Em um de seus artigos ela afirma que [...] as razbes
para se entender o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira como parte da educagao
geral sdo varias. [...]. Desde 1961, o ensino de inglés foi empobrecido nas escolas

publicas porque as aulas deixaram de ser obrigatorias segundo a lei 4024/61. Essa lei
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provocou um atraso no ensino de lingua inglesa no Brasil, porque diminuiu a carga

horéaria que era dispensada a essa disciplina durante o periodo do ensino basico.

Em 1971 foi homologada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, que conservou a filosofia da ditadura militar, na qual era dada pouca atencdo
a cultura estrangeira. No parecer 853/71 estava previsto o ensino de Lingua Estrangeira
apenas como uma recomendacdo e ndo como uma obrigatoriedade das instituicdes de
ensino. Em 1976, através da Resolucdo n° 58, estabeleceu-se a unificagdo do 1° e 2°
graus, porém o ensino de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) era obrigat6rio no 2°

grau, continuando apenas recomendado para o 1° grau.

Nas ultimas décadas, os fatos que envolvem o ensino de lingua estrangeira no
Brasil e suas particularidades, estdo relacionados a dois pontos: a) o fato de a oferta do
ensino de lingua estrangeira acontecer de forma facultativa nas escolas de ensino regular
e b) a obrigatoriedade do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna a partir
do sexto ano. De acordo com a LDB de 1971 (BRASIL, 1971). No Art. 4° § 2°,

No ensino de 1 © e 2° graus dar-se-4 especial relevo ao estudo da
lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressao
da cultura brasileira.

Em 1996, com a Lei 9.394/96, algumas modificagcdes muito importantes
aconteceram na educacdo nacional. Uma delas foi o fato de tornar obrigatorio o ensino

de Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental, antes 1° Grau. O art.26 8§ 5° diz:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicao.

A grande maioria das escolas faz opcdo pela lingua inglesa porque ela é uma
lingua universal, comercial e mais “popular” na realidade brasileira. Além disso, 0s
cursos de formacdo em outras linguas — lingua francesa e espanhola — enfrentam
dificuldades para serem desenvolvidos por falta de profissionais habilitados, tendo

como consequéncia poucos professores de francés e espanhol no mercado de trabalho.
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Nos dias atuais, os alunos das escolas publicas estdo sendo submetidos a
mecanismos publicos de avaliagdo da aprendizagem, e um desses mecanismos
apresentados pelo atual sistema educacional é o SARESP — Sistema de Avaliacdo
Escolar do Estado de S&o Paulo. Essa avaliagcdo, por exemplo, objetiva avaliar o
desempenho dos alunos no decorrer do ano letivo, mas até 0 momento, a aprendizagem
de linguas estrangeiras ndo esta ai incluida. Por outro lado, 0 ENEM — Exame Nacional
do Ensino Médio — apenas recentemente incluiu as linguas estrangeiras, no ano de 2010.
Esses mecanismos estdo se embasando num dos objetivos educacionais mais amplos

reservados a escola pelos PCN:

possibilitar a formacdo integral do individuo enquanto ser social,
preparando-o para atuar no mundo e dele participar ndo apenas
enquanto consumidor de produtos (materiais ou culturais) importados,
mas também como ser humano critico e analitico da realidade que o
cerca.

O ensino de linguas estrangeiras possibilita ao aluno conhecer outras culturas,
estabelecer e manter contando com pessoas de culturas diferentes, ampliar o acesso a
livros, internet e outras fontes de pesquisa, fazer amigos no exterior e potencializar as

oportunidades de conseguir um bom emprego mais adiante.

Depois de instituida a Lei 5.692/71 o MEC apresentou em 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais que tentam despertar os professores das escolas para um novo
olhar no processo ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, de modo que aluno e
professor interajam, para que ambos sejam participantes ativos e responsaveis pela

aprendizagem que esta sendo construida.

Em um dos objetivos alocados para ensino de Lingua Estrangeira no nivel
fundamental, nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) espera-se que 0S

alunos sejam capazes de:

e vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de
ver 0 mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir
e as visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de
um mundo plural e de seu préprio papel como cidaddo de seu pais e do
mundo;
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O objetivo acima coloca em foco o processo de ensino-aprendizagem idealizado
por muitos professores de inglés, pois ele concebe um aluno reflexivo e questionador,
como complementam os outros objetivos que se seguem:

e reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o

acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo;

e construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacdo, tendo
como base 0s conhecimentos da lingua materna;

e construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo;

Nesse ponto, 0s parametros sinalizam para o desenvolvimento da capacidade de
discernimento e valorizagdo da cultura local, evitando-se, assim, um processo de
aculturacdo devido a supervalorizagdo da cultura estrangeira que, aos poucos, vem

ganhando mais e mais espaco em nossa realidade.

Outro objetivo para o ensino de lingua inglesa, sugerido pelo PCN (ibidem), que
considero importante mencionar, é o seguinte:

e ler e valorizar a leitura como fonte de informacéao e prazer, utilizando-a
como meio de acesso a0 mundo do trabalho e dos estudos avangados;

A leitura é um processo dindmico no qual aquele que Ié precisa se envolver
ativamente na (re)criacdo do sentido do texto que foi produzido e, para isso, € preciso
utilizar o conhecimento de mundo. Através da habilidade de ler em inglés, o aluno pode
desenvolver uma aprendizagem auténoma, utilizando as informagdes que obtém com o

que I8, criando assim um autocontrole sobre aquilo que aprende. (Celani, 2010)*

Como o proprio nome sugere, os Parametros constituem uma das importantes
ferramentas de trabalho que deve auxiliar o professor na sua formacdo académica, nas
atividades profissionais e/ou pessoais. Eles foram criados com a intengdo de nortear o
ensino de lingua estrangeira; porém, os professores ndo foram devidamente orientados
para a melhor maneira de utilizad-los e, ainda hoje, o ensino de inglés continua

apresentando lacunas que sdo perceptiveis na aprendizagem do aluno.

* Celani, em aula ministrada no dia 15/09/2010 no Curso de Pés-Graduacéo em Linguistica Aplicada aos Estudos da
Linguagem na PUC/SP.
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Durante uma palestra em um Simpdsio Internacional na cidade de Sdo Paulo a

respeito da Lingua Inglesa no mundo contemporaneo, Moita Lopes (2005:2) afirma:

“... learning English has become one of the major tools of
contemporary education. As in most parts of the world, learning
English is one of the most valued symbolic assets in Brazil in view of
the role of English in worldwide communication media.*”

Nessa perspectiva de compreensdo da funcdo da lingua em uma sociedade,
insere-se outra: a da centralizacdo do individuo nesse processo de uso linguistico, de
insercdo de suas marcas individuais e, a0 mesmo tempo, sociais, de agente no “fazer”
linguistico e social, uma vez que, obviamente, é o individuo o responsavel pela
propagacao linguistica e pelas mudancas sociais, politicas, histéricas, culturais, literarias
e artisticas. A sua forma de usar a lingua reflete as concepg¢6es ideoldgicas, seu padrdo
social, seu nivel cultural e sua forma de ver o mundo. Desse modo, pode-se afirmar que

os individuos veem e compreendem o mundo a partir de uma perspectiva linguistica.

Para que essa percepcdo tome lugar, é necessario que o profissional de Letras
esteja habilitado para analisar os elementos linguisticos que fazem parte da estrutura da
lingua, reconhecendo os seus usos variados e as diferenciacBes na superestrutura do
texto e das manifestagdes culturais e literarias a partir deles. Além disso, é preciso que
esse profissional também se reconheca como um individuo que faz parte deste “fazer”
social, agente no processo de busca constante do seu aprimoramento profissional, por
meio de pesquisas e participacdo em projetos de carater pessoal, académico, social e

comunitario.

Segundo Paiva (2009: 33), “A lingua deve fazer sentido para o aprendiz em vez
de ser apenas um conjunto de estruturas gramaticais”. Essa reflexao deixa claro que é
preciso trabalhar a lingua de forma contextualizada. Assim, ela se torna “viva” e o aluno
pode sentir que tem liberdade para utiliza-la cotidianamente com seguranca, para se

comunicar em diversas situacdes e circunstancias.

De acordo com o Ministério da Educacédo (2009), o ensino publico superior no

Brasil, na atualidade, tem demonstrado uma caréncia profissional muito grande de

% Aprender inglés tem se tornado uma das maiores ferramentas da educacdo contemporanea. Como em muitas partes
do mundo, aprender inglés é uma das afirmagdes simbolicas mais valiosas no Brasil tendo em vista o papel do Inglés
nos meios (redes) de comunicagdo em todo 0 mundo. (tradugéo minha)
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professores, principalmente nas regides norte e nordeste do pais, e sdo apontadas como
causa para essa deficiéncia o baixo investimento em educacdo, o salario baixo e as
condicBes de trabalho. A tarefa do professor estad se tornando cada vez mais dificil por
causa da répida transformacdo social, intelectual e tecnoldgica. A respeito dessa
situacdo, Gadotti (2008: 20) diz:

A situacdo vem se arrastando ha anos. Em 45 anos de
magistério, ndo tenho visto grandes melhorias. Ao contrério,
ouco muitas promessas. As melhorias existem aqui e acold, mas
sdo pontuais e localizadas — servem apenas de exemplo — sdo
conjunturais e ndo estruturais, sdo provisérias, passageiras, ndo
permanentes. Correspondem a uma politica de governo e ndo a
uma politica publica de Estado.

Além das dificuldades naturalmente encontradas em sala de aula devido a
multiplicidade de personalidade e do conhecimento que cada aluno tem, o professor se
depara, também, com situacOGes paralelas de mudanca, principalmente no que diz
respeito a forma de aprender. Hoje em dia, o professor compete com a midia e a forma
de aprender ja ndo é a mesma. O aluno tem demonstrado outros interesses que podem

estar dificultando o trabalho do professor, e este precisa acompanhar essas mudancas.

A sequir, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que utilizei neste
trabalho onde explico o paradigma qualitativo e a escolha do Estudo de Caso como
método. Sera apresentado também o instrumento utilizado para a coleta de dados.

2 Procedimentos metodoldgicos

Esta € uma pesquisa inserida na abordagem qualitativa, pois segundo Chizzotti
(1991), parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e 0
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto. Ele ainda afirma que as
pesquisas qualitativas ndo tém um padrdo Unico porque admitem que a realidade é
fluente e contraditoria e os processos de investigacdo dependem também do pesquisador

— suas concepcdes, seus valores e objetivos.

Este trabalho ¢ um estudo de caso porque o tema aqui abordado envolve a

realidade de uma turma de egressos do curso de Letras habilitacdo Portugués, Inglés e
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Literaturas (grupo especifico), de um campus de uma universidade pablica do interior
da Bahia.

De acordo com Leffa (2006: 20-21), o estudo de caso pode ser assim definido:

E uma investigagio profunda e exaustiva de um participante ou
de um pequeno grupo. Procura-se investigar tudo o que é
possivel saber sobre o sujeito ou grupo escolhido e achamos que
possa ser relevante para a pesquisa. (...) Ndo se investiga uma
variavel isolada; procura-se, ao contrario, descrever todos 0s
aspectos que envolvem o caso apreendendo uma situacdo em
sua totalidade.

A contradi¢do da situacdo - ter a graduacdo em Letras/Inglés e ndo querer
assumir turmas de inglés - levou-me a buscar explicacbes possiveis para este fato. As
dificuldades para conseguir um emprego no Brasil, hoje, sdo grandes e aqueles alunos
se dispuseram a fazer um curso universitario por um periodo de quatro anos e ainda
assim se recusam a assumir uma sala de aula (No universo desta pesquisa, trés dos seis

participantes, ndo querem assumir o trabalho docente).

Outro pesquisador do estudo de caso, Yin (2001), diz que o estudo de caso é
uma investigacdo empirica que verifica um fato contemporaneo dentro do seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fato e o contexto ndo estéo
claramente definidos. Como estou lidando com questdes contextuais e considero que
essas questdes sdo muito pertinentes ao problema que estou pesquisando, a metodologia

do estudo de caso foi aqui adotada.

Nesta discusséo, apresento os fatores citados pelos egressos como determinantes
em sua vida profissional ao concluirem o curso. A seguir, apresento algumas falas dos
participantes coletadas por meio de entrevistas — instrumento utilizado para coleta de

dados - a respeito do seu curso de graduacao.

Neste trabalho, utilizo as respostas dadas pelos egressos durante a entrevista com
0 objetivo de compreender as concepcdes dos professores/alunos a respeito do seu curso

de formacdo e sua atuacdo em sala de aula.

3 Reflexdes de alunos egressos sobre a sua formacao
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De acordo com o que diz Celani (2000: 33), os primeiros anos do ensino de
lingua inglesa no Brasil eram destinados a uma pequena elite e o corpo docente nédo era
muito bom. Os professores ndo eram preparados adequadamente e desde o inicio do
ensino de lingua estrangeira, 0 numero de professores era muito pequeno. A mesma
situacdo ainda se repete no contexto do campus em estudo, pois, de acordo com o
depoimento dos participantes entrevistados, durante a graduacdo, praticamente em todo
semestre eles tinham um novo professor e esse fato pode ter prejudicado o andamento

do curso e a sequéncia das atividades.

[...] ai a gente passou o curso todinho, alids... € isso, um semestre era
com alguém, depois era com outra pessoa, e ai ndo teve aquele...
aquela linha, isso aquela sequéncia, eu acho que foi horrivel [...]
(Leticia)

[...] o aproveitamento em lingua inglesa foi bem menor do que eu
esperava porque houve uma troca muito grande de professores, entéo
a gente pegou um periodo em que estava assim: vinha um professor
(...) ficava algum tempo, um semestre, depois vinha outro e outro e 0s
gue vinham pareciam estar desmotivados e a gente percebia isso,
entdo pareciam pessoas que estavam ali apenas eh... para cumprir uma
carga horaria ou pelo salario ou ndo sei por que razdo, mas houve uma
troca muito grande de maneira que ficou um pouquinho a desejar|...]
(Nancy)

O conhecimento sistémico, de que trata um dos objetivos dos PCN (1998) citado
anteriormente, ndo foi desenvolvido de forma satisfatoria no curso de graduacéao, o que

ficou claro nos excertos de depoimentos que serdo vistos adiante.

Reporto-me a Leffa (1999) para ilustrar que o ensino de lingua inglesa no Brasil
vem repetindo erros de outros paises que continuam trabalhando com a lingua nacional
como ponto mais importante. Uma das professoras enfatiza, também, que ndo lhe foi
dada a oportunidade de aprender o que era necessario para o seu bom desempenho como
professora. Durante a entrevista, ela faz uma autoavaliacdo do seu desempenho

profissional hoje, e desabafa:

Eu leciono gramética de lingua inglesa porque eu dou aula para o
ensino médio noturno... eu estou muito, muito angustiada...eles tém
muitas dificuldades e ai eu fico muito agoniada porque...eu foco
mesmo sé a gramatica; ndo adianta eu embelezar porque ndo é. A
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realidade da minha na sala de aula é a gramatica, e ndo que eu deixe as
outras coisas de texto, de pecas, de musicas, fora de 1&. Mas o foco
mesmo € a gramatica. (Carla)

Esta fala da professora remete a competéncia aplicada definida por Almeida
Filho (1999: 21) porque essa docente demonstra que ela ensina de acordo com o que
tem consciéncia que sabe (subcompeténcia teérica) e ela consegue explicar porque
trabalha desta forma.

Talvez isso tenha acontecido porgue o contetdo trabalhado em sala de aula e as
avaliacOes praticadas pelos professores, naquele curso, continuavam seguindo o modelo
- alguém que ensina a alguém que aprende, de acordo com o que foi dito nas entrevistas.
Esse fato acaba ndo propiciando uma atmosfera de confianga mutua entre professor e
aluno para desenvolverem a aprendizagem clara e explicita de contetdos. Isso ficou

muito claro quando ouvi uma egressa afirmar:

[...] tinha professor que a gente sabia que tinha muita coisa pra
ensinar, tinha o caso, por exemplo, de um professor que inclusive
morou e deu aulas de inglés no exterior, tinha vasta experiéncia, mas
ele ndo passava pra gente tudo que ele sabia, eu ndo sei, também
porgue ele sentiu que a gente que a turma ndo ia avangar muito, talvez
ele tenha subestimado um pouco a gente, mas eu creio que ndo deu o
melhor de si [...] (Nancy)

Os entrevistados também apontaram a falta de proficiéncia linguistico-
comunicativa de alguns professores formadores, como fator que interferiu em sua
aprendizagem. Esse pode ter sido o motivo que ainda os incomoda, dificultando o
desenvolvimento de determinadas habilidades em sala de aula com seus alunos. Quando
se perguntou a respeito da necessidade de trabalhar as quatro habilidades, uma das
professoras diz:

[...] trabalho muito pouco, pouco mesmo listening, speaking, reading
e writing. Eu ndo gosto da maneira que estou trabalhando, ndo me
satisfaz, ndo me completa. Por exemplo, listening a gente trabalha
com mdasica. Eu queria poder todo dia trabalhar com textos, um poema
pequenininho (reading), mas quando a gente comeca a ler um texto os
alunos dizem que ta dificil. Ai vocé se perde, sabe? Eu trabalho com
filmes que eles gostam muito, mas as vezes quando cubro a legenda
eles se estressam, ai eu volto de novo e eles querem gue eu trabalhe o
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filme com a legenda. Ndo querem ter o trabalho de raciocinar [...]
(Carla)

Nesse excerto da entrevista, a professora deixa clara a sua inseguranca, e até
mesmo desconhecimento teorico-linguistico, para desenvolver o seu trabalho. As
atividades planejadas sdo passiveis de execucdo, mas talvez ndo estivessem de acordo
com o interesse de seus alunos. Quando a professora se sente perdida por causa da
atitude dos estudantes, fica nitido o conflito que ha entre o planejado e o contexto
daquela sala de aula. Freire e Shor (1986: 15) afirmam que o conhecimento ndo passa
de uma tarefa imposta aos estudantes pela voz monétona de um programa oficial. Esse
posicionamento da professora traz a tona a desconsideracdo daqueles que organizam o0s
programas oficiais em relacdo ao saber que o aluno ja tem ao ingressar no ensino
superior. Muitas vezes, isso acontece também com o professor ao organizar o seu

trabalho de maneira unilateral, descontextualizado.

De acordo com Apple (1982: 127), por tras do curriculo que é desenvolvido
pelas escolas estd embutido o curriculo oculto, que é entendido como normas e valores
que sdo implicitos, porém efetivamente transmitidos pelas escolas e que habitualmente
ndo sdo mencionados na apresentacao feita pelos professores. O autor afirma que esse
curriculo oculto acentua o papel da escola de reprodutora de conhecimentos e
mantenedora do controle social. Em outras palavras, a escola pode estar exercendo uma
posi¢do reducionista como instrumento utilizado para manutencdo dos privilégios de
grupos dominantes, o que pode acarretar conflitos e resisténcias, como mostra 0

depoimento da professora acima.

Além dos fatores apresentados neste trabalho até 0 momento, e a partir da minha
vivéncia profissional, outros ainda podem ser acrescidos a dificil vida profissional do
professor. O baixo salério e todas as dificuldades encontradas dentro e fora da sala de
aula sdo pontos decisivos, que desestimulam os estudantes do curso de Letras a
trabalharem como professores de inglés e/ou portugués. A situacdo educacional do pais
esta dificil porque a cada ano observamos um sem nimero de professores despreparados
atuando em sala de aula. Com a disciplina Inglés, esse fato € corriqueiro, principalmente

nas cidades do interior do pais e na realidade em estudo. Entre os professores que foram
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entrevistados, por exemplo, temos uma delas (Gloria) que ndo tem formacdo para

ensinar inglés®, e esté trabalhando com essa disciplina ha muito tempo. Ela diz:

[...] quando eu fiz a minha graduacéo eu ndo estudava inglés fora da
universidade né?, Porgue eu estudava mais voltada para area de lingua
portuguesa [...]

[...] atualmente eu leciono lingua inglesa, é mais de cinquenta por
cento de minha carga horéria é lingua inglesa [...]

Quando questionada a respeito do porqué dessa situacdo, visto que a sua

formacdo é em Lingua Portuguesa, a professora responde:

[...] oh! Inicialmente era para completar carga horaria. Eu tinha duas
aulas de lingua inglesa, para completar carga horaria e tenho um
conhecimentozinho assim bésico, o basico do basico para classes
iniciais ndo é? Dava pra levar, quando eu vim para esta cidade eu
ganhei uma aula de lingua inglesa no fluxo, para minha regularizacéo
profissional de carga horaria, mas era apenas uma aula [...] (Gléria)

Esse ultimo trecho da entrevista me fez novamente lembrar Freire (1996: 38)
quando ele diz: O saber que a pratica docente espontédnea ou quase espontanea
“desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica
do sujeito. Essa professora é formada em Letras/Portugués e durante a entrevista, ela
ndo levantou a hipdtese de aprimorar o “conhecimento basico” que ela tem para
continuar trabalhando como professora de inglés. Essa postura, a falta de consciéncia e
a ingenuidade, acabam gerando um processo falho no ensino, que reflete nas atividades
desenvolvidas na sala de aula e na aprendizagem dos alunos, pois as opc¢des dos
professores tém repercussdes diretas na aprendizagem dos alunos a medida que estes se
confrontam com formas diferentes de organizacdo do conhecimento. E preciso ter
conhecimento a respeito do que estd sendo trabalhado, para que se tenha condicéo de

orientar os alunos nas producdes linguisticas orais e escritas.

® Escolhi entrevistar essa professora por acreditar que a sua formag&o era em Inglés, porque ha muitos anos ela
trabalha com essa disciplina.
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Entre os egressos entrevistados, alguns trabalhavam durante o dia, e eles
acreditam ser esse um dos motivos que causaram desinteresse e 0 descaso pelo
acompanhamento pelas atividades propostas durante o curso. Segundo eles, ndo tinham
tempo para estudar e fazer as leituras recomendadas. Essa pode ter sido uma das causas

de um acompanhamento inadequado ao curso. Vejamos:

[...] eu acho uma grande falha da universidade e falha também dos
alunos, né. Eu acho esta universidade muito condescendente com
algumas acdes de professores. Deveriamos ter cobrado mais, exigido
mais, ter pressionado muito mais os professores. Como isso ndo
aconteceu, eu acho que nos fomos culpados em parte, culpados por
permitir que a coisa andasse pela forma que andou, ou seja, de forma
gue a gente ia pouco a pouco sendo desestimulado e ndo reagia a essa
falta de estimulos para nos deixar levar; a minha graduacdo em parte,
eu me senti muito frustrado com ela, mas agora eu ndo posso mais me
arrepender, ja ficou para tréas e agora é partir para frente [...] (Bruno)

O desinteresse pelos cursos de formacdo de professores hd muito tempo perpassa
alguns segmentos, ndo s6 o discente, como vimos acima. Celani (2000) pontua que a
motivacdo para a implantacdo dos cursos de inglés e francés no curriculo das escolas do
Brasil tenha sido apenas politica. O egresso entrevistado, em suas falas, deixa muito
claro que o conformismo era comum entre aqueles alunos que ndo conseguiam “exigir
mais, pressionar mais”; os participantes deste trabalho, até certo ponto, sentem-se

responsaveis e um pouco culpados pelos insucessos ocorridos no curso.

A falta de interesse também esta presente quando ouvimos pais, alunos e alguns
professores afirmarem que ndo sabem a utilidade de estudar inglés j& que eles ndo
sabem nem portugués. O artigo 26 § 5 da Lei 9.394/96 ¢é deixado de lado nesta situag&o.
Ele trata da obrigatoriedade da inclusdo de uma lingua estrangeira no ensino, a partir da
52 série (hoje 6° ano). A sociedade ndo valoriza o ensino de lingua estrangeira nas
escolas publicas. Durante a entrevista, um professor declarou 0 menosprezo que é
dispensado ao seu trabalho. Vejamos esta afirmacdo nos seguintes trechos das

entrevistas:

Entrevistadora: Qual o seu maior problema em sala de aula?
Entrevistada: eu acho que o problema que é geral hoje em todas as
disciplinas é a falta de interesse dos alunos. Eu acho que ndo é um
problema especifico da minha area, mas as criancas e 0s adolescentes
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estdo muito agitados e eles ndo tém concentracdo mais, parece um
fendbmeno mundial que as pessoas hoje ndo conseguem mais
concentrar e aprender, ndo tém interesse, entdo a gente percebe que na
sala de aula alguns estdo ali acompanhando as atividades, mas outros
estdo dispersos, talvez desmotivados...(Nancy)

Vejo que ha falta de interesse dos alunos em aprender, mas gracas a
Deus a maioria esta vendo agora que eles precisam de inglés; antes
eles ndo gostavam, diziam: se a gente ndo sabe portugués, por que a
gente tem que estudar inglés? Mas agora eles compreendem a
necessidade de estudar esta lingua, principalmente porque agora estéo
convivendo com a nova realidade que a cidade tem que € o grande
nimero de mineradoras e eles estdo lidando com muitos estrangeiros.
(Carla)

A postura dos alunos dessas professoras estd em desacordo com um dos
objetivos dos PCN citados anteriormente, que fala sobre a necessidade de o aluno
reconhecer que o aprendizado de uma lingua estrangeira lhe possibilita 0 acesso ao

conhecimento que é produzido pelo mundo.

Outro fator pontuado pelos egressos como determinante no seu desempenho
profissional foi o estagio supervisionado.

4 O estagio supervisionado

Os cursos de formacgédo de professor tém, na sua estrutura curricular, parte da
carga horaria destinada ao estagio supervisionado. Essa disciplina representa a parte
pratica do curso. A partir da vigéncia da lei 9.394/96, a disciplina estagio serve de
complementacéo, isto €, ela deve integrar a formacdo do graduando, associando teoria e
pratica ao que foi aprendido durante o curso. As orientacdes para 0 estagio devem
acontecer durante o curso e, principalmente, durante a sua execu¢do. Vejamos como se

deu o estagio de alguns participantes deste trabalho:

[...] na época veio um professor de Salvador que estava pouco tempo
com a gente, isso ja ndo foi bom, no final do curso a gente precisava
de alguém que tivesse nos acompanhado ha mais tempo, mas ele veio,
no Gltimo semestre e quando ele chegou, por exemplo, estava assim
meio desnorteado de maneira que eu, minha experiéncia pessoal eu
estive em sala de aula durante um bom tempo e em nenhum momento
ele apareceu na sala de aula, isso durante 0 estagio, ndo apareceu para
saber o que estava fazendo na sala de aula e mais nada, ai no final do
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Curso, eu ja preocupada com o0 que eu ja tinha procurado na
universidade eu tentei... ai, (...) ele tem uma agenda I4 (...) uma sala e
outra, e eu fui até o Gltimo dia e ele ndo apareceul...] ( Nancy)

[...] o meu estéagio foi sem orienta¢do, no meu esforco mesmo, minha
vontade (...) foi uma parte, mas eu t6 falando foi geral... outros
colegas tiveram... eu ndo digo assisténcia, mas foram avaliados [...]
(Nancy)

Além da formacao que acontece na universidade, é necessario também vivenciar
a realidade da sala de aula de forma assistida e orientada no periodo do estagio, para que
o0 aluno conclua o curso conhecendo a realidade da profissdo que ele estd abragando. O
Conselho Nacional de Educacéo, no parecer de numero 21/2001, assim define o Estagio

Curricular:

Tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o
estadgio supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e
um aluno estagiario [...] € o momento de efetivar um processo de
ensino/aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo quando da
profissionalizagdo deste estagiario.

O estagio € um periodo no qual se aprende a pratica com acompanhamento de
alguém que ja tem experiéncia profissional. Nem todos 0s egressos tiveram esse
acompanhamento da forma adequada, como foi demonstrado nas falas, o que pode ter

gerado certa inseguranca na e para a pratica docente.

O pouco interesse na profissdo de professor e os salarios defasados na rede
publica sdo apontados como fatores determinantes para o desinteresse pelo magistério.
A respeito do salério do professor, foram feitas estas afirmacdes:

[...] esta horrivel porque ele € tdo pequeno, ele é tdo pequeno, que eu
tenho que buscar outro emprego pra poder dar conta das coisas. Que
dizer, o salario que eu tenho se fosse para eu tomar um curso de inglés
para aperfeicoar eu ndo poderia [...] (Carla)

[...] bom salério que foi sugerido pelo governo, acredito né... sei I& que
acho que ja foi aprovado pra quarenta horas. Eu acho que o de
quarenta horas deveria ser para o de vinte horas [...] (Nancy)

[...] Néo é justo porque ndo é um trabalho que a gente s6 faz somente
na sala de aula, ele se estende pra nossas casas, a gente sempre leva
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trabalho pra casa e... ah! Tem os feriados... normalmente é o dia que a
gente mais trabalha, que é o dia em que a gente se debruca sobre a
pilha de provas pra corrigir ndo é? ou entdo para planejar alguma
atividade, a gente ndo para, entdo € por isso que eu acho, que a gente
merecia um salario um pouquinho maior[...] (Nancy)

[...] depende... ndo sei... tinha, acho que teria que ser igual de médico,
teria que ser pelo menos uns cinco mil por més (Leticia)

[...] se for para merecer eu acho que ainda vou usar esse velho ditado,

ndo tem dinheiro que pague, mas eu acho que bem que um professor
poderia ganhar assim, uns sete mil por més, por que ndo? se vocé vai
fazer um concurso do Estado e o menor salario muitas vezes é esse
para um auditor fiscal, sera que a gente ndo poderia comparar 0
trabalho de um auditor fiscal com o trabalho de um educador?]...]
(Leticia)

Sobre as condigdes de trabalho do professor, os entrevistados disseram:

[...] este desprestigio com a figura do professor ... O trabalho com
contabilidade é mais facil. Comego e termino aqui no escritorio,
apesar dos momentos de estresse. Por mais dificil que seja ta bom pra
mim. E cémodo. N&o preciso levar trabalho pra casa, como é a
realidade dos professores. Além disso, a condicdo financeira €
diferente, € melhor. Apesar de ser formada em Letras, j& tomei gosto
pela contabilidade. Estive um ano trabalhando na &rea da educagéo e
Vi que guanto mais a gente faz, mais a gente tem por fazer. Meu Deus!
E tanta coisa pra planejar, pra despertar o interesse dos alunos! Entéo
naquele momento me questionei se valia a pena, apesar de o trabalho
com educacdo ser um trabalho lindo. Infelizmente, falta
reconhecimento tanto no campo social quanto no financeiro, viu?!
(Leticia)

Ha& muito tempo, ser professor era um sonho, e para alguns alunos era até uma
utopia. Hoje, essa profissdo ja& ndo é mais uma profissdo de prestigio social, mas
apresenta um ponto positivo que ndo foi visualizado pelos entrevistados: o professor
tem a possibilidade do crescimento cotidiano, que se da através do encontro, do desafio

e confronto das ideias nas salas de aula.

As reflexdes desses egressos a respeito dos varios problemas da carreira docente
ajudam-nos a perceber pontos criticos e também de comodidade a respeito da sua
formacdo. Alguns aspectos negativos foram apontados, mas é possivel observar que
pouco foi feito para mudar a situacdo. Apesar da visdo critica de alguns deles,

determinadas falhas vivenciadas durante a graduacdo continuam se repetindo hoje na



the ESPecialist, Sdo Paulo, vol. 34, n° 2 2013

vida profissional, dando margem para gque esses egressos cometam 0S mesmaos erros aos

quais foram submetidos durante a graduacéo.

Neste trabalho foi possivel observar que os egressos desse curso tiveram a
aprendizagem de lingua inglesa prejudicada por varios motivos. Eles estudaram com
uma grade curricular em que a disciplina Lingua Inglesa tinha uma carga horaria
extensa, mas de acordo com o que foi dito, durante o curso, ocorria uma troca constante
de professor. Durante a entrevista, foi possivel perceber uma sensacdo de desabafo dos
egressos com relagdo ao curso, no que diz respeito & organizacdo pedagogica, o papel do
professor, o papel e a responsabilidade do aluno, a realidade da sala de aula na
universidade, as expectativas dos alunos com relacdo ao curso e a vida profissional,
enquanto professor de inglés. Essas entrevistas foram muito Gteis neste trabalho, pois
me ajudaram a refletir a respeito da carreira docente, dos erros e acertos que cometemos
enquanto professores e da responsabilidade que temos enquanto formadores de um

profissional com tamanha importancia no desenvolvimento da sociedade, o professor.

5 Considerac0es finais

Foi possivel observar neste artigo que as entrevistas concedidas serviram de
desabafo, pois os participantes demonstraram insatisfacdo com o curso que fizeram e
apontaram os fatores que foram determinantes durante a formacdo. Os egressos se
mostraram um tanto pessimistas com o curso, porém o desempenho de alguns em sala
de aula, e o fato de outros ndo quererem ser professores, apontam que O curso

apresentou falhas.

Durante a realizacdo desta pesquisa, foi possivel perceber que o professor, hoje,
enfrenta varios desafios, entre eles o fortalecimento de sua autoestima. Nesta pesquisa,
foi possivel observar que alguns egressos demonstraram estar angustiados com a
situacdo do curso de formacdo que tiveram, mas pouco ou quase nada fizeram para que
a situagdo mudasse quando eram estudantes. Ainda de acordo com 0s egressos
entrevistados nesta pesquisa, durante as aulas de inglés ndo aconteciam momentos de
conversacdo na lingua estrangeira em estudo, e a énfase era dada aos contetidos
gramaticais e a traducdo de textos, o que os impossibilitava de praticar exercicios orais.

Além disso, os alunos ndo eram incentivados pelos professores, pois poucos momentos
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de interacdo entre professor e aluno, e mesmo entre aluno-aluno, foram viabilizados.
Durante o desenvolvimento do curso, os alunos tiveram uma troca constante de
professores e isso também dificultou em demasia a troca e o desenvolvimento das
atividades na lingua estrangeira que estavam aprendendo. Portanto, para 0s egressos que
participaram deste trabalho, a competéncia linguistica poderia ter sido melhor
trabalhada, e muitos deles sentem-se desestimulados para 0 ensino porque ndo sabem

falar inglés.

Tratada como disciplina de importancia marginal desde 0 momento em que 0
ensino de lingua inglesa passou a existir em carater oficial, sendo subestimada em
detrimento de outras, a Lingua Inglesa sempre foi desprestigiada nas escolas publicas e,
ainda hoje, é muito comum encontrarmos certas situacfes: as reunides pedagogicas
acontecerem no horério da aula de inglés, professores ndo habilitados assumindo estas
aulas, os alunos se mostrarem desinteressados e menosprezarem o trabalho docente, néo
oferecimento de cursos de atualizagéo profissional, o que leva os professores a repeticéo
do que esta nos livros, assim como a falta de um planejamento que associe as atividades
com o contexto e a realidade dos alunos, somando-se ainda, a falta de envolvimento

familiar com o ensino/educacao.

Durante a graduacdo, um universo de teorias é apresentado aos discentes para
conhecimento e possivel aplicacdo. Quando eles assumem a sala de aula, fica claro que
a realidade é diferente daquilo que lhes foi apresentado. Entdo, as adaptaces das

questdes praticas e tedricas precisam acontecer.

Segundo Paiva (2005), os cursos de Letras iniciais ndo incluiam as reflexdes
tedricas, e as atividades praticas, necessarias para a formacdo do professor de linguas
estrangeiras, eram quase inexistentes, dificultando o desenvolvimento da competéncia

linguistico-comunicativa, que foi citada varias vezes pelos participantes deste trabalho.

Ao trabalhar com uma lingua estrangeira ndo é possivel deixar de considerar o
valor educativo que toda lingua tem. Ensinar uma lingua ndo é s ensinar gramatica e
vocabulario. Nela esta incluida uma cultura que aos poucos pode ser aprendida levando
a reflexdo a respeito dessa cultura que estdo aprendendo. O conhecimento da lingua em
questdo favorece o0 acesso ao conhecimento da diversidade cultural que ha no mundo e

no seu proprio pais, e permite tomar conhecimento da literatura mundial e de outras
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formas de expressdo artistica que podem ser acessadas por intermédio da Lingua

Inglesa.

A aprendizagem de lingua inglesa ainda esta imersa em muitos problemas e
desafios educacionais que afetam, de maneira muito decisiva, a atuagao profissional dos

que fazem um curso de formacéo para ser professor.

Recebido em: 08/2013; Aceito em: 11/2013

Referéncias Bibliograficas

ALMEIDA FILHO, J.C.P. 1999. O Professor de Lingua Estrangeira em Formacao.
Campinas: Pontes.

APPLE, M.W. 1982. Ideologia e Curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense.

BRASIL. MEC.SEF. 1998. Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Estrangeira / Secretaria de Educacdo
Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF.

BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Lei n® 5.692/71 de 11 de agosto
de 1971. Brasilia; 150° da Independéncia e 83° da Republica.

BRASIL. Lei 9394/96 de 20.12.96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Brasilia (DF): Diario Oficial da Unido, n° 248 de 23.12.96.

BRASIL: MEC/INEP. 1997. Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo e do Desporto/Ministério Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais.

BRASIL. 2009. Decreto 6.755 de 19 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais do Magistério e regulamenta a acdo da CAPES.
Brasilia.

CELANI, M. A. A. 2000. O ensino de lingua estrangeira no Império: o que mudou?
In: BRAIT, B & N. Bastos. Imagens do Brasil: 500 anos. EDUC. 223-252.

CELANI, M.A.A. 2004. Culturas de aprendizagem: risco, incerteza e educacao. In:
MAGALHAES, M.C.C. 2004. A formag&o do professor como profissional critico.
Linguagem e reflexdo. Mercado de Letras. 135-160.

2010. Notas de aula da Disciplina Questdes de Identidade: o
professor e o0 aluno na sala de aula de Lingua Estrangeira - Sdo Paulo: Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, 15/09/2010




Reflexdes de alunos egressos sobre um curso de formacdo em Letras/Inglés

CHIZZOTTI, A. 1991. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez.

FREIRE, P.; SHOR, I. 1986. Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor. Rio de
Janeiro: Paz e Terra.

FREIRE, P. 1996. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra.

GADOTTI, M. 2008. Boniteza de um sonho: Ensinar —e- aprender com Sentido. Sdo
Paulo: Editora e Livraria Paulo Freire.

LEFFA, V.J. 1999. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional.
Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24.

. 2006 (organizador) Pesquisa em Linguistica Aplicada: Temas e
Métodos. Pelotas: Educat.

MOITA LOPES, L.P. 2005. Oficina de Linguistica Aplicada. Campinas. Mercado de
Letras. 52 reimpressao.

PAIVA, V.L.M.O. 2005 O Novo Perfil dos Cursos de Licenciatura em Letras. In:
TOMICH, et (Orgs.). A interculturalidade no ensino de inglés. Florianépolis:
UFSC. p.345-363 (Advanced Research English Series)

. 2009. O Ensino de Lingua Estrangeira e a Questdo da Autonomia.
In LIMA, D.C. (Org.). Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa: Conversas
com Especialistas. Sdo Paulo: Parabola.

YIN, Robert K. 2001. Estudo de Caso: Planejamento e Métodos. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman.

Eliana Mércia dos Santos Carvalho - Doctoral student and Master in Applied Linguistics and
Language Studies - LAEL, by Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, CNPq
scholarship. Presently, she is Assistant Professor at Universidade do Estado da Bahia - UNEB /
Campus VI - Caetité — BA and develops research in teacher education with a focus on
interdisciplinary approach. Email: elianacte@gmail.com



