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RESUMO: O presente artigo objetiva discutir a agdo de alguns modelos escolares
atuais que, frente as novas ordens mundiais no que diz respeito aos avangos
tecnologicos e suas mudangas geogrdficas, sociais e culturais, sobretudo advindas da
globaliza¢do, normalmente decepcionam ao propiciar ferramentas educativas,
culturais e politicas apropriadas, principalmente do ponto de vista linguistico. O
modelo escolar de referéncia tencionado no presente artigo esta relacionado com agoes
docentes que qualifiqguem e capacitem os alunos para interagir no mundo de uma forma
mais contundente, protagonista e critica. Como cendrio de um modelo escolar, o
presente artigo terd como base 3 recortes de um curriculo de Lingua Inglesa, do ensino
fundamental 1I, da rede publica municipal de uma cidade do interior do estado de Sdo
Paulo. A discussdo estd fundamentada nos aportes teoricos de Santos (2000) no que
tange as consequéncias da globaliza¢do, bem como aos conceitos de a¢do monocultural
discutidos por Candau, (2011), de superdiversidade e multiculturalidade, embasados
em Vertovec (2007) e Blommaert (2013).

PALAVRAS-CHAVE: Ferramentas educativas; A¢do monocultural, Superdiversidade,
Multiculturalidade

ABSTRACT: The present article aims to discuss the action of some current school
models that, in the face of the new world orders regarding technological advances and
their geographic, social and cultural changes, mainly due to globalization, usually
disappoint when it comes to providing appropriate educational, cultural and political
tools, especially from a linguistic point of view. The reference school model intended in
this article is related to teaching actions that qualify and enable students to interact in
the world in a more forceful, protagonist and critical way. As a scenario of a school
model, this article will be based on 3 clippings of an English language curriculum of
the municipal public network in the countryside of the state of Sdo Paulo. The
discussion is based on the theoretical contributions of Santos (2000) regarding the
consequences of globalization, as well as the concepts of monocultural action discussed
by Candau (2011), of superdiversity and multiculturality, based on Vertovec (2007) and
Blommaert (2013).
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1. Introducio

Este artigo tem como objetivo discutir a a¢ao de alguns modelos escolares atuais
que, frente as novas ordens mundiais no que diz respeito aos avangos tecnologicos e
suas mudangas geograficas, sociais e culturais, sobretudo oriundas da globalizagao,
normalmente falham ao propiciar ferramentas educativas e culturais adequadas,
principalmente do ponto de vista linguistico, como instrumento de interagdo
transformadora, de modo que qualifique e capacite os alunos para interagir no mundo de
uma forma mais contundente, protagonistica e critica. Para ilustrar esse cenario, como
exemplo de um modelo escolar, o presente artigo terd como base 3 recortes de um
curriculo de Lingua Inglesa, do ensino fundamental II, da rede publica municipal de
uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. A ideia ¢ primeiro relacionar o que se
pretende ensinar nesse contexto particular, registrado no planejamento curricular
apresentado e depois refletir sobre essa proposta de ensino, mesmo nos anos iniciais do
estudo da lingua inglesa, ante as caracteristicas da ‘vida que se vive’ (MARX &
ENGELS, 2006) contemporanea que ¢ tecnoldgica, frenética, imediatista, complexa,
intensa.

Além disso, este estudo também objetiva refletir sobre prospeccdes de acdes
docentes e de formacdo de professores para que essas questdes contemporaneas se
fagam presentes na pauta do ambiente escolar de forma mais veemente. De forma geral,
o modelo escolar e a ‘vida que se vive’ (MARX & ENGELS, 2006) superdiversa,
complexa, multicultural, desigual caminham em direcdo opostas, o que descaracteriza o
papel social da escola como mola propulsora de ascensdo social. J4 ndo ¢ de hoje que
estudos académicos apregoam, sobretudo no que diz respeito ao ensino de lingua
inglesa, esse descompasso do perambular da escola com os movimentos céleres do
mundo moderno (CELANI, 2001; ESTEFOGO 2001, 2005; LEFFA, 2001, 2002, 2012,
2014, 2016; LIBERALI, 2009, 2012, 2015, 2016; MAGALHAES, 2001, 2011, dentre
outros).

Ademais, este artigo discute questdes mais contemporaneas de ordem mundial,
sobretudo devido a globalizacdo galopante, que, sob uma perspectiva reflexiva critica,
expande ainda mais o fosso entre a escola e o mundo. Os avangos deste artigo estdo
relacionados as perspectivas de Santos (2000) no que diz respeito as consequéncias da
globalizagdo, bem como aos conceitos de acdo monocultural (CANDAU, 2011),
superdiversidade (VERTOVEC, 2007; BLOMMAERT, 2013) e multiculturalidade
(VERTOVEC, 2007).

Dada a nova ordem de constitui¢do, organizagdo, estruturagdo ¢ do movimento
célere do mundo contemporaneo, esses conceitos deveriam conviver de maos dadas
com a acdo escolar para que os artefatos culturais, sobretudo a linguagem, e em
particular o ensino da lingua inglesa, veiculo de comunicacdo contemporaneo das artes,
economia, cultura, politica mundial, dentre outras esferas, pudessem ser trabalhados
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dentro dos muros da escola de forma adequada, atual e pertinentes. Assim, a priori, 0s
alunos estariam capacitados, habilitados e qualificados para terem mobilidade social e
entdo realizar, participar, expandir, mudar, questionar, transformar as novas atividades
humanas impingidas por um mundo cada vez mais complexo, multidiverso e
multicultural, cenario oriundo da arrebatadora globalizagao.

Este artigo esta organizado primeiro, a partir do conceito da ‘vida que se vive’
de Marx & Engels (2006), ou seja, o ponto de partida da ciéncia € a propria vida, o que
de fato vivemos no dia a dia, sem interpretagdes ou abstracdes elucubradas. Na
sequéncia, o conceito de globalizacdo (SANTOS, 2001), com seus movimentos,
consequéncias e com suas particularidades superdiversas (VERTOVEC, 2007;
BLOMMAERT, 2013) e multiculturais (VERTOVEC, 2007) sera discutido.

Posteriormente, ha a discussdo de um modelo escolar, baseada em 3 recortes de
um curriculo de Lingua Inglesa, do ensino fundamental 11, da rede publica municipal de
uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. As consideragdes finais sdo tecidas na
subsequéncia.

2. A ‘vida que se vive’ contemporinea

Movimento dominante, intercontinental, impositivo, competitivo e impessoal —
as vezes perverso e confuso para Santos (2000) -, além de ser veloz e intenso, que
atravessa — em alguns casos, assola-as sociedades contemporaneas, a globalizacao
rompe fronteiras - pelos menos, as fronteiras fisicas - nacionais e internacionais, integra
e conecta as comunidades (a/gumas) sincronicamente, transformando o mundo numa
verdadeira aldeia superdiversa. A revolugdo tecnoldgica centrada em torno das
tecnologias de informacao, telecomunicagdo e transporte que se fortaleceu nas ultimas
décadas, a interdependéncia das economias a escala global que introduziu uma nova
forma de relagdo entre as economias mundiais, os governos e as sociedades sdo alguns
dos acontecimentos historicos que frequentemente tém transformado a paisagem social
da vida humana. Como consequéncia, o0 mundo ¢ verdadeiramente multicultural,
multidiverso, confuso e complexo, além de ser interdependente que somente pode-se
compreender e tentar muda-lo a partir de uma perspectiva plural que articule identidade
multicultural, interconexao global e politica multidimensional. Além disso, as relagdes
entre os sujeitos e as institui¢cdes, sejam elas de natureza econdmica, politica ou cultural,
tendem a desvincular-se das contingéncias e limites do espaco. Portanto, a globalizagio
ndo ¢ um fendmeno puramente econdomico e tecnoldgico, mas um processo complexo,
multicultural, multidimensional que envolve as sociedades mundiais, num plano macro
e afeta individualmente os diversos ambitos da vida que se vive (MARX & ENGELS,
2006) contemporanea. Dentre outros efeitos, para Santos (2000), a competitividade,
impingida pela globalizagdo, impde de maneira totalitdria a forma de se viver, de um
jeito homogéneo:

A competitividade, sugerida pela produgdo e pelo consumo, é a fonte
de novos totalitarismos, mais facilmente aceitos gracas a confusdo dos
espiritos que se instala. Tem as mesmas origens a producdo, na base
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mesma da vida social, de uma violéncia estrutural, facilmente visivel
nas formas de agir dos Estados, das empresas e dos individuos. A
perversidade sistémica ¢ um dos seus corolarios. Os fatores que
contribuem para explicar arquitetura da globalizagdo atual sdo: a
unicidade da técnica, a convergéncia dos momentos, a
cognoscibilidade do planeta e a existéncia de um motor unico na
historia, representado pela mais-valia globalizada. Um mercado global
utilizando esse sistema de técnicas avangadas resulta nessa
globalizagdo perversa (SANTOS, 2000: 12)

Dado o cenario mundial contemporaneo, urge que se reflita, mais do que nunca,
sobre como a agdo escolar articula essas peculiaridades das sociedades modernas nas
praticas docentes do dia a dia, no planejamento curricular, bem sobre o tipo de aluno
que a escola estd formando para interagir de forma protagonistica na vida que se vive
(MARX & ENGELS, 2006), que esta bem diferente de apenas 5 anos atrds. Sabe-se que
a escola tem uma a¢do monocultural (CANDAU, 2011), ou seja, sem condutas docentes
que aflorem novas forcas sociais, politicas e culturais num mundo cada vez mais
complexo, multidiverso e multicultural. Em particular, no que tange o ensino de linguas,
o foco normalmente ¢ em aspectos meramente gramaticais, estruturais, sem contexto e
conexdo com a vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006). Isso podera ser
evidenciado a frente, com os modelos de curriculos de ensino de lingua inglesa que
serdo apresentados de uma rede municipal do ensino fundamental II.

A medida que o mundo moderno se torna mais complexo, mais multidiverso,
multicultural, e fluido, teoricamente sem as barreiras fisicas — para algumas
comunidades -, urge a necessidade de se refletir sobre a esséncia interior do sujeito, que
constitui sua identidade. O sujeito ndo ¢ autdbnomo e autossuficiente, mas ¢ constituido
como sujeito com outras pessoas que lhe mediam os valores, lingua e simbolos — a
cultura, principalmente pela e na escola. Numa concepg¢ao socioldgica do sujeito, pode-
se afirmar que sua identidade ¢ formada na interagdo entre o sujeito e a sociedade. Para
Marx, o sujeito faz historia nas relagdes sociais com o outro, mas ndo numa nog¢ao
abstrata do sujeito no centro de seu sistema tedrico, o que invalida qualquer nogao de
agéncia individual na sua constituicdo. A globaliza¢do inegavelmente tem um efeito
pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas
posicdes de identificagdo, tornando as identidades menos fixas e unificadas. As
identidades sdo multiversas também. E como estd a identidade da escola frente a essa
volatilidade de identidades? De modo geral, com a¢des docentes retrogradas, com raras
excecgoes.

As sociedades globalizadas multidiversas colocam em cheque os seus aspectos
regionais, culturais, linguisticos, por ndo serem mais estaticos, isolados, determinantes.
O mundo esta mais fluido, no entanto mais confuso. Além da revolugdo tecnologica, de
telecomunicagdo e de locomog¢do, o que a priori possibilita maior mobilidade, esse
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processo tem se intensificado com os movimentos migratoérios que o mundo tem
assistido nos ultimos anos. As linguas, os valores, os costumes e as culturas, dentre
outros aspectos, t€ém se fundido numa vertente complexa de um pensamento Uinico que
impde certos desafios para algumas institui¢cdes sociais, sobretudo a escola. A escola
poderia ser uma institui¢do que provesse ferramentas para se entender melhor essa
confusdo. Nas palavras de Santos (2000:23), esse desalinho de pensamentos oriundos da
globalizacdo pode ser mais bem explicado:

neste mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a confusdo
dos espiritos constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competitividade comanda nossas formas de acdo. O consumo
comanda nossas formas de inacdo. E a confusdo dos espiritos impede
o nosso entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de
cada um de nés mesmos, (SANTOS, 2000:23).

Esse amalgama de varidveis que afeta como, onde e com quem as pessoas vivem
¢ definido por Vertovec (2007) como superdiversidade. O referido autor entende por
superdiverso, ou superdiversidade, os inconstantes aspectos oriundos dos movimentos
socio-historicos instaveis que influenciam a maneira como as pessoas interagem, vivem,
se relacionam, se movimentam. De forma mais ampla, para o referido autor, a
superdiversidade ¢ a diversidade dentro da diversidade. A superdiversidade ocasiona
imprevistos, mais zonas de desconforto, tensdes, aleatoriedade, imprevisibilidade,
turbuléncias sociais. Circunstancias adversas que poderiam fazer pauta da pratica
escolar para, baseada na argumentacdo (LIBERALI, 2013), serem instrumentos
inspiradores para a constru¢do de novos conhecimentos.

Apesar da perversidade e confusdo de espiritos apontada por Santos (2000),
dentre os beneficios da fluidez de valores culturais, economicos, sociais e politicos, para
Burbules e Torres (2004), “a globalizacdo esta associada a um padrdo de vida mais
elevado” devido a maior possibilidade do engrandecedor contato com culturas
diferentes, modos de vida, tecnologia avangadas, modos de produ¢do de vanguarda, de
novos conhecimentos, de desenvolvimento. Certamente, essa mobilidade s6 ¢ possivel
para alguns grupos que dispdem de recursos para poder ter acesso a essa profusdo de
elementos que a globalizacdo propicia. No entanto, os menos abastados nao desfrutam
das benesses desse movimento dominante, intercontinental, impositivo e impessoal por
terem recursos limitados, ou as vezes, por ndo terem minimamente meios de sobreviver
de uma forma digna, decente, por ndo terem direito a voz. O que poderia amenizar esse
poder de mobilidade, que € restrito as comunidades com mais recursos, dentre outras
acOes, seria uma pratica pedagdgica mais libertadora, provedora de instrumentos de
acao ativa na sociedade, de espagos para a ascensdo social mais democratica. A conduta
monocultural (CANDAU, 2011) da escola na verdade refor¢ca e perversidade da
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globalizag¢do, apontada por Santos (2000), pois com o status quo mantido, ndo ha
chances de emergir novas forcas na sociedade. Os que a tem, continuam tendo cada vez
mais; os que ndo, como um modelo escolar monocultural (CANDAU, 2011), terdo
menos chances ainda de serem protagonistas, pois ndo terdo forcas sociais, linguisticas,
de repertdrio e mobilidade social para se posicionarem frente a realidade.

No entanto, na contramdo dessa ordem multidiversa mundial, a escola que
poderia ser uma forte aliada na distribuicdo das vantagens da globalizagdo, se nio
derrubar os seus muros castradores, legitimando o poder disciplinador, normalmente
atua como reguladora das vidas, das atividades, do trabalho, dos prazeres do individuo
(que tem dinheiro), sob astuto controle e disciplina, com saberes encapsulados
(LIBERALL, 2015, 2016) com base nos regimes administrativos, que mantém o status
quo, nao fomentando situagdes que poderiam empoderar os mais reprimidos. A escola
deveria estar a frente da luta da horizontalidade dos oprimidos contra a verticalidade dos
opressores.

A prética pedagdgica ndo esta isenta das complexidades e dos aspectos politicos
e socioecondmicos do cendrio mundial globalizado, multicultural (VERTOVEC, 2007)
e superdiverso (VERTOVEC, 2007; BLOMMAERT, 2013) que, mais do nunca nos
dias de hoje, norteiam a sociedade devido a revolugdo tecnoldgica e de mobilidade,
sobretudo. Essas situacdes, uma vez reconhecidas, respeitadas e incorporadas pelos
participes da atividade ndo oportunizam os binarismos individuais, mas permitem que,
por intermédio da lingua(gem) e do contexto socio-historico, condi¢cdes para que as
diversidades possam ser vivenciadas. A escola deve estar pronta para vivenciar a
superdiversidade com, por exemplo, materiais de ensino apropriados, recursos didaticos,
professores atuando como agentes criticos transformadores, conscientes do seu papel
politico, dentre outras possiveis agdes dentro da escola. Além disso, os alunos também
devem atuar como agentes de transformagdo, dada a riqueza impar de cada historia de
vida. Dessa forma, se agdo pedagogica for desenvolvida dentro da concepgdo
multicultural da sociedade globalizada, na sala de aula, por exemplo, a acdo pedagdgica
a priori utilizara uma variedade de estilos de diversos processos de ensino-
aprendizagem em consondncia com a diversidade de convencdes dos varios grupos
étnicos e culturais da comunidade, propiciando mais espagos para que a diversidade
possa ser discutida, respeitada vivenciada e consequentemente a criatividade possa ser
agucada, construida. Além disso, Liberali (2012) discute o ensino de lingua estrangeira
a partir da estruturagdo da matriz curricular sob o viés das esferas sociais em que as
pessoas vivem, bem como ‘pelos anseios de participag¢do social que tém’, (LIBERALI,
2012:23). Em outras palavras, a autora sugere que o ensino de lingua estrangeira seja
feito por meio das Atividades Sociais, pois assim ha espagos para a reproducao da
situacdo social real ndo acessivel ao aluno, de modo que a torne mais penetravel e
possivel para se vivenciar e experimentar esse cendrio social por intermédio dos
instrumentos discursivos linguisticos da lingua alvo. Nas palavras de Liberali (2016):
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A atividade social ¢ aqui vista como organizadora curricular central
que tem a finalidade de atravessar as barreiras entre a escola ¢ a vida e
permitir que os aprendizes estabelecam relagdes entre o que aprendem
e o0 que a vida demanda para a sua participacdo plena (LIBERALI,
2016:19).

Além disso, Liberali (2016) também discute a organizacdo de uma matriz
curricular estruturada a partir das Atividades Sociais com uma visdo de
multiletramentos. Essa concep¢do, que se esmera na diversidade de ideias
(multiculturalidade), na maneira de evidenciar os acontecimentos (multimodalidade) e
de instrumentos culturais (multimidias), contribui na organiza¢do didatica da matriz
curricular. Dessa forma, o curriculo estard pautado em multiplas maneiras de
compreender e conceber o0 mundo, com modos de participacdo com uma oferta de bases
analiticas e criticas de modo que os alunos possam fazer “escolhas e tomar decisoes
sobre quem sdo e/ou querem ser, que atitudes e modos de agir preferem ou podem
assumir e por que” (LIBERALI, 2016:19). Entende-se assim que modelo escolar pode
oferecer ferramentas linguisticas, sobretudo, para que a ‘vida que se vive’ (MARX &
ENGELS, 2006) contemporanea possa de ser de fato vivenciada, transformada.

Para o 7° ano, por exemplo, Liberali (2012) sugere as seguintes atividades
sociais: fazer passeios (museu, parque, zooldgico etc.), fazer compras, ler revistas em
quadrinhos, dentre outras. Conhecer outras culturas (pela Internet), discutir problemas
com amigos, assistir a filmes, dentre outras, sdo sugestoes de atividades sociais feitas
por Liberali (2012) para o 9° ano. Percebe-se que sdo situagdes rotineiras da vida que se
vive (MARX & ENGELS, 2006) dos alunos dessas faixas etarias.

E urgente que a escola incorpore a dimensdo cultural na pratica pedagogica. Por
uma escola mais democratica, ambito das multivozes e identidades culturais diversas, ha
a premente necessidade de uma articulagdo entre as praticas pedagogicas e perspectiva
multicultural da contemporaneidade (CANDAU & ANHORN, 2012). A escola deve
“reconhecer a for¢a dessas tendéncias [contemporaneas, globalizadas, superdiversas] e
enxergar as suas implicacdes para moldar e limitar as escolhas disponiveis de politicas e
praticas educacionais enquanto também resistem a retorica da ‘inevitabilidade que
frequentemente motiva a prescri¢do de certas politicas”, (BURBULES & TORRES,
2004:11). O nao enfrentamento dessa questdo das diferencas pela e na acdo educativa
caracteriza a escola, como j& citado previamente, numa perspectiva monocultural
(CANDAU, 2011). Essa compreensdo, na verdade, advém da visdo positivista de
educagdo que entende o conhecimento “como resultante da pesquisa, desenvolvida por
alguém que ndo o professor, dentro de rigorosos padrdes cientificos, generalizavel e
aplicavel a qualquer situacdo” (CELANI, 2001:26). Para Freire (2003), essa visdo
simplista e homogénea da educacdo subestima o sujeito e impermeabiliza a investigagao
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para os contextos reais da vida, na vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006). Numa
perspectiva mais ampla no que se refere ao papel politico do professor, os conteudos
escolares focados num viés conteudista apenas, num viés top-down do conhecimento,
ndo abrindo espaco para discussdo, do preconceito, da discriminagdo e dos grupos
minoritarios, dos menos abastados, dos imigrantes, dos oprimidos, dos religiosos, dos
homossexuais, dentre outros, caracteriza a visdo monocultural e unilateral da escola em
relacdo ao mundo superdiverso, fora dos muros escolares, como daltonismo cultural
(CANDAU, 2011). Santos (2000:21) define a homogeneidade imposta pelo consumo
exacerbado do capitalismo como:

Aldeia global tanto quanto espago-tempo contraido permitiria
imaginar a realizacdo do sonho de um mundo so6, ja que, pelas maos
do mercado global, coisas, relagdes, dinheiros, gostos largamente se
difundem por sobre continentes, ragas, linguas, religides, como se as
particularidades tecidas ao longo de séculos houvessem sido todas
esgarcadas. Tudo seria conduzido e, ao mesmo tempo,
homogeneizado pelo mercado global regulador (SANTOS, 2000:21).

Essa concepg¢do daltonica e monocultural (CANDAU, 2011), além de ofuscar a
atuagdo da escola da subversdo dos contextos superdiversos, repletos de zonas de
desconforto e diferencas sociais, caracteriza o professor como um instrutor que nao
incita a criatividade que pode advir da diversidade cultural, mas apenas o principal
agente técnico no processo de ensino-aprendizagem no que se refere ao ‘conhecedor e
dono do conteudo’; quanto ao aluno, ele ¢ um agente passivo que, na concepcao
bancéria de ensino (FREIRE, 1970), apenas recebe e reproduz o deposito de todo
conhecimento transmitido pelo professor e se conscientiza de forma bancaria também
(FREIRE, 2003), potencializando a visdo monolingue, miope e unidirecional da acdo da
escola. Um processo de ensino que mantém o status quo. Uma acdo pedagogica que
comunga com preceitos do mercado capitalista regulador homogeneizado. O daltonismo
da escola ndo abre espagos para que a diversidade cultural possa ser reconhecida — é
fato -, discutida e certamente, respeitada. Ndo se propicia espagos para que novas
ferramentas sociais sejam compartilhadas em busca de uma vida mais digna, de direitos
e vozes, principalmente dos reprimidos, menos abastados, com poucas chances de fazer
parte ativamente do mundo globalizado. Da maneira como normalmente a escola atua,
os desafortunados de participar desse processo dominante, intercontinental, impositivo e
impessoal e confuso estdo a margem, sem forcas e ferramentas de laboracdo, ficando
ainda mais distantes das chances de desenvolvimento e ascensdo social que a
globalizagdo teoricamente propicia.

Essa visdo de monocultural da educagdo, infelizmente, onde o professor ensina e
o aluno aprende, ¢ também tida pela maioria dos cursos de graduag¢do de formagdo de
professores e pelos proprios professores em formagdo pré-servico (na verdade, muitos
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professores em servico também tém essa visdo, tampouco consciéncia, de ensino-
aprendizagem e do papel monocultural (CANDAU, 2011) da escola. Muitos ndo tém
essa consciéncia desenvolvida no que diz respeito ao mundo superdiverso globalizado,
pois ndo fizeram — nem fazem nas vérias atividades pedagdgicas - parte de atividades
durante a formagdo docente que se discutissem essas questdes). Isso tudo ¢ resultado de
um paradigma da educagdo tradicional que ha anos perdura no pais. Nao sdo
surpreendentes as falidas propostas pedagogicas das escolas, o preparo inadequado dos
professores e a formacdo deficiente dos alunos que deixam a escola, pois, na maioria
das vezes, tanto os professores, como os alunos e outros agentes da educacdo tém a
mesma compreensdo da educacdo: “o professor sabe, o aluno ndo sabe o professor
ensina, o aluno aprende” (FREIRE, 1970:59); o professor ¢ o agente ativo no processo
de ensino-aprendizagem e o aluno ¢ o passivo. Nao ¢ surpreendente a ineficiéncia da
escola como agéncia catalisadora de transformacdes, ascensdo social mais democratica
e acolhimento das “identidades culturais, de suas particularidades e contribuicdes
especificas a construcao social”’, (CANDAU & ANHORN, 2012).

Se os aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem sdo
trabalhados da forma plastificada acima descrita, o que se dird das questdes politicas,
sociais, culturais que sdo inerentes a pratica docente? E importante que se propicie um
ambiente de reflexdo critica (LIBERALI, 2000, 2004, 2009, 2015, 2016) para que o
professor se conscientize da natureza social, cultural e politica da pratica docente, e aja
como um agente critico transformador. Urge que se elimine a miopia que cega as
praticas pedagogicas da realidade cadtica e multicultural que a vida ¢ de fato, repleta de
desordem, afora os muros e fronteiras da escola, ou as fronteiras de a globaliza¢do ainda
ndo deu conta de extirpar.

Dado o atual contexto da educacdo, € necessario, dentre outras possiveis agoes,
que se formule um programa de formagdo de professores que leve em consideracdo as
questdes acima descritas, que envolvam a reflexdo, a criticidade, que valorize a
superdiversidade da contemporaneidade e o compromisso com a educa¢do mais
democratica, como agéncia transformadora. E necessario que a educacio seja uma
vertente de acdes que envolva a participagdo dos alunos. Nesse sentido, Garcia e Flores
(2012) discutem as pedagogias multilingues como centrais nos processos educativos
que incluem a participacdo ativa dos alunos. Para que esses tipos de pedagogias possam
ser desenvolvidos, os referidos autores chamam a atencdo para a justica e a pratica
social, uma vez que os grupos sociais se posicionam de forma diferente numa
comunidade. Assim sendo, as pedagogias multilingues, com um viés critico,
possibilitariam o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos para que os
cendrios de injustica e desigualdade tivessem mais chances de transformagdo. Em
espagos escolares mais democraticos, a participagdo dos alunos, com suas
idiossincrasias culturais, linguisticas, sociais, teriam mais possibilidades de gerar
equidade para todos. Além disso, o desenvolvimento da consciéncia multilingue e da
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tolerancia seria construido a partir das potencialidades culturais e linguisticas de cada
um. Ainda nas pedagogias multilingues, a agdo pedagogica seria um instrumento para
que se pudesse compreender — e participar das - as forgas culturais, sociais, politicas e
econdmicas da sociedade.

Em situacdes mais particulares da pratica pedagdgica, Ferreira (2014) faz uma
critica aos livros didaticos, sobretudo de lingua estrangeira, que privilegiam algumas
identidades sociais, como género, sexualidade, classe social, raga, ideologia, raca,
sobretudo pessoas brancas, heterossexuais e da classe média.

Os livros didaticos estdo a todo o momento enviando mensagens, ou
seja, o curriculo oculto atuando, que, de uma forma ou de outra,
privilegiam um perfil hegemonico de sociedade, perfil que faz pensar
que somente pode ser ‘bem-sucedido’, estar representados nos livros
didaticos e fazer parte da sociedade brasileira quem for branco,
heterossexual e de classe média alta (FERREIRA, 2014: 113).

Para a autora, o professor deve refletir sobre essas questdes homogéneas da agao
humana para que se possa analisar esse material com o intuito de encontrar outras
possibilidades para as suas necessidades, levando em consideracdo a superdiversidade
cultural de suas realidades locais. Dessa forma, as agdes pedagogicas estdo voltadas a
priori para um viés de valorizagdo das diferentes formas de viver e ser dos sujeitos.
Certamente, outras praticas pedagdgicas podem ser discutidas e implementadas com
esse intuito de abarcar essas questdes que a superdiversidade impinge, no sentido de que
a pratica docente transcenda as fronteiras - ou as deixem mais porosas - que a
globaliza¢do, mesmo com revolucdo tecnologica, de telecomunicacdo e de locomogao,
ainda insiste em manter em pé.

3. Modelo escolar

A incompatibilidade de agdo condizente do modelo escolar com o mundo
frenético e célere que ocorre além dos muros da escola ¢ evidenciada neste artigo com 3
exemplos de recortes de curriculos escolares de lingua inglesa, do ensino fundamental
I, da rede municipal de escolas de uma cidade do interior de Sdo Paulo. Mais
especificamente, partes do curriculo do 5° 7° e 9° ano. A ideia dessa escolha ¢ para
evidenciar o que se ‘aprende’ no comego, no meio e ao final desse ciclo. Também é um
instrumento de reflexdo frente o ensino-aprendizagem de lingua inglesa a partir das
Atividades Sociais, como discutidas por Liberali (2012) acima.

A rede oficial de escolas desse municipio conta com 55 unidades. Em média, os
alunos dessa fase comegam a estudar aos 9 anos e terminam aos 14. O sistema de ensino
atual ¢ o modelo adotado em observancia a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagao.
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Segundo o estatuto da secretaria municipal da educagdo dessa cidade, nesse periodo, sdo
proporcionadas ao aluno possibilidades educativas ao mundo das letras, para que tenha
o pleno dominio da leitura e da escrita, do célculo e do raciocinio. No entanto, ndo ¢
isso que se evidencia quando os curriculos sdo analisados.

Baseado nos modelos de curriculos a seguir apresentados, o foco do ensino pode
ser evidenciado pelo seu aspecto estrutural, gramatical, sem contexto. Isso pode ser
observado nas séries iniciais do ensino de lingua inglesa, ou seja, no 5° ano e mesmo ao
final do ensino fundamental II, isto ¢, no 9°. Os alunos ficam 5 anos meramente sendo
expostos a alguma parte do sistema da lingua inglesa, sem relagdo com a
superdiversidade, complexidade e multiculturalidade da vida que se vive (MARX &
ENGELS, 2006) contemporanea.

A seguir, um recorte do 3° bimestre do 5° ano:

CONTEUDOS DO 5° ANO

3° BIMESTRE

Utensilios de cozinha;
Comidas  (café¢ da
manh3, almogo, lanche

- HABILIDADE
LINGUA INGLESA S
Ao final do 3° bimestre, espera-se que o aluno
GRAMATICA: consigt
e Artigos definidos e e Expressar preferéncias sobre comidas e bebidas,
indefinidos. comparando-as com caracteristicas de café da
VOCABULARIO: manha, almoco, lanche e jantar em outras regides
e Moveis e partes da do Brasil e outros paises;
casa; e Nomear utensilios domésticos wusados para

preparar alimentos e durante as refei¢des;
Nomear moveis e partes da casa;
Nomear frutas;

e jantar) e bebidas; 3
e Frutas. .

GENERO DISCURSIVO: 0 vocabulario trabalhado.

e Receita Culinéria.

Utilizar os artigos com o vocabulario trabalhado;
Reconhecer receitas culindrias simples e localizar

Como pode ser visto, o foco se concentra em itens lexicais apenas, pois tanto na
coluna de ‘contetidos’ como de ‘habilidades’, percebe-se que se ensina uma lista de
vocabuldrios, palavras soltas, e depois como a¢do comunicativa, os alunos ‘nomeiam’,
ou apenas localizam esses objetos e afins. Fica claro ndo que ndo ha correlagdo
nenhuma com a vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006) contemporanea de uma
crianga com em média 9 anos. Nessa fase, andam de bicicleta, gostam que revistas em
quadrinhos, brincam com carrinhos, bonecas, gostam de fazer videos, fazem
piquenique, dentre outras atividades. No caso do recorte acima, talvez o trabalho com os
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itens lexicais relacionados as comidas e bebidas, por exemplo, pudessem ser
contextualizados numa atividade de fazer um piquenique com frutas e outros tipos de
alimentos. Além disso, como desenvolvimento de género discursivo, ou seja, a receita
culindria, pode-se afirmar que hd uma incongruéncia com as habilidades trabalhadas,
pois nem todos os itens sugeridos compdem linguistica e discursivamente o género
escolhido. Nota-se, portanto, pelos dados apresentados acima, que o curriculo nao
propicia ferramentas linguisticas para se tratar da superdiversidade (VERTOVEC,
2007), complexidade e multiculturalidade da vida que se vive (MARX & ENGELS,
2006) contemporanea.

Na sequéncia, um recorte do 1° bimestre do 7° ano:
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CONTEUDOS DO 7° ANO
DE LINGUA INGLESA

HABILIDADES

1° BIMESTRE

GRAMATICA:
Presente simples (formas

afirmativa,
interrogativa);

negativa e

Advérbios de frequéncia;
Verbo to be — presente
(formas afirmativa,
negativa e interrogativa)
— revisao.

Presente progressivo —

Espera-se que ao completar o 1° bimestre os alunos
desenvolvam as seguintes habilidades:

Usar o Presente Simples em diversas situagdes
comunicativas;

Reconhecer as diferengas entre verbos no presente
simples e no presente progressivo;

Compreender estruturas do Presente
Simples em diversas situagdes comunicativas;

€ usar

revisao. e Usar negagdo no Presente Simples para falar de
VOCABULARIO: acoes diarias e rotinas;

Ampliacdo vocabular de e Usar expressdes de tempo relacionadas ao
verbos; presente;

Ampliacdo vocabular de e Produzir uma histéria pessoal (relato) com

profissoes.

atividades diarias.

GENERO
DISCURSIVO:
Descricdo de atividades

de rotina (Historia /
Narrativa).

e GENERO
DISCURSIVO:

e Descricdo de atividades
de rotina (Historia /
Narrativa).

Mesmo para um jovem de 11 anos em média, depois de 2 anos de estudos de
lingua inglesa, o recorte acima evidencia novamente o foco gramatical. Em relacdo ao
exemplo anterior do 5° ano, o cerne do bimestre acima ¢ ainda mais estrutural e
sistémico, pois ha a constante mencdo de tempos verbais apenas. De novo, uma crianga
de 11 ou 12 anos est4 no inicio da adolescéncia, portanto as atividades ndo deveriam ser
tdo infantilizadas, nem tampouco tdo abstratas com o foco apenas do ensino sistémico
de uma lingua.
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Leituras ou jogos de raciocinio, jogos de tabuleiro, pegadinhas de
raciocinio, contar piadas e conversas com perguntas quebra gelo sdo sugestoes que estdo
relacionadas com a vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006) contemporanea dessa
faixa etdria. Como ja citado anteriormente, o conteiido proposto nesse curriculo do 7°
ano poderia estar de alguma forma relacionado com as atividades sociais sugeridas por
Liberali (2012), ou seja, fazer passeios (museu, parque, zooldgico etc.), fazer compras,
ler revistas em quadrinhos.

Repetidamente, os itens do curriculo apresentado ndo possibilitam instrumentos
discursivos para que as idiossincrasias da superdiversidade (VERTOVEC, 2007), da
complexidade e da multiculturalidade da vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006)
contemporanea possam ser vivenciadas, expandidas, mudadas, questionadas,
transformadas.

Para evidenciar esse enfoque gramatical, mesmo para o 9° ano, com jovens de 14
e 15 anos, segue o recorte do 1° bimestre:

CONTEUDOS DO 9° ANO

4° BIMESTRE

HABILIDADES
DE LINGUA INGLESA
GRAMATICA
* Uio de just, already e Espera-se que ao completar o 4° bimestre os alunos
et

i desenvolvam as seguintes habilidades:
e Presente perfeito + ever

€ never.
VOCABULARIO:

e Vocabulario sobre

i tematica abordada;
arquitetura e obras de

arte; . . o .
diversas situagdes comunicativas;

e Vocabulario de tipos de

danga; o Perfeito;
e Verbos no participio

pas sado. diversas situagdes comunicativas;

GENERO e Utilizar o género Letras de Musica para aquisicao
z

DISCURSIVO: g pard aquisig

e Letras de musica. .
do Presente Perfeito.

e Compreender e usar vocabulario relacionado a
e Reconhecer e usar os pronomes interrogativos em
e Reconhecer e usar ever em perguntas no Presente

o Usar just, already e yet com o Presente Perfeito em

do 1éxico e de outras estruturas relacionadas ao uso

Um pré-adolescente de 14 ou 15 anos ja manifesta inclinagdo para a futura
profissdo. Muitos deles até ja ingressam no mercado de trabalho. No mais, também
gostam de usar as redes sociais, a Internet de modo geral, ouvir musica alta, ir ao
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shopping, sair em grupos, dentre outras atividades. No entanto, mesmo no ultimo
bimestre do ensino fundamental II, o curriculo acima evidencia novamente o foco no
‘estudo’ do sistema da lingua inglesa, pois a presenca de itens estruturais sistémicos ¢é
constante: pronomes interrogativos, aquisi¢ao do léxico, participio passado etc. Ha, no
entanto, o trabalho com letras de musica, o que de uma maneira esta relacionado com o
mundo os pré-adolescentes. Porém, mesmo assim, as letras de musicas parecem ser
desculpas para se adquirir itens lexicais e ‘outras estruturas do uso do presente perfeito’.
Como ja discutido previamente, as sugestdes de Liberali (2012) no que dizem respeito
as atividades sociais do 9° ano, ou seja, conhecer outras culturas (pela Internet), discutir
problemas com amigos, assistir a filmes, dentre outras, poderiam ser as diretrizes
docentes para a organizag¢do dessa matriz curricular.

Tendo como base as discussdes de Liberali (2016), a matriz curricular poderia
ser organizada a partir do conceito da atividade social, ja citado previamente, cuja
finalidade ¢ estabelecer relagdes dos contetidos aprendidos na escola com as
necessidades que a vida impinge para uma participagdo mais ativa.

De novo, as atividades propostas acima apresentadas ndo propiciam relagdes
com as atividades da vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006) contemporaneas
dessa faixa etéria, do 9° ano. As atividades reais desse grupo seguem incolumes, céleres,
com distancias abissais em relagdo ao que a escola propde como programa de ensino,
que ¢ descontextualizado, estrutural, puramente sistémico.

4. Consideracoes finais

De modo geral, os trés modelos de curriculos apresentados falham ao propiciar
ferramentas educativas e culturais adequadas, principalmente linguisticas, de modo que
qualifique e capacite os alunos para interagir no mundo de uma forma mais
contundente, protagonistica e critica, muito menos terem pleno dominio da leitura e da
escrita, do calculo e do raciocinio, como apregoa o citado documento oficial municipal.
Os recortes apresentados evidenciam a falta minima de se desenvolver ferramentas de
leitura, quica artefatos culturais que poderiam instrumentalizar e capacitar os alunos
para realizar, participar, expandir, mudar, questionar, transformar as novas atividades
humanas impingidas por mundo cada vez mais complexo, superdiverso (VERTOVEC,
2007) e multicultural.

Certamente, esses sdo apenas pequenos recortes de um contexto especifico e de
uma disciplina em particular. Outros estudos sdo necessarios, em outros contextos e
com outras disciplinas para que essa incompatibilidade de génios entre os modelos
escolares e a vida que se vive (MARX & ENGELS, 2006) contemporanea possa ser
ainda mais investigada a fim de que se possam propiciar reflexdes sobre os alunos que a
escola esta formando, baseado em documentos oficiais.
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Os modelos apresentados, com os saberes encapsulados (LIBERALI, 2015,
2016), evidenciam a concepg¢do daltonica e monocultural, discutida por Candau (2011),
que ofusca o papel da escola na subversdo dos contextos superdiversos, repletos de
zonas de desconforto e diferencas sociais. Com essa conduta monocultural (CANDAU,
2011), a escola na verdade reforca e perversidade da globalizacdo, discutida
anteriormente por Santos (2000), pois com o status quo mantido, ndo ha chances de
emergir novas forcas na sociedade. Nao ha espagos onde artefatos culturais condizentes
com as peculiaridades do mundo modernos possam ser desenvolvidos de modo que a
diversidade possa ser discutida, respeitada vivenciada e consequentemente a
criatividade possa ser agucada e construida. Também ndo ha espagos para uma pratica
docente mais libertadora, provedora de instrumentos culturais e multimodais de agdo
ativa na sociedade, de espacos para a ascensdo social mais democratica.

Os exemplos dos curriculos apresentados também suscitam reflexdes sobre as
acoes docentes e de formacdo de professores, de modo que essas particularidades do
mundo moderno se facam presentes na pauta do ambiente escolar de forma mais
veemente. Se nada for repensado no que diz respeito a acdo pedagdgica, a
incompatibilidade de génios entre o modelo escolar e a ‘vida que se vive’
contemporanea pode ser ainda mais contundente, o que pode arrebatar a for¢a da
globalizag¢do no seu sentido perverso e algoz, como discutido por Santos (2000).

Sendo assim, dada a incompatibilidade de atuag¢des das duas circunstancias tanto
da vida que se vive contemporanea e dos modelos escolares, entende-se que ¢
imperativo que a escola construa urgentemente modelos de acdo docentes que tenham
afinidades com a realidade, com a vida do jeito que ela €, para que compatibilidades
possam ser estabelecidas e assim os alunos terem condi¢cdes melhores e espacos de
atuagdo mais protagonistica no mundo contemporaneo superdiverso (VERTOVEC,
2007).
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