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Ensino-aprendizagem de Linguas em Contextos (super)diversos: possibilidades e
desafios para as politicas publicas nacionais
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Teaching-Learning Languages in (super)diverse contexts: possibilities and challenges to public
national policies
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APRESENTACAO

1. Introducio

O desenvolvimento tecnoldgico para as massas e as forcas globalizantes no ambito social, politico,
cultural e econdmico nos levam a repensar a area dos estudos de ensino-aprendizagem de linguas. Ao
buscar refletir sobre o contexto local, com foco em politicas publicas ou de praticas pedagogicas e seus
curriculos imbricados desse contexto, ¢ preciso considerar questdes relacionadas a ténue linha da
globalizacdo e repertorios imigratorios, sociais, politicos e econdmicos, que envolvem uma perspectiva
translocal e translinguistica.

As (inter)agdes econdmicas, sociais, politicas, tecnoldgicas e culturais, por terem transformado o
modo como vivemos, convidam-nos a um necessario deslocamento para que compreendamos a
globalizacdo como um fendmeno complexo, o qual, das mais diferentes formas, atravessa a vida humana
e nela atua. Com essa acentuada ruptura das nogdes de espaco e tempo, novas praticas de informacao e de
comunicagdo ocasionaram novos movimentos, tornando intensos, vidveis e rapidos os fluxos globais e o
contato entre as pessoas. E, consequentemente, a mobilidade e a complexidade de tais fluxos causaram

desdobramentos e evidenciaram os desafios encontrados nas rela¢cdes humanas, nelas incluidas as praticas

I Universidade Federal do Acre. Rio Branco, Acre, Brasil. Centro de Educagdo, Letras e Artes (CELA). ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-7372-8153; paula.silva.pts@gmail.com

2 Universidade Federal do Acre, Rio Branco, Acre, Brasil. Centro de Educagio, Letras ¢ Artes (CELA); Bolsista CAPES.
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-2765-8705; grassinete@hotmail.com

3 Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janerio, Rio de Janeiro, Brasil. Departamento de Letras Anglo-Germanicas.
ORCID: http://orcid.org/0000-0003-0347-7077; adolfotanzi@]letras.ufrj.br




v.39n.2 - 2018 Haspecialist

de linguagens que ainda insistem em uma perspectiva sistémica, estdvel, normativa e monolingue de
lingua®*, diferentemente do que postula Canagarajah (2013), ao propor que devemos ter uma orientagdo
translingue, tendo em vista que devem ser compreendidas como formas de praticas comunicativas € nao
como variedades estdveis, ndo distantes dos efeitos da translocalidade do mundo p6s-moderno, que
permeiam e constroem discursos cada vez mais superdiversos travestidos de questdes sociais, politicas,
ideoldgicas, culturais e linguisticas que interligam a vida das pessoas (TANZI NETO, OLIVEIRA, 2018).
O contexto super(diverso), para a nossa discussao, estd pautado em Blommaert (2013) e Vertoec
(2007) sobre como a nossa sociedade pds-moderna, interligada transnacionalmente por meio de contatos
linguisticos e culturais, ao ampliar seus repertorios, propde/remodela praticas discursivas
transidiomaticas, linguageiras e de multinguismo. Diante de tais perspectivas linguisticas, pensar em
contextos (super)diversos no processo de ensino-aprendizagem de linguas, no Brasil, pressupde-se
levantar as seguintes questdes: o pensamento translingue ¢ observado em politicas publicas de ensino de
linguas, mais especificamente, em documentos oficiais elaborados/publicados pelo governo brasileiro? O
que o efeito globalizagdo traz de significativo como préticas translingues? Como aprender e ensinar em
um mundo multifacetado, no qual diferentes culturas e idiomas convivem em um mesmo espaco?
Responder a esses questionamentos faz-se tao urgente e significativo que, de fato, obriga-nos a sair da
imobilidade para refletir sobre politicas educacionais que consideram ou silenciam essas questdes.
Partindo dessas problematicas e da relevancia dos textos apresentados neste volume, questionamo-nos
se as demandas postas acima, em sua natureza (super)diversa, sdo consideradas em politicas linguisticas
publicas no Brasil. Para tanto, colocamos como ponto de reflexdo para a leitura dos trabalhos que
constituem este volume o texto da Base Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC), ja que se trata

de um

documento de carater normativo que define o conjunto orginico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 07).

Para isso, apresentamos as caracteristicas gerais desse documento, em relacdo a sua organizagao
estrutural, a fim de, em seguida, refletirmos — por meio de um ensaio de carater analitico, por se tratar da
apresentacao de um volume — sobre alguns enunciados que o compdem, verificando se h4, na BNCC, uma
orientacdo translingue de ensino de linguas a ser considerada neste territorio (super)diverso, como ponto

de partida para futuros trabalhos na area sobre as proposi¢des e reflexdes que apresentamos neste volume.

2. Aspectos gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

* Ver Megale, 2018 e Ribeiro e Oliveira, 2018, neste volume.
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A BNCC ¢ um documento previsto no Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, o qual
estabelece que “serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL,
[1988] 2012, p. 122). Além do estabelecimento dos “conteudos minimos” a serem assegurados pelas
instituicdes publicas e privadas, a BNCC explicita os fundamentos pedagdgicos que a orientam e que
deverdo, também, estar presentes nos Curriculos Estaduais e Municipais de Educac¢do e nos Projetos
Politicos Curriculares das escolas de todo o pais.

Desse modo, para que ocorra a formagao plena dos cidaddos, durante a educagio basica, de forma
menos excludente e mais significativa para a atuacdo na sociedade, esses conteudos minimos e o0s
fundamentos pedagdgicos da BNCC devem ser pensados no contexto de um mundo globalizado, o que
implica perceber as mudangas que ocorreram ao longo do tempo. Mesmo conscientes de que a
globalizacdo ndo ¢ uniforme a todos, ndo hd como negar que o efeito “globalizacdo” ¢ o destino
irremediavel do mundo (BAUMAN, 1999), um processo irreversivel, que nos afeta de distintas maneiras
e que tanto nos divide, quanto nos une.

Essa divisdo-unido ocorre pelos mais diferentes aspectos e evidenciam-se, principalmente, nas
dimensdes planetarias da economia, do comércio, do fluxo de informag¢do, do sistema de educacgdo.
Bauman (1999) destaca que todos nos encontramos, por designio ou a revelia, em movimento, o qual
ocorre mesmo quando estamos imoveis, sendo que a imobilidade ndo € uma opgao realista em um mundo
em permanente mudanga.

Esse movimento, por conseguinte, exige mudanga no contexto educacional e, mesmo ndo sendo
algo facil de se conquistar, ¢ necessario perceber, como bem situa o autor, que o movimento da
globalizagdo ndo para e que precisamos conhecer o que os fluxos globalizados — economia, ciéncia,
tecnologia, midias, culturas, dentre outros — t€ém a nos oferecer para convivermos em uma sociedade que,
mesmo apresentando desigualdades, busca uma melhor qualidade de vida aos seus cidaddos, qualidade
que, de certo modo, esta relacionada ao desenvolvimento das competéncias gerais que perpassam a
BNCC.

Assim, para explorarmos as especificidades da Base Nacional Comum Curricular, visando
responder aos nossos questionamentos anteriormente elencados, iniciamos com a apresentacao de quatro
das dez competéncias que norteiam o documento®, com o intuito de destacarmos aquelas que focalizam
aspectos que, de certa forma, dialogam com os pontos considerados de maior relevancia para a discussao

deste volume.

5 “Na BNCC, competéncia ¢ definida como mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018b, p. 08)
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. [...] (BRASIL, 2018b,
p- 09-10).

Como se pode observar, a BNCC coloca em evidéncia questdes relacionadas a valores, atitudes,
conhecimentos e habilidades de grande relevancia para a sociedade na qual nos inserimos, como “a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”, o uso consciente e adequado das tecnologias
digitais da informag¢ao e da comunicagdo, a valorizag¢do da “diversidade de saberes e vivéncias culturais”,
e respeito ao proximo e as diferengas.

Além do destaque que damos a essas competéncias, também julgamos oportuno apresentar, de
forma breve, a estruturacdo do documento em andlise. Assim, com o intuito de possibilitar aos alunos
brasileiros o desenvolvimento das dez competéncias gerais, além das especificas de cada area e dos
componentes curriculares, a BNCC traz, por meio de codigos® organizados em quadros’, as intimeras
habilidades a serem alcancadas nas diferentes etapas do Ensino Basico (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental I e II e Ensino Médio). A seguir, descrevemos como estdo estruturadas, no documento, cada
uma dessas etapas de ensino.

A primeira etapa escolar a ser considerada na BNCC ¢ a Educag¢ado Infantil, que abrange a creche
(atendendo bebés recém-nascidos a criangas de trés anos e onze meses) € a pré-escola (criangas de quatro
anos a cinco anos e onze meses). Aqui, foram estabelecidos cinco campos de experiéncias — o eu, 0 outro
€ 0 nos; corpo, gestos € movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao;
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes — os quais sdo perpassados por seis “direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se),
considerados a partir das especificidades de cada faixa-etaria (zero a 1 ano e 6 meses; de 1 ano e 7 meses

a 3 anos ¢ 11 meses; de 4 anos a 5 anos e 11 meses).

6 “As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares. Para tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura [verbo no infinitivo, complemento e
modificadores]” (BRASIL, 2018b, p. 29), indicadas por meio de um codigo alfanumérico, como, por exemplo, “(EFO6LI01)”,
que significa: a primeira habilidade de Lingua Inglesa, do sexto ano do Ensino Fundamental.

7 A configuracdo dos quadros apresenta variagdes conforme o nivel de ensino e componente curricular (no caso da Lingua
Portuguesa que, em vez de agrupar os conteudos por Unidades Tematicas, apresenta-os agrupados por Praticas de Linguagem).
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O Ensino Fundamental estd dividido em cinco 4reas do conhecimento e apresenta nove
componentes curriculares obrigatérios, dos quais o Ensino Religioso ¢ o Uinico caracterizado como oferta
obrigatdria e matricula facultativa. A area de Linguagens abrange Lingua Portuguesa, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Inglesa; as areas de Matemadtica ¢ Ensino Religioso compreendem os componentes
homonimos; a area Ciéncias da Natureza compreende o ensino de Ciéncias; e Ciéncias Humanas abrange
Geografia e Historia. Por meio de quadros, as Unidades Tematicas (nomeadas como Praticas de
Linguagem, no componente Lingua Portuguesa), os Objetos de Conhecimentos e as Habilidades a serem
abordados em cada componente curricular sdo apresentados aos interlocutores, de modo a orientarem
estados, municipios e escolas quanto aos conteudos previstos em seus Curriculos/Projetos Politicos
Curriculares.

J4 o Ensino Médio divide-se em quatro areas do conhecimento — Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas — tal como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, no artigo 35-A, na se¢do IV, que
trata das particularidades do Ensino Médio (BRASIL, 2018a). Diferentemente do texto referente ao
Fundamental, nesta etapa de ensino apenas Lingua Portuguesa e Matemadtica apresentam, de modo
detalhado, as habilidades a serem desenvolvidas, entretanto, ndo foram distribuidas por séries, devendo
ser de responsabilidade dos estados fazerem essa indicagdo, de acordo com as particularidades de cada
contexto. Outra diferenga de grande relevancia, nesta etapa do ensino, em decorréncia da Reforma do
Ensino Médio ocorrida em 2017, sdo os itinerarios formativos, em que os alunos poderdo escolher uma
ou mais areas do conhecimento (as quatro acima descritas) ou, ainda, o Ensino Técnico.

Para finalizar essa breve apresentagdo da BNCC, ndo podemos deixar de pontuar algumas
polémicas que a marcaram, como as diferencas da constru¢do composicional do documento (a do Ensino
Médio ¢ bem menos detalhista/satisfatoria que a do Fundamental, principalmente por deixarem pouco
evidentes os componentes curriculares Historia, Filosofia e Sociologia) e o fato de sua publicacdo ter
ocorrido em dois momentos (em dezembro de 2017, a da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e,
em dezembro de 2018, a do Ensino Médio) situagdo que marcou as tensdes discursivas entre o0s
interlocutores responsaveis pela publicagdo do documento (Governo Federal) e os interlocutores
diretamente atingidos/contemplados por ele — docentes, discentes e toda a sociedade em geral. Ha ainda
o contexto histérico em que o documento foi publicado, pois sua redagdo/constru¢do iniciou-se no entao
governo da presidenta do Partido dos Trabalhadores, Dilma Rousseff, que deixou o cargo apo6s o
impeachment sofrido em 2016, sendo substituida por seu vice, Michel Temer, o qual permaneceu no poder
até 2018, ou seja, as publicacdes ocorreram durante o governo deste.

O outro ponto polémico que destacamos, dada sua importancia para o tema aqui em pauta, trata-
se da escolha do inglés como a tinica lingua estrangeira contemplada no documento. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a lingua inglesa deve ser ofertada a partir do sexto ano do

Ensino Fundamental e, no Ensino Médio, os curriculos “incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
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inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de ensino”.
(BRASIL, 2018a, p. 25). A seguir, discutiremos a tematica em questdo a partir da anélise de alguns
enunciados da BNCC, relevantes para a apresentagdo deste volume, além de tecer um didlogo com autores

que também abordam tais temas.
3. Zonas de contato para multiplas linguagens a partir da BNCC: possibilidades e desafios

Segundo Prensky (2001), os estudantes de hoje ndo sdo os mesmos para 0s quais 0 nosso sistema
educativo foi criado. Eles mudaram porque nasceram em meio as tecnologias digitais e de informacao,
utilizando diferentes ferramentas, tendo acesso a diferentes informagdes e rompendo com as fronteiras de
tempo/espago/idiomas como as conheciamos®. Mudaram porque sdo resultados de um ambiente digital
onipresente, no qual interagem, processam e circulam informag¢des de modo rapido e eficiente, levando a
nos tornarmos, nos dizeres de Santaella (2013, p. 16), seres ubiquos, ou seja, capazes de estar em mais de

um lugar ao mesmo tempo. A autora complementa essa ideia de ubiquidade esclarecendo que

Estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar e fora dele. Tornamo-nos
intermitentemente pessoas presentes-ausentes. Aparelhos moveis nos oferecem a
possibilidade de presenga perpétua, de perto ou de longe, sempre presenga. Somos
abordados por qualquer propdsito a qualquer hora e podemos estar em contato
com outras pessoas quaisquer que sejam suas condi¢des de localizacdo e afazeres
no momento, 0 que nos transmite um sentimento de onipresenga. Corpo, mente e
vida ubiquas. (SANTAELLA, 2013, p. 16).

Desse modo, a interagdo constante com as tecnologias fez surgir o que Prensky (2001) denomina
de “nativos digitais”, e os demais que ndo nasceram nessa condi¢do, mas que “adotaram” as tecnologias
sdo como “imigrantes digitais”, ja que aprendem mantendo o “sotaque do imigrante digital™ e podem ser
percebidos por meio dos diferentes modos de interagir com as tecnologias, ou pela obtencdo das
informagdes veiculadas nas diferentes midias ou, acrescentamos ainda, pelo modo como determinados
géneros discursivos (tutorial, vlog, video-minuto, detonado) nos ensinam a agir no mundo (virtual ou ndo).

De modo similar, Powers (2012) considera que os jovens recebem melhor as novas tecnologias,
incorporando-as como se estas fossem o seu primeiro idioma, sua lingua materna e, para os adultos, as

tecnologias sdo tdo desafiadoras quanto aprender uma segunda lingua, mas indaga se ¢ realmente

8 Ver Azzari, 2018 e Santo e Baptista, 2018, neste volume.

® No original: The importance of the distinction is this: As Digital Immigrants learn — like all immigrants, some better than
others — to adapt to their environment, they always retain, to some degree, their "accent," that is, their foot in the past. The
“digital immigrant accent” can be seen in such things as turning to the Internet for information second rather than first, or in
reading the manual for a program rather than assuming that the program itself will teach us to use it. Today*s older folk were
"socialized" differently from their kids, and are now in the process of learning a new language. And a language learned later
in life, scientists tell us, goes into a different part of the brain. (PRENSKY, 2001, p. 2)
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necessario estarmos conectados durante todo o dia e o que fazemos quando estamos diante do sedutor
mundo digital.

Esse desafio de ensinar e aprender em um mundo multifacetado e globalizado faz-nos considerar
que uma significativa parcela de docentes atua nas salas de aula brasileiras como “imigrantes digitais”
diante de uma comunidade “nativa digital”, que ndo percebe o sentido de como muitas das aulas de linguas
ndo refletem o mundo onde se vive.

Com essa perspectiva, a BNCC, o mais novo documento a nortear a educacdo brasileira, coloca
que é necessario inserir os educandos nas diferentes midias — impressa, de massa, digital — (EF15LP01)!°,
de modo que possam reconhecer como circulam os textos desses/nesses ambientes, quem os produz, com
que finalidade e para quem se destinam. Ao considerarmos as linguas/linguagens em que o educando pode
estar inserido e nos diferentes contextos, o documento considera apenas a lingua inglesa como area de
estudos e ndo analisa as diferentes linguas que o pais apresenta, além de desconsiderar as multiplas
possibilidades de zonas de contato que as tecnologias podem apresentar, em qualquer sala de aula, em
qualquer lugar do mundo e nos diferentes hipertextos que podem levar o educando a ler-ver-ouvir em
qualquer idioma (FERRARI; MACIEL, 2016). Como podemos observar na competéncia cinco, especifica
de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental: “Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos
de interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel”. (BRASIL, 2018b, p. 244).

Neste ponto, chamamos a aten¢do ndo para a bem pontuada indicagdo de que as tecnologias e
novas linguagens devem ser utilizadas em sala de aula, mas para o fato de se focalizar apenas “nas praticas
de letramento na lingua inglesa”, sem considerar as possiveis imbricacdes de diversas linguas (ou ao
menos entre o portugués e o inglés) que irdo ocorrer em atividades baseadas nesses direcionamentos, ja
que, no ambiente virtual, podemos ter acesso aos mais variados géneros discursivos nas mais diferente
linguas.

Entretanto, em outros momentos da BNCC, o carater hibrido e de miscigena¢ao do uso do inglés,
nas praticas cotidianas, ressaltam a visdo atual a respeito desse assunto no documento. Destacamos, nesse
sentido, o trecho em que se destaca o carater intercultural da lingua inglesa e a importincia dos

multiletramentos no ensino de linguas.

[...] a Lingua Inglesa, cujo estudo ¢ obrigatorio no Ensino Médio (LDB, Art. 35-A, § 4°),
continua a ser compreendida como lingua de carater global — pela multiplicidade e
variedade de usos, usudrios e fungdes na contemporaneidade —, assumindo seu viés de
lingua franca, como definido na BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais. Naquela
etapa, além dessa visao intercultural e “desterritorializada” da lingua inglesa — que, em
seus usos, sofre transformagdes oriundas das identidades plurais de seus falantes —,
consideraram-se também as praticas sociais do mundo digital, com énfase em
multiletramentos. Essa perspectiva ja apontava para usos cada vez mais hibridos e
miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade contemporanea. Do mesmo modo, a

10 Codigo alfanumérico presente na BNCC, o qual deve ser lido como: Primeira habilidade de Lingua Portuguesa, a ser
trabalhada do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental.
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relevancia da lingua inglesa na mediacdo de praticas sociais e interculturais, individuais
e de grupo, orientou o inicio de sua aprendizagem, focalizando o processo de construcao
de repertorios linguisticos dos estudantes. (BRASIL, 2018b, p. 484).

Mais adiante, o documento defende que devem ocorrer “possibilidades de aproximacdo e
integracdo desses estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, no qual a
lingua inglesa se apresenta como lingua comum para a interacdo” (BRASIL, 2018b, p. 484-485). Apesar
de concordarmos que a lingua inglesa pode ser considerada como a lingua comum de interagao, estranha-
nos que a BNCC desconsidere totalmente a lingua espanhola, j4 que o pais mantém fronteiras com 10
paises, dentre os quais, Chile, Peru, Bolivia, Uruguai, Argentina, Venezula, Colombia, com falantes de
lingua espanhola, a Guiana Francesa, com o francés, Suriname, com a lingua neerlandesa, cantonés e a
Guiana, com o inglés'!. Se contarmos as linguas indigenas, que sdo mais de 274 '> (IBGE, 2010);
africanas, com falantes do Nordeste; o alemao, italiano, presentes no Sul; o coreano, japonés, no Sudeste
do pais, teremos mais de 300 linguas faladas dentro do pais, além das linguas oficiais, portugués e libras.

Essa (super)diversidade de linguas dentro do pais e em suas fronteiras evidencia o carater
multicultural que o Brasil apresenta, o que nos obriga a refletir no fato de que a BNCC ndo deixou evidente
o modo como essas questdes poderdo ser apresentadas nas escolas brasileiras. Ao ndo estabelecer esse
dialogo, essas linguas continuam a ser minoritarias, todavia, resistem ao carater monolingue de lingua que
os documentos (ainda) insistem em manter. E evidente que o contato com a diversidade de linguas e
culturas ultrapassam os muros da escola, mas ¢ também nele que se deve proporcionar rupturas,
deslocamentos, reordenamento cultural, identitario, social e linguistico (Ortiz 2003; Canclini 2005; Hall
2005) que ultrapasse as fronteiras visiveis e invisiveis, a fim de misturar-se, transformar-se, enfim, fazer
0 necessario para estabelecer uma linguistica das praticas e dos contatos sociais (MOITA LOPES, 2013).

Para estabelecer uma linguistica das praticas e dos contatos sociais, conforme postulado por Moita
Lopes (2013), seria necessario haver politicas linguisticas e planejamento linguistico que viabilizassem
um curriculo plural, que discutissem agdes sobre as diferentes linguas que circulam em nosso pais.
Segundo a BNCC do Ensino Médio, na competéncia 4, especifica da area de linguagens, o educando deve
“Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social, varidvel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressoes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza”. (BRASIL, 2018b, p. 490).

Cabe aqui retomarmos a competéncia geral 5, citada no inicio deste ensaio — “Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar

informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

' 'Ver Monteiro e Salgado, 2018 e Ribeiro e Oliveira, 2018, neste volume.
12 Ver Souza, 2018 e Guerra, 2018, neste volume.
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pessoal e coletiva” (p. 09) — que, juntamente com a especifica destacada no paragrafo anterior, solicitam
educandos que sejam protagonistas no saber, que consigam comunicar-se, inserir, refletir sobre fenomenos
diversos que a sociedade globalizada exige.

Apesar desses pontos relevantes aqui destacados, consideramos que a BNCC parece ser o
documento cujo planejamento linguistico se volta para uma politica de carater estatal-legislativo, que
oficializa um discurso monolingue de um pais multilingue, multiétnico e multicultural por meio da énfase
dada a lingua portuguesa e com a decisdo de considerar o inglés como Unica lingua estrangeira obrigatdria
na formagao escolar bésica, pois, como ja mencionamos, inimeras outras linguas existentes no pais sao

“esquecidas” no documento.
Consideracoes Finais

Diante das questdes levantadas nesta apresentagdo e de outras que serdo discutidas nos trabalhos
deste volume, acreditamos que o desafio estd em proporcionar aos nossos alunos mecanismos para
atuarem em uma era globalizada, onde o fluxo de informacgdes, de interagdes entre pessoas com
nacionalidades e culturas diferentes fazem-se cada vez mais presentes, ndo apenas nas salas de aula, mas
em quaisquer espagos, de maneira significativa, ética e critica. Para isso, o pensamento translingue rompe
com uma perspectiva de ensino pautado no monolinguismo, um modelo normativo, aceito e interiorizado,
considerado natural, normal, enquanto o bilinguismo, plurilinguismo ou o translinguismo seriam
fendmenos especiais, excepcionais, os andomalos (MONTEAGUDO, 2012), que precisariam ser ensinados
de modo separado, fragmentado, como se ndo fizessem parte da sociedade.

Blommaert e Rampton (2011) consideram que o pensamento translingue desafia a visdo de lingua
como algo autonomo, estruturado, restrito a grupos fechados de falantes, autodenominados proprietarios
dessa lingua, pois, para que se perceba o translinguismo, faz-se necessario observar o carater situado e
local das praticas sociais, que sdo desenvolvidas por meio da negociagdo de sentidos, pela mobilidade,
pelo conflito e pela complexidade (CANAGARAIJAH, 2013), sendo estes constantemente ressignificados
e revalidados no meio social.

Essa negociacao de sentidos, postulada por Canagarajah (2013), faz com que as pessoas, de modo
colaborativo, construam significados aos recursos semidticos que tomam emprestados nas diferentes
linguas e sistemas simbdlicos, co-construindo significados e adotando estratégias de negociacao,
validagdo reciprocas e adaptativas em suas interagdes, na pratica social dos falantes. Essa pratica social,
que ¢ histdrica, cultural e ideologicamente marcada, embora regulada por complexas relagdes de poder,
conforme pontuado por Rocha e Maciel (2015), deve propiciar praticas educativas que considerem esse
sujeito “glocal” (KURAMAVADIVELU, 2006) e ndo manter visdes positivistas e reducionistas de lingua.

Por isso, acreditamos que a Base Nacional Comum Curricular contempla, parcialmente, as

demandas da sociedade brasileira em relagdo a urgéncia de se repensar as praticas educacionais a partir
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das influéncias da globalizagao inter-relacionada aos avangos tecnoldgicos que podem ser observadas em
diferentes vertentes nos trabalhos apresentados neste volume. Isso porque, apesar de o documento, como
apresentado no decorrer deste texto, enfatiza praticas sociais atreladas ao uso das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicagdo (TDIC), ndo aborda, com a devida importancia, a atitude plurilingue que
os alunos da educagdo basica deveriam desenvolver, para que atuem de forma mais satisfatoria nas
praticas translingues existentes na sociedade.

Para concluir, esperamos que a leitura dos trabalhos apresentados neste volume possa servir de
base para futuras discussdes sobre politicas linguisticas que deem conta de questdes debatidas nos artigos
aqui publicados, como praticas translingues, bilinguismo, multinguismo, lingua de acolhimento nos

diferentes contextos (super)diversos do nosso Brasil.
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