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A questao do bilinguismo. Uma discussio tedrica sobre os conceitos de bi, multi e
plurilinguismo na Educacao para Surdos
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The issue of bilingualism. A theoretical discussion on the concepts of bi, multi and plurilingualism in
deaf education
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir os conceitos de aquisicdo de segunda lingua, bilinguismo,
multilinguismo e plurilinguismo na Educagao para Surdos, tendo como referencial tedrico os autores De
Angelis (2007), Pinto (2013), Scarpa (2001), Campos (2012), Grosjean (1992) e Cavalli et al. (2009). A
questdo fundamental foi entender se 0 CEAADA, instituicdo publica?Privada? de ensino de Cuiaba,
capital de Mato Grosso, que tem como primazia atender a um publico com deficiéncia auditiva, multiplas
deficiéncias e também alunos surdo-cegos, ¢ ou ndo uma escola bilingue, conforme ¢ apresentado nos
documentos oficiais, a exemplo do Projeto Politico Pedagodgico: “Por ser uma escola de educacio bilingue,
sendo a Lingua Portuguesa a segunda lingua e a LIBRAS, a primeira lingua, a lingua de instrugdo sera a
Lingua Brasileira de Sinais” (PPP CEAADA, 2016, p. 91). Como resultado, ndo concebemos que
plurilinguismo ou monolinguismo sejam adequados a realidade do e no CEAADA e que o termo e o
conceito tedrico/pratico de bilinguismo seja o que melhor se enquadra a realidade analisada e vivenciada
nessa escola. O artigo ainda abre a discussdo para um acompanhamento pratico do conceito de
bilinguismo.

Palavras-Chave: Bilinguismo, CEAADA, Educag¢ao para Surdos, Multilinguismo, Plurilinguismo

ABSTRACT

This article aims to discuss the concepts of second language acquisition, bilingualism, multilingualism
and plurilingualism in Education for the Deaf, having as theoretical reference the authors De Angelis
(2007), Pinto (2013), Scarpa (2001), Campos (2012), Grosjean (1992) and Cavalli et al. (2009). The
fundamental question was to understand whether CEAADA, a teaching institution in Cuiaba, capital of
Mato Grosso, which has the priority of serving a hearing-impaired public, multiple disabilities and also
deaf-blind students, is a bilingual school, as presented in the official documents, such as the Political
Pedagogical Project: "Because it is a bilingual education school, with Portuguese being the second
language and LIBRAS, the first language, the language of instruction will be the Brazilian Language of
Signals" (PPP CEAADA , 2016, p.91). As a result, we do not conceive that plurilingualism or
monolinguism is adequate to the reality of CEAADA and that the term and the theoretical / practical
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concept of bilingualism is the one that best fits the reality analyzed and experienced in that school. The
article also opens the discussion for a practical follow-up of the concept of bilingualism.

Keywords: Bilingualism, CEAADA, Education for the Deaf, Multilingualism, Plurilingualism

1. Introducao

As discussdes em torno do bilinguismo ganharam espaco no século passado, quando ainda nao se
percebia os beneficios praticos de se falar mais de uma lingua. De Angelis (2007) ressalta que, na primeira
metade do século XX, o bilinguismo estava associado a efeitos negativos como disturbios da fala, déficits
cognitivos e atrasos mentais. Tal concep¢cdo mudou consideravelmente, a partir dos fins dos anos 60,
quando o bilinguismo deixa de ser visto como uma desvantagem e qualquer problema que surja ¢ atribuido
a diferentes variaveis e nao exclusivamente ao bilinguismo (PINTO apud DE ANGELIS, 2013, p.376).

Atualmente, pesquisas apontam que as vantagens do bilinguismo sdo ainda mais fundamentais do
que poder conversar com uma gama maior de pessoas, além disso, pode ter efeito profundo no cérebro,

melhorando as habilidades cognitivas e até mesmo protegendo contra a deméncia na velhice:

Evidéncias (BIALYSTOK et al., 2004; COSTA et al., 2008; BIALYSTOK et al., 2007b;
CRAIK et al., 2010) indicam que o bilinguismo parece retardar o declinio cognitivo
dessas fungdes cognitivas e até retardar o aparecimento dos primeiros sintomas de
deméncia. O que ¢ de extrema relevancia se considerarmos a crescente populagdo de
idosos e as expectativas de novos casos de deméncia para os anos que virdo. Segundo
estimativas de Sosa-Ortiz e colaboradores (2012), 35,6 milhdes de pessoas viviam com
deméncia em 2010 e até 2030, 65,7 milhdes de pessoas estardo vivendo com a sindrome.
Ou seja, os nimeros tendem a duplicar a cada 20 anos (BILLIG; FINGER, 2015, p.95).

A diversidade de entendimentos sobre o bilinguismo também permeia o seu conceito. Hoje em
dia, na Linguistica Aplicada, alguns preferem utilizar o termo “multilinguismo” ou entdo
“plurilinguismo”; o primeiro estd associado a um determinado espaco geografico, a uma dada sociedade,
e o segundo ao repertdrio de linguas que uma pessoa pode falar (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.23).
Uma vez que o termo multilinguismo esteja reservado para denominar a presenca de variadas linguas no
mesmo espaco geografico, entendemos que o termo mais adequado para se referir a multiplicidade de
linguas de um mesmo falante seja o termo plurilinguismo.

Em termos de educacdo bilingue, as escolas para o publico surdo vém se caracterizando como
bilingues. Todavia, a partir do referencial tedrico de Pinto (2013), Grosjean (1992), De Angelis (2007) e
Cavalli et al. (2009), questiona-se o termo e a sua configuragdo nos espacos educacionais para surdos.
Esse caso pode ser observado na escola CEAADA, instituicdo publica? Privada? de ensino de Cuiaba,
Mato Grosso, que tem como primazia atender a um publico com deficiéncia auditiva, multiplas

deficiéncias e também alunos surdo-cegos. Esse espaco tem por filosofia apresentar uma proposta de

http://revistas.pucsp.br/esp DOI:10.23925/2318-7115.2019v4013a3



v.40 n.3 - 2019 @speaahst

educacdo que valorize o aprendizado de contetidos e o desenvolvimento do aluno utilizando Lingua
Brasileira de Sinais L1 e Lingua Portuguesa L2 (PPP CEAADA, 2016)°.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo discutir se o conceito de bilinguismo se mostra
apropriado ou ndo para o contexto da educacdo para surdos da escola CEAADA. Para tanto, o artigo esta
dividido em trés se¢des e subsecdes: sendo a primeira esta introducdo, seguida da discussdo tedrica a
respeito dos termos aquisi¢do, bi, multi ou plurilinguismo, que se subdivide em subsecdes sobre a
contextualizacdo do CEAADA, os resultados da andlise sobre o bilinguismo como proposta metodoldgica
do CEAADA e o ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Ja a terceira e ultima se¢do compreende a
discussdo sobre os conceitos ja levantados no inicio do artigo, seguida da conclusdo e referéncias

bibliograficas.

2. Aquisi¢ao, bilinguismo, multilinguismo ou plurilinguismo

O termo bilinguismo nos remete a aquisicdo de linguas, sendo assim, faz-se necessario
compreender esse processo, que sempre provocou inimeras especulagdes entre leigos ou estudiosos do
assunto, conforme Scarpa (2001). Para a autora, a Aquisicdo da Linguagem ¢ uma darea hibrida,
heterogénea e multidisciplinar, vagando entre teorias linguisticas e psicologicas. Cada uma dessas areas
se desdobra em muitas subareas, divididas entre:

a) aquisicdo da lingua materna, tanto normal quanto “com desvios”, a qual se detém dos
componentes “tradicionais” dos estudos da linguagem, como fonologia, semantica e pragmatica, sintaxe
e morfologia, bem como dos aspectos comunicativos, interativos e discursivos. A respeito de “desvios”,
contam: aquisi¢do de linguagem em surdos, desvios articulatorios, retardos mentais e especificos da
linguagem etc.;

b) aquisi¢do de segunda lingua, seja como bilinguismo infantil ou cultural, seja na verificagao
de processos que envolve a aquisi¢cdo de segunda lingua entre adultos e criangas;

C) aquisicdo da escrita, letramento, processos de alfabetizagdo, relagdes entre fala e escrita
etc.

Campos (2012) ressalta que hd uma diferenga significativa entre aquisi¢do e aprendizagem de
lingua. Para a autora, a aquisi¢do linguistica ocorre de forma natural, desde a mais tenra idade e no
ambiente familiar, onde gradativamente o individuo passa a adquirir uma lingua, contemplando todos os

estagios de desenvolvimento comum a qualquer crianca. Ja a aprendizagem se d4 num ambiente de ensino

3 Considerando que o Projeto Politico Pedagégico é um documento publico, que representa a proposta educacional
de uma escola, tivemos livre acesso ao PPP do CEAADA através da Equipe Gestora que disponibilizou o
documento na integra para a pesquisa.
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que oportunize o “aprender”. “Esta diferenca ¢ vital para os surdos no que se refere ao desenvolvimento
linguistico e cognitivo” (CAMPOS, 2012, p.8).

Para a autora, uma crianga que nasce com perda auditiva, independentemente do grau da perda,
passara pelos mesmos estagios de desenvolvimento que qualquer outra crianga e o desenvolvimento da

linguagem seré proporcional a sua perda auditiva.

A crianga surda que ndo usa a LIBRAS, ao ser inserida na escola, com o ensino da Lingua
Portuguesa, ird adquirir uma pseudolingua, com lacunas linguisticas e principalmente
atrasos cognitivos associados. Neste caso, o processo de alfabetizacdo sera longo e
tentara, no ambiente escolar de aprendizagem, preencher as lacunas que inevitavelmente
resultardo em fracassos na aprendizagem, até que o aluno surdo consiga desenvolver uma
lingua que lhe possibilite construir conceitos e atribuir significados, no caso a LIBRAS,
manifestando, posteriormente, alguma habilidade comunicativa na Lingua Portuguesa
(CAMPOS, 2012, p.8).

J& a crianga que no seu convivio familiar tem contato com pessoas usudrias de Lingua de Sinais,
passara pelos mesmos estagios de desenvolvimento comum a outras criangas, contudo estard se
apropriando dessa lingua e, posteriormente, em um espaco educacional bilingue, terd acesso a Lingua
Portuguesa como uma lingua adicional. “O acesso a Lingua de Sinais como lingua materna ou primeira

lingua desde a infancia facilitara o desenvolvimento cognitivo que acompanhara o aluno surdo por toda a

vida”(CAMPOS, 2012, p.8).

O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa com significado trazendo seus
conceitos adquiridos na sua propria lingua, possibilitard um processo muito mais
significativo. A leitura e a escrita podem passar a ter outro significado social, se a crianca
sinalizar sobre elas. Vale ainda destacar que, no campo do letramento, se as criangas
surdas se apropriarem da leitura e da escrita de sinais, isso potencializara a aquisi¢do da
leitura e escrita do portugués (QUADROS, 2005, p.33).

Tais situagdes pontuadas por Campos (2012) reforcam a importancia da aquisicdo da LIBRAS
para pessoas com surdez desde a infancia, que estard intimamente ligada ao sucesso na aprendizagem da
Lingua Portuguesa como Lingua Adicional. “Quanto mais precoce for o acesso a Lingua de Sinais, melhor

sera o resultado no aprendizado de L2” (CAMPOS, 2012, p.8):

a aquisicdo linguistica da LIBRAS como primeira lingua para criangas surdas ¢
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo e psiquico, oportunizando
posteriormente a aprendizagem de uma outra realidade linguistica. Na proposta
educacional bilingue a alfabetizagdo em LIBRAS ¢ realizada antes de qualquer contato
com a L2, ou seja, o surdo passa a reconhecer imagens associando-as ao conceito,
identificando-as num contexto e posteriormente atribuindo a estas um sinal identificador.
Este sinal, sendo um sinal em LIBRAS, sera facilmente identificado por outros usuarios
da LIBRAS em diferentes situagdes em que for utiliza-lo. O usudrio passara a desenvolver
uma habilidade comunicativa, levando-o ao desenvolvimento cognitivo e emocional. No
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momento em que o individuo estiver alfabetizado na lingua de sinais e conseguir
estruturar seus pensamentos de forma a estabelecer uma comunicag@o ¢ que, inicia-se o
processo de ensino da L2 (Lingua Portuguesa escrita) (CAMPOS, 2012, p.9).

Para caracterizar o bilinguismo, recorremos aos conceitos de ‘bilinguismo’ e ‘bilingue’ propostos por
Grosjean (1992), para o autor bilinguismo € o uso regular de dois (ou mais) idiomas e bilingues sao aquelas
pessoas que precisam e usam dois (ou mais) idiomas em suas vidas cotidianas.

Quando se fala em bilinguismo, quatro dreas de pesquisa sdo discutidas: a comparagdo entre
monolingues e bilingues, a aprendizagem de linguas e o esquecimento de linguas, a crianga bilingue e
'semilinguismo', e os modos de fala bilingues (GROSJEAN, 1992, p.51).

Em seu artigo “Another View of Bilingualism”, Grosjean (1992) critica os estudos que apresentam
uma visao monolingue (ou fracionaria) do bilinguismo, visto que, de acordo com essa visdo, o bilingue
tem (ou deveria ter) duas competéncias linguisticas separadas e isoldveis; essas competéncias sdo (ou
deveriam ser) semelhante aos dos dois monolingues correspondentes; portanto, o bilingue ¢ (ou deve ser)
dois monolingues em uma pessoa.

Para o autor, a visdo monolingue do bilinguismo trouxe varias consequéncias, dentre as quais

elenca:

Os bilingues foram descritos e avaliados em termos de fluéncia e equilibrio em suas duas
linguas; As habilidades linguisticas em bilingues quase sempre foram avaliadas em
termos de padrdes monolingues; O contato das duas linguas bilingiies ¢ visto como
acidental e anomalo; A pesquisa sobre o bilinguismo ¢ em grande parte conduzida em
termos dos idiomas individuais e separados do bilingue (GROSJEAN, 1992, p.52-54).

Como rejeita essa visdo monolingue do bilinguismo, Grosjean (1992) propde a visdo bilingue ou
holistica do bilinguismo, segundo a qual “o bilingue ¢ um todo integrado que ndo pode ser facilmente
decomposto em duas partes separadas. O bilingue ndo ¢ a soma de dois monolingues completos ou
incompletos; em vez disso, tem uma configuragcdo linguistica Unica e especifica” (tradugdo propria)
(GROSJEAN, 1992, p.54). Nessa visao holistica, o bilingue desenvolve competéncias nas duas linguas e
usa os dois idiomas separadamente ou juntos, para diferentes propositos, em diferentes dominios da vida,
com pessoas diferentes (GROSJEAN, 1992, p.55).

A respeito do termo plurilinguismo, podemos encontrar sua defini¢do no documento emanado do
Conselho da Europa, que estabelece diretrizes para a descri¢cao dos niveis de competéncia linguistica para

o aprendizado e ensino de lingua:

Nos ultimos anos, o conceito de plurilinguismo ganhou importéncia na abordagem da
aprendizagem de linguas feita pelo Conselho da Europa. Assim, distingue-se
‘plurilinguismo’ de ‘multilinguismo’, que ¢ entendido como o conhecimento de um certo
nimero de linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade
(CONSELHO DA EUROPA 2001, p. 23).
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Esse documento traz a distingdo entre “multilinguismo” e “plurilinguismo, que ¢ o primeiro
entendido como a coexisténcia ou conhecimento de diferentes linguas em uma dada sociedade, ja o
plurilinguismo, seria a competéncia comunicativa possuida pelo individuo em mais de um idioma
(CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Para o Conselho da Europa, “Uma sociedade multilingue pode ser maioritariamente formada de
individuos monolingues que ignoram a lingua do outro”, enquanto que uma sociedade plurilingue ¢
“composta maioritariamente de individuos capazes de se exprimir a diversos niveis de competéncia em
varias linguas”. (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.11). A partir dessa distingdo, olharemos o caso do
CEAADA.

2.1 O contexto do CEAADA

O CEAADA (Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo Professora Arlete
Pereira Migueletti) ¢ o primeiro Centro de Atendimento Educacional a criangas e a jovens surdos da
Capital mato-grossense, fundado no dia 20 de janeiro de 2000, desde entdo permanece sendo a Unica
escola de Mato Grosso que oferece educacgdo bilingue, contemplando o ensino de LIBRAS e de Lingua
Portuguesa. A institui¢do de ensino tem como primazia atender a um publico com deficiéncia auditiva,
multiplas deficiéncias e também alunos surdo-cegos.

O CEAADA vem trabalhando a sua Proposta Curricular desde 2000, tendo como referéncia o
estudo do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, o Curriculo Basico para a Escola
Publica Estado de Mato Grosso, as Diretrizes Curriculares do Estado de Mato Grosso e as intimeras
reflexdes proporcionadas nos encontros e/ou reunides com representantes da equipe pedagdgica da
Educacao Especial de Ensino da SEDUC, buscando assim as adequagdes necessarias considerando o
contexto escolar da institui¢cdo, ou seja, o desenvolvimento de uma proposta bilingue de ensino, sendo a
L1 — Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e L2 — Lingua Portuguesa (LP), na modalidade escrita que
atende as reais necessidades dos alunos (PPP CEAADA, 2016).

No caso do CEAADA, por exemplo, coexistem o ensino de Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, Lingua Inglesa, como Lingua Estrangeira e majoritariamente a LIBRAS, como lingua materna,
que perpassa o ensino de todas as disciplinas.

Conforme aponta Cavalli et al. (2009), ¢ fundamental que a escola promova uma educacao
plurilingue e intercultural, levando em consideragdo o contexto sociolinguistico e sociocultural que,

segundo esses autores:
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[...] do ponto de vista didatico e metodoldgico, a educagdo plurilingue e intercultural ndo
deve ser considerada como uma nova metodologia para o ensino de linguas: ela representa
antes de mais uma mudanga de perspectiva, caracterizada pelo fato de que ela ndo integra
somente as linguas estrangeiras, mas as linguas circunvizinhas, as linguas do repertorio
dos alunos, as linguas de escolarizacdo e todas as outras matérias (CAVALLI et al., 2009,

p. 7).
Para Cavalli et al, a educagao plurilingue e intercultural motiva o aprendiz a buscar as resolugdes
de problemas e a conquista de direitos e de habilidades, portanto, cabe a escola fornecer meios para que
esse aprendiz possa construir, autonomamente, sua propria identidade, para trabalhar e se comunicar em

uma sociedade cada vez mais complexa.

2.2 O bilinguismo como proposta metodoldgica do CEAADA

O reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) se deu em 2002, com a
promulgacdo da Lei n° 10.436, a qual abriu portas para a mudanga na perspectiva da aprendizagem dos
surdos, antes condicionada a questdo auditiva e centrada na oralidade e hoje, com o entendimento da
surdez sob o ponto de vista cultural e socioantropoldgico, a aprendizagem leva em conta as questdes
culturais envolvidas nas manifestagdes linguisticas das pessoas surdas, expressas através da LIBRAS
(CAMPOS, 2012).

E importante salientar que o processo educacional com o aluno deficiente auditivo deve ter como
principio fundamental o desenvolvimento de sua linguagem em um enfoque bilingue, partindo do
entendimento de que a pessoa faz uso de uma lingua materna, que deve ser reconhecida e valorizada, bem
como da aceitagdo de que, no caso dos surdos, essa primeira lingua, a materna ¢ a LIBRAS (denominada

L1) e a Lingua Portuguesa a ser ensinada ¢ a segunda lingua materna (denominada L2) (CAMPOS, 2012).

O bilinguismo possibilita ao surdo adquirir/aprender a lingua que faz parte da comunidade
surda. O trabalho bilingue educacional respeita as particularidades da crianca surda,
estabelecendo suas capacidades como meio para essa crianga realizar seu aprendizado.
Esta proposta também oferece o acesso a lingua oral e aos conhecimentos sistematizados,
priorizando que a educacdo deve ser construida a partir de uma primeira lingua, a de
sinais, para em seguida ocorrer a aquisicdo da segunda lingua, o portugués (oral e/ou
escrito) (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 591,592).

Ha de se ter em mente, portanto, que a aquisi¢do da Lingua de Sinais ¢ um direito assegurado pelo
Decreto Federal n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. As criangas surdas t€ém direito a uma educacao
bilingue, na qual a Lingua de Sinais ¢ a primeira lingua e a Lingua Portuguesa, a segunda, no sentido de
que a sua aquisi¢do vai se dar com base na primeira lingua.

A educacdo bilingue para surdos impde aos educadores um novo olhar ndo apenas sobre a situagao

linguistica, mas, sobretudo, em rela¢do as questdes ideologicas envolvidas nessa pratica. O objetivo do
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CEAADA ¢ propor novas praticas e posicionamentos comprometidos com as necessidades linguisticas de
estudantes surdos, o que envolve, no minimo, duas linguas em sua educacdo (PPP CEAADA, 2016). Ao
adotar essa metodologia de ensino, a escola estd assumindo uma politica linguistica em que duas linguas

estardo envolvidas e passardo a coexistir no espago escolar.

Assim, a concepgao bilingue linguistica e cultural luta para que o sujeito surdo tenha o
direito de adquirir/aprender a LIBRAS e que esta o auxilie, ndo s6 na aquisi¢cdo da
segunda lingua (majoritaria), mas que permita sua real integracdo na sociedade, pois ao
adquirir uma lingua estruturada o surdo pode criar concepgdes e oportunidades,
participando ativamente do convivio em seu meio (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 592).

Um dos entraves apontado por Campos e Stieler (2012) para o éxito da educagdo bilingue ¢ que
cerca de 90% dos surdos tém familia ouvinte, e como tal, ¢ esperado que essas familias privilegiem a
linguagem oral, inacessivel para as criancas surdas, em contrapartida, a Lingua de Sinais é quase sempre
desconhecida pela familia. Como resultado, embora possam contar com uma linguagem constituida na
interacdo com os familiares ouvintes, dificilmente as criancas surdas, de pais ouvintes, chegam a escola
com uma lingua desenvolvida, seja a de Sinais ou a Portuguesa. “Considerando que muitas vezes as
criangas surdas ingressam na escola com 5 a 6 anos ou até mais idade, aprender a ler e a escrever significa,

para a maioria delas, aprender uma lingua” (SAO PAULO, 2007).

Por ndo terem acesso a linguagem oral, usada pelas familias, e pelo fato de as familias
ndo usarem a Lingua de Sinais, as criangas surdas, filhas de pais ouvintes, sdo privadas
das conversas, assim como muitas vezes de atividades prazerosas, como contagdo de
historias, recitacdo de versinhos e parlendas, entoacdo de cangdes. A ndo participagdo em
tais atividades prejudica a constitui¢do de conhecimento de mundo e de lingua, disponivel
comumente as criangas ouvintes antes da escolarizacdo. Por outro lado, pesquisas
mostram que, expostas a Lingua de Sinais, as criangas surdas podem usufruir de todas
estas atividades (SAO PAULO, 2007, p.8).

Reconhecendo a importancia da Lingua de Sinais para as criangas surdas e levando em
considera¢do que a maioria delas tem familias ouvintes, 0 CEAADA oferta cursos de LIBRAS tanto para
os profissionais da educagdo atuantes na institui¢do como para a comunidade em geral, principalmente
visando os familiares de alunos surdos para que possam ter uma comunicagdo em Lingua de Sinais com

os seus filhos.

2.3 O ensino de Lingua Portuguesa para surdos
O ensino da Lingua Portuguesa escrita para surdos tem sido um tema recorrente no meio
académico, em consequéncia das dificuldades enfrentadas por eles e as tentativas de sanar tais

dificuldades. Um dos dilemas que permeia o aprendizado dos surdos ¢ que a Lingua Portuguesa deveria

http://revistas.pucsp.br/esp DOI:10.23925/2318-7115.2019v4013a3



BN 4003 -2019 @speaahst

ser ensinada em LIBRAS, ja que ¢ a primeira lingua do aluno surdo, para que ele possa compreender
melhor a leitura e a escrita, porém nem sempre isso acontece (AVELAR e FREITAS, 2016).

Nesse sentido, Valaddo et al. (2016, p.163) relatam que inicialmente, pensava-se que as
“defasagens na aprendizagem da Lingua Portuguesa enfrentadas pelos alunos surdos eram atribuidas a
auséncia do sentido da audicdo. Recentemente, tais insucessos tém sido relacionados ao uso de
metodologias de ensino inadequadas e a falta de comunicagdo em LIBRAS entre surdos e ouvintes”.

J& Andrade (2012, p.5), em sua pesquisa realizada na Divisdo de Educacdo e Reabilitagdo dos
Distarbios da Comunicagdo - DERDIC, institui¢do vinculada a Pontificia Universidade Catolica —

PUC/SP, concluiu que:

e Fica evidente que quanto maior a fluéncia de alunos e professores na Lingua de Sinais
maiores as possibilidades de aprendizagem do Portugués por esses alunos;

e Apesar de serem oferecidas condi¢des para um ensino de lingua como atividade
discursiva, na pratica, os professores ainda encontram dificuldades em abandonar o
ensino de lingua como codigo.

Quando o assunto versa sobre o ensino de uma nova lingua, como, por exemplo, o Portugués
escrito para surdos que tem como Lingua Materna a LIBRAS, ¢ pertinente destacar a importancia de como
nomear essa outra lingua. Leffa e Irala (2014, p.32) defendem que todos nds ja possuimos pelo menos
uma lingua, “desse modo, a lingua que o aluno vai estudar na escola pode nao ser uma segunda lingua ou

uma lingua estrangeira, mas serd, mais adequadamente, uma lingua que podemos chamar de ‘adicional’”.

O termo ¢ defendido pelos autores como mais adequado, visto que:

ndo ha necessidade de se discriminar o contexto geografico ou mesmo as caracteristicas
individuais do aluno. Nem mesmo os objetivos para os quais o aluno estuda a lingua
precisam ser considerados nessa instincia. (...) A proposta entdo € que se adote um
conceito maior, mais abrangente, e possivelmente mais adequado: o de “lingua adicional”
(LEFFA e IRALA, 2014, p. 32, 33).

A proposta de ensino-aprendizagem da lingua adicional é que ela seja construida a partir da lingua
ou das linguas que o aluno ja conhece. “O sistema, incorporando principalmente o Iéxico e a sintaxe, ¢
construido sobre a lingua j& conhecida. (...) O enunciado ¢ construido ndo a partir da lingua que esta sendo
estudada, mas da lingua do aluno, para depois fazer a transposi¢ao para a outra lingua, de temas geradores
que facam sentido para o aluno” (LEFFA e IRALA, 2014, p.33).

Conforme Campos (2012), o ensino da Lingua Portuguesa para os surdos deve centrar-se na
modalidade escrita por estar adequada a sua realidade, independentemente da capacidade auditiva. O foco

prioritario ¢ o de subsidiar linguisticamente esse aluno em sua primeira lingua (L1) LIBRAS e,
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posteriormente, ao valer-se desta como meio de comunicagdo, utilizd-la também como ferramenta de
instru¢do da Lingua Portuguesa escrita, a sua segunda lingua (L2).

A autora sugere que, ao aprender um vocéabulo na Lingua Portuguesa valendo-se da LIBRAS como
meio de instrucdo, o aluno surdo ird compreender primeiramente o significado na LIBRAS para
posteriormente associa-lo ao grafema utilizado na escrita da Lingua Portuguesa, para depois memoriza-
lo, relacionando-o ao seu significado.

Posteriormente, no texto, esses vocabulos estardo isolados e também desconexos para os iniciantes
desse aprendizado. No entanto, quando ndo hé o conhecimento da LIBRAS por parte do aluno e o ensino
fica condicionado a capacidade auditiva desse individuo, o processo dependera de outros fatores, como o
grau da perda auditiva e o estimulo oportunizado a esse aluno no contato com a lingua portuguesa na
modalidade oral/auditiva (CAMPOS, 2012, p.7).

Outra questdo ainda em discussdo, destacada por Campos e Stieler (2012), diz respeito ao
momento em que o processo de ensino-aprendizagem da segunda lingua no espaco educacional.
Educadores e teoricos, além da comunidade surda, tém defendido que o aprendizado seria ineficaz caso
as duas linguas fossem ensinadas ao mesmo tempo sendo que a LIBRAS deveria sempre ser contemplada
como lingua por exceléncia de instrugdo, inclusive do proprio portugués (SALLES, 2004, pag. 21).

Campos e Stieler (2012) ressaltam que o ensino do Portugués escrito deve ser o foco do educador
bilingue e ndo a estimulagdo oral/auditiva. Sendo que o objetivo, nesse caso, € o de estabelecer um viés
comunicativo com o aluno surdo de forma que ele possa compreender os signos/vocabulos do Portugués
associando-o0s aos seus conceitos e a significagdo construida desses vocabulos através do seu pensamento

e do seu conhecimento de mundo, adquirido, até entdo, através do uso da Lingua de Sinais.

Com o uso da Lingua de Sinais pode-se trabalhar os conceitos e as tematicas do portugués,
para que a semantica envolvida no contexto e a sua aplicagdo em frases e oragoes, sejam
compreendidas pelo surdo. O ensino do portugués escrito como segunda lingua pode ser
realizado com muito mais eficacia utilizando o meio de comunicagdo em LIBRAS neste
processo. Ensinar aos surdos, em Lingua de Sinais, contetudos referentes a gramatica do
portugués que antes pareciam quase impossiveis de serem ensinados - como o caso da
fonética das letras, separagdo de silabas, digrafos e encontros consonantais e até mesmo
fonologia — torna-se possivel através do método bilingue (CAMPOS e STIELER, 2012,

p-11).
3. Discussao sobre os conceitos
Como podemos observar, quando se fala em bilinguismo, temos diversos obstaculos, entre eles, a
questdo da conceituagdo, a terminologia, entre outros.
A partir da analise conceitual realizada, podemos afirmar que o termo e o conceito tedrico/pratico

de Bilinguismo ¢ mais adequado a realidade analisada e vivenciada no CEAADA, pois a institui¢do
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entende que a lingua materna, a LIBRAS, deve ser valorizada e a Lingua Portuguesa deve ser ensinada
como segunda lingua, portanto, contempla a visao de Bilinguismo apresentada por Grosjean (1992), que
a compreende como sendo o uso regular de dois (ou mais) idiomas.

E pertinente salientar ainda que esta no Projeto Politico Pedagogico o objetivo do CEAADA, que
¢ o de propor novas praticas e posicionamentos comprometidos com as necessidades linguisticas de
estudantes surdos, o que envolve, no minimo, duas linguas em sua educagdo. Assumindo essa
metodologia de ensino, a escola assume uma politica linguistica em que duas linguas estardo envolvidas
e passardo a coexistir no espago escolar, o que vai ao encontro da visdo bilingue ou holistica do
Bilinguismo defendida por Grosjean (1992), que entende o bilingue como um todo integrado e nao
decomposto em duas partes separadas.

Nao concebemos que plurilinguismo ou monolinguismo sejam adequados a realidade do e no
CEAADA, pois o plurilinguismo pode ser entendido como a capacidade do individuo de se exprimir a
diversos niveis de competéncia em varias linguas, porém nao corresponde a realidade do CEAADA, que
se autodenomina uma escola bilingue. J& o monolinguismo, o consideramos inadequado, pois, mesmo
com algumas defasagens, hd a convivéncia com mais de uma lingua (LIBRAS e portugués), o que ja

exclui conceitualmente o monolinguismo.

Consideracoes finais

Este artigo teve por objetivo discutir os conceitos de aquisicao de segunda lingua, bilinguismo,
multilinguismo e plurilinguismo na Educagdo para Surdos, tendo como referencial tedrico autores como
De Angelis (2007), Pinto (2013), Scarpa (2001), Campos (2012), Grosjean (1992) e Cavalli et al. (2009).
Para tanto, partimos da questdo norteadora se 0 CEAADA, institui¢do de ensino em Cuiaba, Mato Grosso,
que atende o publico com deficiéncia auditiva, multiplas deficiéncias e também alunos surdo-cegos, ¢ ou
ndo uma escola bilingue. Apos extensa andlise bibliografica, da literatura especializada no tema e do
Projeto Politico Pedagdgico da instituicao, concluimos, de acordo com Grosjean (1992), que cada tipo de
comunicador humano, quer ele use uma lingua falada ou de sinais, uma ou duas linguas, tem uma
competéncia linguistica especifica, uma configuragao linguistica unica e especifica.

Nosso papel como pesquisadoras € reconhecer isso e desenvolver nossos métodos de anélise para
refletir sobre tal questdo. Nesse sentido, acreditamos que a proposta mais adequada de ensino-
aprendizagem da lingua adicional ¢ que ela seja construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno

j& conhece, conforme defendem Leffa e Irala (2014).
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Acreditamos ainda que o ensino da Lingua Portuguesa para os surdos deve centrar-se na
modalidade escrita por estar adequada a sua realidade, independentemente da capacidade auditiva e que
o ensino do Portugués escrito deve ser o foco do educador bilingue e ndo a estimulagdo oral/auditiva.

Como resultado, ndo concebemos, portanto, que plurilinguismo ou monolinguismo sejam
adequados a realidade do e no CEAADA e que o termo e o conceito teorico/pratico de bilinguismo seja o

que melhor se enquadra a realidade analisada e vivenciada nessa escola.
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