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Reflexdes sobre o bilinguismo na educacio de surdos: um enfoque psicanalitico
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Reflections on bilingualism in deaf education: a psychoanalytic approach

Lais Fernandes, SILVA (UNICAMP)!

Sofia Nery, LIEBER (PUC-SP)*

Kelly Cristina Branddo da, SILVA (UNICAMP)?
Janice Gongalves Temoteo, MARQUES (UNICAMP)*

RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo a respeito do bilinguismo, a partir da interlocugdo entre psicanalise,
linguagem e educagdo. O bilinguismo propde uma suspensao do modelo clinico historicamente presente
na educacdo de surdos. Dessa forma, a surdez ¢ considerada uma diferenca, € ndo uma deficiéncia a ser
reparada. Em uma perspectiva psicanalitica, considera-se o bilinguismo a partir da singularidade com que
cada sujeito se relaciona com diferentes linguas. Discute-se um relato de experiéncia grupal, em um
programa bilingue de apoio escolar a criancas surdas, em que as possibilidades de encontro com o outro
propiciam aberturas ao estrangeiro, assim como processos de identificacao.
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ABSTRACT

This article presents a discussion about bilingualism, from the interlocution between psychoanalysis,
language and education. Bilingualism proposes a suspension of the clinical model historically present in
the education of the deaf people. In this way, the deafness is considered a difference, not a deficiency to
be repaired. From a psychoanalytic perspective, bilingualism is considered from the singularity with
which each subject relates to different languages. In this paper, we will briefly discuss an experience
report with a group of deaf children using Brazilian Sign Language and written Portuguese, in a bilingual
program of school support for deaf children, where the possibilities of meeting with the other provide
openings abroad, as well as identification processes.
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1. Introducio

Ha muitas possibilidades, a partir da Linguistica, de caracterizar uma pessoa como bilingue. Para
Bloomfield (1933), ser bilingue ¢ deter o conhecimento como falante nativo de duas ou mais linguas. Ja
para Diebold (1964), para ser bilingue ¢ preciso apenas ter competéncia minima em uma segunda lingua,
tal como saber construir frases simples, por exemplo. Mais recentemente, Backer (2001) entende como
bilingue uma pessoa que tem capacidade de falar duas linguas. Diante dessa perspectiva, a lingua ¢
concebida como um sistema Unico, estavel e pouco mutavel e ¢ por meio dela que se pode identificar e
classificar os nativos de um pais. Assim sendo, tradicionalmente, entende-se por bilingue o sujeito que
domina completamente duas ou mais linguas, tem proficiéncia semelhante a de um nativo nas duas linguas
e ¢ capaz de escolher qual lingua usar dependendo do contexto.

Para McCleary (2006), o bilinguismo na educacao €, ainda hoje, um campo de batalha ideoldgica.
Por um lado, ha pessoas que aceitam a educagdo bilingue apenas como algo passageiro, o que sera
eliminado quando os alunos atingirem certo nivel de proficiéncia em determinada lingua. Quando isso
acontece, hd um sentimento de alivio e de estar em uma sociedade mais homogénea e unificada tanto
linguistica quanto culturalmente. Por outro lado, hd pessoas que veem no uma chance de se cultivar a
diversidade e o respeito as diferencas, a autoestima dos grupos minoritarios € um maior conhecimento de
mundo, o que a globalizagdo atual exige. O autor explica que: “(...) esse bilinguismo, daqueles que ja
usam a lingua nacional e optam por aprender outra lingua de prestigio, ¢ valorizado, enquanto o
bilinguismo daqueles que ndo sdo proficientes na lingua nacional, mas que falam outra lingua como lingua
materna, ¢ desprezado” (MCCLEARY, 2006, p. 2). O autor destaca que essa realidade também se aplica
aos surdos e a lingua de sinais, a lingua de uma minoria, em que, no caso, os falantes sdo proficientes em
uma outra lingua que ndo a nacional e t€m no bilinguismo a desvalorizagdo e o desprestigio. Para as
pessoas que usam a lingua majoritaria da comunidade ouvinte (no caso do Brasil, o Portugués), adquirir
uma nova lingua de prestigio ¢ tido como um ponto positivo e até mesmo de status, um bilinguismo
desejado. Para os surdos, o processo ¢ contrario, um bilinguismo desprezado em que ndo hé valorizagao
da lingua de sinais. Assim, busca-se dessa forma minimizar ou eliminar o uso de uma lingua que, utilizada
por uma minoria linguistica, ¢ desvalorizada e desprestigiada em uma tentativa de subtrair linguas e
caminhar para uma educagao monolingue. Desse modo, o sujeito surdo volta a ser visto como deficiente
e incapaz, dada a limitagdo em atingir um nivel semelhante, no caso, aos ouvintes no aprendizado da
Lingua Portuguesa(MCCLEARY, 20006).

Mas o que significa ser bilingue? A psicandlise nos possibilita pensar o bilinguismo a partir da
singular inscricdo de cada sujeito no mundo como bilingue (FERRETTO, 2009). Nunca havera

significantes que se esgotem para definir uma pessoa como bilingue. Portanto, o bilinguismo, em nosso
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trabalho, sera discutido a partir da relacdo entre as linguas do sujeito e também a partir da subjetividade
daquele que vive entre linguas. Dessa forma, o bilinguismo nao ¢ concebido somente como a proficiéncia
em duas linguas, mas sim, como uma sobreposi¢cdo de linguas que provoca consequéncias subjetivas no
sujeito bilingue.

O que dizer quando um surdo se sente banido do mundo porque fala uma lingua diferente, ndo
compartilhada pela maioria ouvinte? Sera que o contato com diferentes linguas, muito mais presente na
vida dos surdos, nao refor¢a, dependendo do caso, a estranheza que ¢ inerente a toda lingua, a ponto de
poder expor o sujeito a um siléncio e a impossibilidade de estabelecer vinculos sociais?

Considerando o que foi apontado anteriormente, este trabalho objetiva discutir o bilinguismo na
educacao de surdos, a partir de um relato de experiéncia grupal, por meio da interlocugo entre psicanalise,

linguagem e educagao.

2. Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa descritivo-interpretativa
acerca de um relato de experiéncia grupal. A questdo que originou esta pesquisa surgiu da observagdo e
participagdo de uma das autoras em um programa bilingue de apoio escolar, em uma institui¢do localizada
no interior do estado de Sao Paulo. Trata-se de uma institui¢do vinculada a uma universidade publica, a
qual realiza atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a partir de uma perspectiva interdisciplinar, com
usuarios com deficiéncia visual, surdez e alteragdes de linguagem, nas diversas faixas etdrias. O grupo
observado e analisado no presente trabalho tem como participantes criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
com idades entre 5 e 7 anos, que frequentam a instituicdo duas vezes por semana. Nesse grupo sao
propostas atividades que contribuam para a aquisicdo da Libras, enquanto lingua preferencial e mais
acessivel ao sujeito surdo, e do Portugués como lingua adicional (QUADROS, 2005), utilizando como
método de ensino o bilinguismo.

Considera-se que o principio fundamental do bilinguismo ¢ oferecer a crianca surda um ambiente
linguistico, em que seus interlocutores se comuniquem com ela de forma espontanea, tal como acontece
com a crianga ouvinte € com a crianga surda, filha de pais surdos. A crianga surda tem a possibilidade,
dessa forma, de adquirir a Lingua de Sinais, apreendida dentro de contextos significativos para ela.

Uma das situagdes de aprendizagem propostas no referido grupo, objeto de analise no presente
trabalho, teve como tema “Alimenta¢do” e consistia em um faz-de-conta de mercado, com uma
delimitacdo de valor para as compras. Essa atividade tinha como objetivo desenvolver conceitos
matematicos e nocao de valores monetarios, assim como a aprendizagem dos sinais em Libras de diversos

alimentos. Tratava-se, entdo, de uma situagdo que a maioria das criangas vivenciava no cotidiano ao fazer

http://revistas.pucsp.br/esp DOI:10.23925/2318-7115.2019v4013a6



v.40 n.3 - 2019 @speaahst

compras com os pais. Todavia, durante a atividade, as criancas assumiram um papel diferente, com
autonomia de escolha e pagamento, por meio dos sinais aprendidos.

Para que a atividade proposta fosse compreendida da melhor maneira possivel, foi necessario
explicar detalhadamente em Libras seu objetivo, bem como utilizar muitos recursos visuais e teatrais,
visto que a comunicagdo privilegiada consistia na modalidade visuoespacial. Foi construido um painel, na
forma de tabela representando um “mercado”. No topo constavam os valores escritos em tiras de papel
nos valores de R$ 1,00 a R$ 5,00. Na frente de cada valor havia o desenho de notas de R$ 1,00,
correspondentes ao valor total. Embaixo de cada valor estavam dispostas as figuras de diversos alimentos
(imagens de alimentos recortadas de folhetos de mercado). Dessa forma, as criangas poderiam comprar
aquilo que desejassem. Por exemplo, os alimentos que custavam trés reais estavam posicionados abaixo
de uma tira com o valor R$ 3,00 e o desenho de trés notas de R$ 1,00 ao lado. Para esta atividade foram
utilizadas notas de R$ 1,00 de papel sem valor comercial. Outro recurso utilizado para explicar a atividade
foi um breve teatro, em que a instrutora de Libras, uma professora surda que acompanha esse grupo,
contava uma pequena historia em Libras: “Acordei, estava com fome, olhei no armério e nao tinha nada,
olhei na geladeira e ndo tinha nada. Entdo tive uma ideia: peguei dinheiro e fui ao mercado fazer compras”.
A seguir, a instrutora ia até o painel e realizava suas “compras”. O teatro possibilitou uma melhor
compreensdo da tarefa que seria realizada, na medida em que servia de modelo para a atividade e
contribuia para que as criangas percebessem o contexto em que aquelas figuras de alimentos e valores
estavam inseridos, o que pdde permitir que associassem com aquilo que vivenciavam em seu cotidiano.

Logo apds o teatro, as criancas disputaram para ver quem seria o primeiro a fazer compras. Eles
reproduziam o que tinham observado no exemplo da professora, simulando uma situacdo em que
acordavam, procuravam comida, ndo encontravam nada e iam as compras. Chegando ao mercado, a
professora ou outra crianga exercia o papel de vendedor cobrando o valor determinado de cada alimento.
As criangas deveriam escolher os alimentos que queriam e depois pagar. Posteriormente, as criancas
recebiam as figuras dos alimentos, colocavam em sua cesta e iam para “casa”. Elas recebiam uma quantia
determinada de notas e s6 poderiam comprar enquanto ainda tivessem dinheiro, podendo escolher um
alimento de menor valor ou trocar algo que haviam escolhido.

Ao final do atendimento, as criangas solicitaram que a atividade ndo fosse encerrada e queriam
levar os “alimentos” que tinham comprado para casa. Como ainda teriamos novas atividades com essas
mesmas figuras, isso nao foi permitido. Foi proposto a elas que levassem folhetos de mercado, os quais
poderiam ser recortados e utilizados em casa com os pais.

Na recepcdo, uma das criangas, acompanhada de uma das autoras do presente trabalho, ao se

aproximar da mae com o folheto, sinalizou, em Libras, o sinal “comer” e oralizou ao mesmo tempo
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“papa”. A mae, imediatamente, perguntou a crianga se ela estava com fome, acrescentando que ela s
poderia comer em casa, pois ndo tinha comida ali. Foi explicado a mae que se tratava de uma atividade
que havia sido realizada no grupo.

Diante da dificuldade das criangas em narrar a experiéncia vivenciada, iniciamos a construc¢ao de
slides, feitos a partir de fotografias de cada a¢@o das criancas nas cenas das compras, por meio de recursos
teatrais. Depois, os slides foram impressos, possibilitando, assim, o trabalho com os verbos na Lingua
Portuguesa, e também com a narrativa dos acontecimentos retratados em cada fotografia em Libras.
Dessa forma, as criangas puderam levar esse material para casa e, a partir dele, narrar para os pais ouvintes
a atividade que foi realizada em sala®-.

Posteriormente, uma mae relatou que a crianca havia lhe contado tudo o que aconteceu na
atividade, em Libras, utilizando o recurso das fotografias. Feliz, ela ainda disse que agora poderia
compreender melhor o que o filho estava lhe comunicando. Parte das criangas deste grupo estava em
atendimento na instituicdo ha algum tempo. Elas ja utilizavam a Libras para se comunicar e estavam
habituadas a realizar atividades que envolviam a narrativa e os recursos visuais e teatrais. Em
contrapartida, outras criangas surdas estavam iniciando nos atendimentos do grupo, bem como estavam
tendo o primeiro contato com outros sujeitos surdos € com a Lingua de Sinais. Antes da entrada nessa
instituicdo, as criangas utilizavam apenas vocalizacdes, gestos caseiros e apontamentos. Nesta atividade
descrita, a qual ocorreu na segunda metade do ano, constatamos que as criangas conseguiam realizar a
tarefa com desenvoltura e ficavam muito a vontade ao interagir com os demais por meio da Libras.

Essa experiéncia suscitou algumas questdes relacionadas ao posicionamento das criangas como
sujeitos bilingues, assim como a relacdo entre pais ouvintes e filhos surdos, tais como: De que forma se
da a inser¢do na linguagem? Quais as especificidades do processo de aquisi¢do de linguagem para surdos
no contexto do bilinguismo? A partir desses questionamentos, desenvolvemos quatro eixos de discussao,
quais sejam: psicandlise e linguagem; lingua materna e lingua estrangeira na psicanalise; o contexto da
surdez, do uso da lingua oral e da Lingua de Sinais e o bilinguismo. Esses eixos, apresentados, a seguir,

possibilitam o aprofundamento tedrico da temética e a fundamentag@o do trabalho realizado.

3. Discussao
3.1 Psicanalise e linguagem

Para a psicanalise, o ser humano ndo est4 constituido e acabado no ato do nascimento. E somente

> Aulas de Libras sdo oferecidas, duas vezes por semana, por instrutores surdos aos pais das criangas surdas atendidas nesta
institui¢do, devido a extrema importancia do papel dos pais no processo de aquisi¢ao da linguagem.
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por meio do contato com o Outro®, e com o seu desejo que ele ird entrar no campo da linguagem, da
cultura e se constituir subjetivamente, isto ¢, poder falar e enunciar. Ao nascer, o ser humano esta
desamparado e ndo consegue fazer o que precisa para sobreviver. Ha impoténcia motora, pois o bebé ¢é
descoordenado em seus movimentos e ainda ndo sabe andar, e ¢ dependente total do outro. Ele
necessariamente precisa, para ndo morrer, de um adulto que o acolha, o alimente, o limpe e o proteja. Esse
adulto, ao fazer tudo isso, vai falando com e pelo bebé, interpretando suas diversas manifestagdes,
interpretacdes estas que marcam o corpo do bebé e o introduzem na linguagem, na cultura e no lago social.

No texto “Introdug¢do ao narcisismo”, de 1914, Freud propde e sustenta que, antes de seu
nascimento, o bebé ¢ marcado pelo narcisismo de seus pais, ¢ falado e tem sua vida pensada e planejada
por eles. Ou seja, o bebé humano ja nasce em determinado lugar, em determinada posi¢ao no discurso de
seus pais ou de quem cuida dele. Ja existe, antes de nascer, uma imagem dele, de como ele serd e o que
fara. E a partir de lalingua’, do real, que a mae marca o bebé, uma vez que aquilo que o inscreve na
linguagem ¢ o cantarolar da prosddia especifica do manhés. Essas marcas sdo feitas pela melodia da
lingua, pela voz, por olhares, sensagdo tatil e até por odores, significantes estes que o bebé ndo sabe o
significado. Cabe salientar, como bem apontam Lieber e Freire (2019), que ndo ¢ a falta de audi¢do e nem
de oralidade que impedirdo os signos de virarem significantes para o bebé surdo. O que importa ¢ a
maneira como os adultos cuidadores interpretardo, lerdo e falardo pelo e com o bebé surdo, a partir das
representacdes sobre a surdez que eles tém.

Desse laco entre pais e filhos ¢ criada, a partir do olhar dos pais, uma imagem desse bebé e também
um discurso sobre ele. Essa imagem e esse discurso inserem o bebé em uma trama familiar e estdo na base
da organizacdo de sua ideia de “eu”, uma vez que unifica e d4 sentido ao corpo dele que, inicialmente, ¢
desprovido de controle motor e de postura ereta. Para a psicanalise, nesse inicio, o bebé ndo tem ideia de
que seu corpo € um so, ele o sente como varias partes separadas e distintas entre si. Essa sensacdo dara
lugar a uma unidade do eu que organizard seu corpo, a partir dessa imagem dos adultos sobre ele. Assim,
ha uma transformacao do corpo bioldgico a partir de uma imagem e de um discurso. Esse corpo biolégico
passa a ser também, e acima de tudo, corpo pulsional.

Nesse contexto, o recém-nascido €, para seus pais ou cuidadores, uma atualizacao de seu eu-ideal,

® Na tradigdo da Psicanalise lacaniana, o “Outro”, grafado com inicial maiuscula, refere-se ao “tesouro dos significantes”, uma
ordem simbolica preexistente.

" um termo inventado por Lacan que conjuga lingua com lalagdo, a qual se refere aquela forma de o bebé falar que parece
uma lingua propria, antes da aquisi¢do da fala e da articulagdo significante. O ritmo, a musicalidade, cadéncias e entonagdes,
sons agudos e graves permitem ao bebé expressar afetos e vontades. Lacan explica que lalingua ¢ o conjunto do que foi
depositado em um sujeito dos equivocos de sua lingua materna.
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devendo realizar seus desejos muitas vezes ndo realizados e € por isso que eles lhe atribuem a perfeicao,
ndo havendo espago para nenhuma deficiéncia. Essa ilusdo que a crianga representa para os
pais/cuidadores ¢ fundamental para que possa se constituir o narcisismo primario da crianca. E a partir
dessa experiéncia que ela podera se reconhecer como independente daqueles que suprem seus cuidados
vitais.

Quando ha alguma deficiéncia ou alteragdo no corpo da crianca pode haver dificuldade dos pais
conceberem uma imagem dela. De que modo a deficiéncia ¢ significada para os pais? Um diagndstico
pode inviabilizar a atribui¢do de outros sentidos para a crianca e pode ser tomado pelos pais como um
destino irremissivel.

Passar a identificar o filho, por meio de critérios médicos ou educacionais, como um sujeito surdo,
por exemplo, traduz uma experiéncia em que a diferenca impde a perda definitiva da ilusdo, criada antes
mesmo do nascimento, do filho perfeito. Carvalho (2000) salienta que essa experiéncia marca tanto a
familia quanto a crianga e pode alterar o funcionamento intersubjetivo de todos.

Silva e Herzberg (2016, p. 140) salientam que:

(...) existe um modo singular pelo qual cada sujeito e cada casal, enquanto unidade,
assume a deficiéncia, o que dara o tom da relagao. (...) Da somatoria das reagdes frente
a deficiéncia e ao sentido dado a ela se pautam as fung¢des parentais, que por sua vez
podem ter desdobramentos no desenvolvimento da crianga.

Os pais, ao se depararem com a deficiéncia, seja ela de qualquer tipo, vao precisar lidar com o
desconhecido que esse fato lhes traz, o que pode gerar reagcdes de medo, hesitacdo e até de repulsa.

Em relacdo a experiéncia grupal descrita, destaca-se a importancia da escuta aos pais,
principalmente no que se refere a diferenga radical entre as linguas utilizadas por pais e filhos. Essa
mudanga de posi¢do, em que os pais t€ém que aprender a Libras para que seja possivel a inser¢do no
universo linguistico dos filhos, produz efeitos, desde estranhamento, resisténcia até novas possibilidades
de lago. Esses efeitos ndo devem ser negligenciados.

E importante destacar que essa posi¢do de ndo saber dos pais ouvintes, os quais se transformam
em alunos de uma lingua pouco conhecida por eles, muitas vezes, provoca um estranhamento. Na
experiéncia apresentada, a mae que supde saber sobre o que o filho lhe conta, surpreende-se com o relato
da atividade realizada, muito distante daquilo que havia significado a respeito da gesticulagdo da crianga.
Salienta-se a imperiosa necessidade de acompanhar os efeitos parentais desse estranhamento, afinal,
aquilo que ¢ estranho, assusta. Claro que essa “confusdo de linguas” esta sempre presente na relacao entre
pais e filhos, visto que a estrangeirice das criangas ¢ uma fonte inesgotavel de enigma para os adultos

(SILVA, 2016), porém, no caso de pais ouvintes de filhos surdos, essa situagdo destaca-se.
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Freud, em 1919, escreve um texto intitulado Das Unheimliche, um termo em alemao que comporta
sentidos como: aquilo que ¢ nao familiar, indomesticado, estranho e inquietante. Interessante ressaltar que
o radical Heim significa lar, casa. J4 o prefixo un- tem a funcdo de negativa (como in- na lingua
portuguesa). Devido a essa ambiguidade, alguns psicanalistas tém traduzido das Unheimliche por
estranho-familiar ou infamiliar. Nesse texto, Freud mostra que aquilo que se apresenta como estranho,
aparentemente desconhecido, na verdade ja foi conhecido um dia. A aparente contradi¢do aponta — de
forma paradoxal — uma equivaléncia entre estranho e familiar (SILVA, 2016). Especificamente no que
tange aos pais ouvintes de filhos surdos, o mal-entendido, o equivoco e o desencontro podem gerar
resisténcia, exclusdo ou mesmo superprotecao. Estar diante da diferenca do outro nos provoca angustia.
Contudo, apontar o estranho e o infamiliar também possibilita a constru¢do de novos lagos. A aposta
consiste em ndo recuar diante do estranho, pois, como bem ressalta Lajonquiere (2001, p. 55), “o mal-

entendido ndo aborta o didlogo, pelo contrério, o alimenta”.

3.2 Lingua materna e lingua estrangeira na psicanalise

O desejo de que haja uma lingua ideal, que permita restabelecer nossa plenitude na relagdo com
os outros seres humanos, ¢ contada na historia biblica de Babel, a qual explica a origem de diferentes
linguas faladas no mundo, como sendo um castigo de Deus. Nessa historia ha uma confusdo de linguas e
os homens ndo conseguem se entender e encontram, assim, o limite da pretensdo de acabar com todas as
divisdes e diferengas, como se fosse possivel a existéncia de uma completude na lingua. Essa historia nos
fala sobre a questdo do exilio da lingua original a partir da qual nasceram todas as linguas existentes. Estas
possibilitam ao sujeito encontrar um lugar para si no mundo, mesmo que pontual, representar-se nele,
representa-lo e lhe dar os mais diversos sentidos. A tentativa de engessar uma lingua vem do desejo de se
libertar da parte intraduzivel que qualquer palavra e lingua comporta.

Para Lacan (1972-1973/2008), a fun¢do da linguagem ¢ assujeitar o ser humano. Franco (2016, p.
310) explica que:

(...) se para Lacan a linguagem ¢ feita de lalingua, isto ¢, ¢ da ordem de um real que nao
¢ simbolizavel, mas que permite o sujeito assujeitar-se a linguagem, podemos entender
que as linguas, no campo psicanalitico, podem ser compreendidas como cadeias de
significantes compartilhados socialmente e que antecedem a entrada do sujeito na
linguagem, mas que irdo afetar cada um de forma singular, uma vez que seus significantes
ndo serdo suficientes para fazer falar o sujeito. Assim sendo, € por sua fala, seja na Lingua
Portuguesa, seja na Lingua Inglesa, ou em qualquer outra lingua, que o sujeito tentara se
significar.

Para Stitou (2016, p. 370):

(...) o maternal na lingua que permanece sempre intraduzivel ndo deixa de evocar também
€SSe COrpo a corpo ou essas trocas precoces entre mae e o infans, baseados em lalagdes e
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jogos de fonagdo a partir dos quais a crianga pode se desprender do imediatismo das
coisas. Suas provas corporais se transmutam assim em demanda a fim de se fazer entender
numa outra lingua, articulada com a castrag¢@o, com a Lei, lingua que ndo encerra em si o
desconhecido que ela contém. E assim [que a crianga] vai ao encontro da alteridade do
Outro e se reconhece (...) inserida num processo de nomeagao e substituigao significante.

E fato que qualquer lingua antecede, preexiste e assujeita o ser humano. E fato que a lingua vem
do Outro. Entdo, qualquer lingua pode ser tratada como lingua estrangeira, mesmo a lingua materna, que
vem de fora, do outro. Talvez ela seja a menos estrangeira, mas ainda assim ela também nos ¢ estranha
num primeiro momento de nossas vidas. Todavia, esquecemos disso e temos a sensacdo de que a
habitamos, de que ela ¢ nossa. Para Melman (1992), a lingua materna seria aquela lingua que se sabe e
que, portanto, autoriza o sujeito a falar como mestre e a lingua estrangeira seria a lingua que se conhece,
a partir da lingua materna. O saber, para a psicanalise, ¢ da ordem do inconsciente e a lingua materna tem
forte relagdo com essa ordem, uma vez que ndo ¢ tarefa facil explicar como chegamos a falar a lingua
materna.

O que pode acontecer quando a lingua em que um sujeito pode se expressar gera o caos, ndo ¢
reconhecida e ¢ sentida como portadora de uma obscenidade? Para pensar a relagdo do sujeito surdo com
as linguas, tanto a lingua materna quanto as linguas estrangeiras, partimos do pressuposto de que essa
relag@o ¢ singular e subjetiva, ou seja, ¢ uma tentativa de entrever o sujeito diante de seu desejo. Nesse

sentido, Stitou (2016, p. 374) explica que:

(...) cada lingua vive de forma diferente sua relacdo com o inconsciente. Como mostra a
experiéncia, ndo ¢ necessariamente na lingua chamada de materna que surge uma palavra.
Ao induzir uma distancia necessaria, o desvio por uma lingua estrangeira pode autorizar
a abertura do discurso. [O discurso do sujeito] (...) deve ser levado em consideragcdo no
seu vinculo com o c6digo coletivo a partir do estilo de cada um.

O que dizemos ou o que esquecemos revelam nossa impossibilidade de controlar racionalmente
nossa fala/discurso. Apesar de tentarmos impor um controle a ndés mesmos nos mais diversos
acontecimentos cotidianos, os equivocos e mal-entendidos da linguagem surgem para nos lembrar que a
lingua ndo ¢ uma maquinaria logicamente previsivel.

Para a psicandlise, a relacdo do sujeito com o saber ¢ fundamental e estd na base da constituigdo
subjetiva. E essa relagio que move o sujeito na busca por significar o desconhecido, o que remete a
incidéncia de um ndo-saber na elaboragdo do sujeito sobre si e sobre o mundo. O saber, para se constituir,
depende da existéncia de um enigma para o sujeito. Freud (1996/1905) afirma que esse enigma esta ligado
a curiosidade sobre a origem da vida e, consequentemente, sobre a sexualidade, o que sustenta as pesquisas
infantis. Esse saber estd diretamente relacionado com os jogos pulsionais entre mae e bebé, os quais

articulam a cadeia significante e estruturam os movimentos que o ser humano criard para tecer algum
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saber articulado.

Assim, o saber que estd na base da relagdo do sujeito com uma lingua ultrapassa a esfera do
conhecimento, uma vez que o fato de uma pessoa dominar o vocabulario ou as regras gramaticais de uma
lingua ndo permite, necessariamente, que ela possa se enunciar por meio dessa lingua. O investimento
subjetivo que uma pessoa faz para aprender uma lingua estrangeira ndo depende somente de praticas
discursivas e pedagogicas, mas de quanto o saber da lingua a ser aprendida pode desestruturar as certezas
e significagcdes bem estabelecidas do sujeito e, também, do quanto ela pode ser enigmatica e digna de
receber investimento por parte do sujeito. Para Mrech (1999), o saber que estd na base da relagdo do
sujeito com uma lingua ndo recusa ou desconsidera o conhecimento, uma vez que ele ¢ a base para que
alguém possa ocupar a posi¢ao, sempre relativamente estabilizada, de saber ou ndo saber algo. Porém,
esse conhecimento ndo garante uma acdo subjetiva e uma elaboragdo singular sobre um tema ou uma
questao.

Ao analisar a experiéncia descrita neste trabalho, novamente destaca-se a “confusdo de linguas”
entre pais e filhos. Mais uma vez ¢ possivel desdobrar aquilo que ocorreu ao fim da atividade, quando a
mae de uma das criangas entende, de forma equivocada, o sinal “comer”, em Libras, como a representacao
de que o filho estaria com fome. Se antes salientamos o efeito do estranhamento, do infamiliar na relagdo
entre pais e filhos, agora podemos nos questionar se o referido “erro” se deve somente ao fato da restrigao
de vocabulario, tanto da mae quanto da crianca, ou também se refere a impossibilidade estrutural de
comunicarmos tudo, sem falhas ou equivocos. Apontar a incompletude estrutural, e ndo meramente
contingente, na relagdo entre surdos e ouvintes, pode abrir novas discussoes e possibilidades de encontros,
sempre errantes, como afinal sdo todos os encontros humanos.

Em uma cultura, as pessoas compartilham alguns significados comuns a determinados
significantes de uma lingua e, mesmo assim, ha desencontros. O fato de duas ou mais pessoas falarem a
mesma lingua nunca impediu o mal-entendido ou garantiu a transparéncia da linguagem, tdo buscada por
todos. E uma ilusdo pensar que somente entre estrangeiros de linguas distintas haveria equivocos. A
ambivaléncia ¢ parte intrinseca da linguagem.

Apesar dessa constatacdo, a psicandlise ressalta que o ser humano ¢ obcecado pela significagao.
Queremos dar sentido a tudo, a vida, & morte, ao discurso do Outro. Tendemos a antecipar o sentido de
uma palavra ou de um discurso, na va tentativa de eliminar qualquer ambiguidade ou mal-estar. Diante da
surdez ndo ¢ diferente. Mais uma vez, apostamos que o enigma concernente a todo encontro humano,
apesar do estranhamento, pode justamente ser o motor do laco a ser construido, reconstruido, atado e
desatado. Na experiéncia grupal relatada, a intengdo de incluir os pais na atividade realizada, a partir da

impressao de imagens que as criangas pudessem levar para casa e auxilid-las na tarefa de narrar a familia
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o que tinham vivenciado, ndo objetiva cessar o mal-entendido, contudo pretende manter aceso o dialogo,

o desejo de saber e compartilhar.

3.3 O contexto da surdez, do uso da lingua oral e da Lingua de Sinais

Ao longo da histéria da humanidade, o conceito de surdez se transformou tanto historicamente
quanto em termos culturais. Aos surdos foram destinados vérios lugares sociais. Até a Idade Média, o
sujeito surdo era considerado um sujeito anormal, ndo educavel e incapacitado para o ensino. Como nao
eram considerados cidaddos, eram impedidos de exercer direitos legais. De acordo com Moura (2000, p.
16), “Aristoteles considerava que a linguagem era o que dava condi¢do de humano para o individuo.
Portanto, sem linguagem, o surdo era considerado ndo humano”. Assim, os surdos foram muitas vezes
mortos ou abandonados a propria sorte, eram considerados débeis e, por isso, foram em muitas ocasides
excluidos da sociedade ficando sob os cuidados da benevoléncia das igrejas.

De acordo com Skliar (1998), o sujeito surdo passou a ser considerado sujeito educavel apenas por
volta do final da Idade Média sem, no entanto, deixar de ser visto como sujeito anormal, a quem falta
algo. Assim, a educag@o dos surdos consistia em ensind-los a falar, ler e escrever. Para tanto, foi adotado
um modelo “clinico-terapéutico”, centrado no sujeito que precisava ser tratado, corrigido e reparado a fim
de alcangar a “normalidade” imposta por uma sociedade majoritariamente ouvinte, cuja posi¢do ocupada
era sempre superior, marcada pela relagdo de poder e dominagao sobre os surdos.

No Congresso de Mildo, o segundo congresso internacional sobre educagdo de surdos, ocorrido
em 1880, os professores ouvintes de pessoas surdas decidiram que a oralidade era superior a Lingua de
Sinais. A ideia que predominava na época era a de que a Lingua de Sinais atuaria como uma barreira para
a aquisi¢ao da lingua oral, impedindo o desenvolvimento do surdo. Além disso, ndo era tratada como
lingua, era considerada apenas como mimicas, gestos e pantomimas, sendo, assim, inferior a lingua oral.
Como resolugdo do Congresso de Mildo, ficou decidido que as escolas de surdos deveriam usar a
metodologia de ensino baseada apenas na oralizacdo e essa decisdo foi acatada pelos profissionais que
trabalhavam com a educag¢do de surdos a época, professores e educadores de surdos.

A partir do Congresso de Mildo (1880), a Lingua de Sinais se tornou oficialmente proibida nos
ambientes formais e para a educagdo de surdos, mas os surdos continuaram se comunicando por meio
dela, de forma escondida e clandestina. No entanto, no contexto escolar, a Lingua de Sinais ndo apenas
estava banida, como também representava uma ameaga a oralizagao.

Nesse periodo de proibicdo das linguas de sinais, pode-se observar que apenas uma minoria de
surdos conseguia alcancar a oralizagdo de modo inteligivel, bem como realizar leitura orofacial. Em

contrapartida, a maioria dos surdos enfrentava as consequéncias de suas limitagdes “orais” refletidas
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diretamente no desenvolvimento de suas competéncias linguisticas, além de outros déficits em diferentes
areas do conhecimento. A deficiéncia do método oral, no entanto, foi desconsiderada e, ao contrario,
determinou-se que as dificuldades encontradas no desenvolvimento eram provas da necessidade da lingua
oral para o desenvolvimento cognitivo dos surdos (CAPOVILLA, 2000).

Apenas na década de 1960, quase um século depois, os estudos do linguista W. Stokoe, cuja
pesquisa cientifica sobre a Lingua Americana de Sinais mostrou o legitimo estatuto linguistico dessa
modalidade de lingua, possibilitou mudangas significativas na educagdo dos surdos. De acordo com
Capovilla (2000), essa nova concep¢do que legitimava as linguas de sinais, assim como o
descontentamento com os resultados do método oralista, abriram portas para novos paradigmas
educacionais para os surdos, como a Comunicagao Total.

O surgimento da Comunicacdo Total, como alternativa para fugir do oralismo e do retorno a
educacdo de surdos com acesso a lingua de sinais, destacou o reconhecimento da importancia de uma
lingua visual para que os surdos pudessem ter um acesso melhor a informagao e a educagdo. Entretanto,
a influéncia do oralismo motivou os educadores da época, os quais insistiam que as duas linguas fossem
usadas simultaneamente, ou seja, os sinais deveriam ser usados apenas como um suporte para o ensino da
lingua majoritaria, o Portugués. Buscava-se, dessa forma, o desenvolvimento da comunicagdo por meio
de todos os recursos linguisticos possiveis, como leitura labial, fala, escrita, gestos, desenhos, mimicas,
pantomima e linguas de sinais, utilizados a0 mesmo tempo. Acreditava-se que, dessa forma, a lingua oral
se tornava mais compreensivel ao surdo, auxiliando-o em seu desenvolvimento e letramento. Por isso, a
Comunicagdo Total foi adotada como novo método de exceléncia para o ensino. Foi constatado, no
entanto, que na Comunica¢do Total privilegiava-se a interacdo dos surdos com os demais e ndo o
aprendizado de uma lingua por ele. Assim, o modelo clinico de reabilitacdo continuava a prevalecer na
educacdo dos surdos. E, anos depois, foi confirmado o fracasso da Comunica¢do Total como método
eficaz para a educacgao dos surdos.

Dessa forma, compreende-se a necessidade de novos paradigmas em que as linguas de sinais e as
linguas orais possam estar presentes na educacdo de surdos, de forma paralela no processo de ensino-
aprendizado, para que estes possam se desenvolver em Lingua de Sinais e na Lingua oral (escrita e/ou
oral®), buscando-se chegar ao que seria proximo de uma situa¢do educacional caracterizada como
bilinguismo. O objetivo principal do bilinguismo ¢ o desenvolvimento do surdo na lingua mais acessivel

a ele, por meio de sua lingua natural, a Lingua de Sinais, bem como, em segundo plano, por meio da

A lingua oral falada, no entanto, ndo ¢ tida como um objetivo, embora possa ser um recurso que o surdo venha a utilizar para
se comunicar com ouvintes. Ha que se considerar que os surdos, cuja perda corresponde a surdez moderada ou leve, e que
desejem oralizar, podem se beneficiar de terapias fonoaudiologicas, por exemplo, uma vez que ainda ha resquicio auditivo.
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lingua oral escrita. Conforme Fernandes e Rios (1998, p. 14):

Educac¢io com Bilinguismo, nao €, portanto, em esséncia, uma nova proposta educacional
em si mesma, mas uma proposta de educacdo onde o Bilinguismo atua como uma
possibilidade de integragdo do individuo ao meio sociocultural a que naturalmente
pertence, ou seja, as comunidades de surdos e de ouvintes. (...). E um modo de garantir
uma melhor possibilidade de acesso a educagao.

Assim, o trabalho desenvolvido na institui¢do em que aconteceu a experiéncia grupal relatada
buscou privilegiar a Libras como lingua preferencial de instru¢do para as criancas surdas em suas
atividades, e a Lingua Portuguesa como lingua secundaria, preservando a integridade das mesmas, mas
sem a sobreposicao destas, como acontecia da Comunicagdo Total. Para garantir que esse processo fosse
eficaz nas duas linguas envolvidas, destacamos a importancia da presenca de uma instrutora surda
sinalizadora da Libras para transmitir todos os contetdos propostos da atividade em Libras. A presenca
de uma instrutora surda ¢ de suma importancia para as criangas surdas, porque elas passam a ter a
referéncia de um modelo de surdo sinalizador adulto, uma vez que ainda estdo em processo de aprendizado
da Libras. E por meio da Libras que se garante que o conhecimento seja apresentado de forma mais
adequada, e, assim como afirmam Fernandes e Rios (1998, p.17), a Libras “se coloca como o instrumento
de interacdo entre educadores e alunos”.

E importante ressaltar que a instituicio tem a preocupacio de oferecer Libras tanto nas atividades
propostas as criangas, quanto no oferecimento de aulas de Libras para os pais, pois € nesse contexto de
aprendizado bilingue, com a presenga de um instrutor surdo, que as criangas surdas, bem como seus pais,
passam a ter acesso aos novos sinais da Libras. Todos os alunos surdos participantes dessa pesquisa sao
filhos de pais ouvintes, que ndo dominam Libras, além do fato de estudarem em escolas regulares
inclusivas, em que a lingua majoritaria e de instrugdo ¢ a lingua Portuguesa.

A preocupagdo com a contextualizagdo das atividades, por meio de figuras, slides e fotografias,
por exemplo, também aponta para a necessidade de experiéncias interessantes e espontaneas, condizentes
com aquilo que a crianga vivencia em seu cotidiano e com a forma como percebe o mundo, ou seja, de
forma visual, favorecendo diferentes possibilidades de interlocucdo e permitindo, assim, processos de
significagdo, em que as criangas possam relacionar o conhecimento prévio que possuem com 0 nhovo e,

mediado pela lingua, dar significado aquilo que vivenciam.

3.4 O bilinguismo
Até recentemente, a concep¢do predominante na educacdo especial brasileira era clinico-
terapéutica, ou seja, era monolinguista. Reconhecia-se apenas o Portugués e havia a obrigatoriedade do

ensino da lingua oral. A Lingua de Sinais ndo tinha espago. Na escola, o foco estava nos processos
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reabilitadores e ndo no contetido académico. Para Fernandes e Moreira (2009, p. 228), “(...) esse desvio
da finalidade da educagdo escolar restringe as possibilidades de interlocucdo significativas e acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.”

A questdo da aquisi¢do da linguagem pelos surdos sempre est4 atrelada a natureza pedagdgica e
aos processos de ensino e de aprendizagem, diferentemente do que acontece com os ouvintes. Ha a ideia
de que se ndo houvesse a privagdo sensorial e a perda auditiva, a linguagem seria acessivel. Ela ¢
concebida como sendo naturalmente transmissivel. Assim, a perda auditiva seria a inica barreira para que
a crianca surda adquirisse linguagem.

Para a comunidade surda, os entraves de comunicac¢ao que eles t€ém nao sdo de origem organica,
mas sim social. A tUnica diferenca, para eles, ¢ usarem uma lingua diferente daquela que ¢ usada
majoritariamente. Uma lingua cuja modalidade ¢ diferente: a Lingua de Sinais.

A Libras ¢ utilizada por um ntimero restrito de pessoas e, portanto, ¢ uma lingua minoritaria que
ndo tem muito prestigio social. Geralmente, usa-se uma lingua para atividades publicas e eventos sociais
(a Lingua Portuguesa, a de prestigio) e outra nos ambientes domésticos e intimos (a Libras, que ndo tem
muito prestigio e reconhecimento). Pensar, organizar e desenvolver uma educacdo que atenda a
especificidade linguistica dos surdos € urgente no presente momento. Entretanto, hd ainda muitas barreiras
politicas, filosoficas e pedagodgicas, mesmo que, atualmente os surdos tenham conseguido algumas
conquistas. Uma delas, talvez a pioneira, sdo os estudos do linguista W. Stokoe, ja citado anteriormente.
A partir de suas investigacdes, em 1960, as Linguas de Sinais passaram a ser consideradas como linguas
naturais, possibilitando um novo olhar para a educagdo de surdos e, consequentemente, um novo olhar
social.

A partir dessa perspectiva, a surdez ¢ considerada uma diferenga, e ndo uma deficiéncia a ser
reparada. Os sujeitos surdos pertencem a uma cultura e a uma comunidade linguistica que difere da
comunidade ouvinte, principalmente em relagdo a forma como eles tém acesso ao mundo, através da visao,
ou seja, utilizando uma comunicagdo visuoespacial. Essa perspectiva corresponde ao modelo
socioantropologico da surdez (SKLIAR, 1998).

O bilinguismo propde uma suspensdo do modelo clinico presente na educagdo de surdos. Nessa
abordagem, o professor deve assumir seu papel de educador e ndo mais de reabilitador da fala e tem-se
uma atitude positiva diante da surdez, vista apenas como uma caracteristica da pessoa surda. Aqui ndo se
trata de negacdo da surdez, mas de respeito a uma minoria linguistica.

Nessa perspectiva, ¢ importante que a escola enfatize, para as criangas, as diferencas e os aspectos
proprios de cada uma das linguas utilizadas no cotidiano escolar. Mesmo que existam diferengas tanto de

modalidade quanto de estrutura entre as duas linguas, no nosso caso entre Portugués e Libras, os sentidos
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do que esta sendo sinalizado ou dito podem ser mantidos. Assim, ambas as linguas tém seu valor.

O bilinguismo, no contexto da surdez, ¢ recente na educacdo brasileira. Essa mudanca ¢
consequéncia das primeiras pesquisas sobre Lingua de Sinais e bilinguismo nas areas da educacdo e da
linguistica, além da pressdo de movimentos sociais. Em abril de 2002, foi promulgada, no Brasil, a lei que
reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo utilizado pela comunidade surda. Com essa lei, os
surdos passaram a ser legalmente reconhecidos como um grupo que utiliza uma lingua minoritaria, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Mesmo que a Libras tenha sido reconhecida legalmente como uma lingua natural pela lei nimero
10.436/02 e regulamentada pelo Decreto ntimero 5.626/05, ha ainda hoje uma extensa discussdo sobre a
sua importancia na vida dos sujeitos que a utilizam.

De acordo com Fernandes e Correia (2006), privar a pessoa surda do direito de estar exposto a
Lingua de Sinais precocemente ¢ desrespeitd-la em sua integridade, dada sua fundamental importancia
para o desenvolvimento do sujeito, em especial no inicio do processo de aquisi¢do de linguagem.

J4 Quadros (2005) aponta, em sua discussdo, o termo bi(multi)linguismo, posto que considera
questdes de ordem politica, cultural e social, necessarias para pensar a definicdo de bilinguismo. Ao
considerarmos que o Brasil € um pais cuja primeira lingua (L1) € o Portugués, a autora aponta a tendéncia
de “subtrair linguas”, ou seja, um fendmeno que desconsidera uma parte consideravel da populacao, como
os imigrantes, cujos membros sdo falantes de outras linguas, ou indigenas, com variadas linguas nativas
e ainda os surdos, sinalizantes da lingua brasileira de sinais. Essas vicissitudes tornam o Brasil um pais
multilingue. A autora destaca também o uso distinto que fazemos das linguas em diferentes contextos, o
que caracteriza uma situa¢ao multilingue. Aborda também a importancia de considerar as linguas em uma
perspectiva “aditiva”, em que o conhecimento acerca de mais de uma lingua propiciaria vantagens nos
campos cognitivo, social, politico e cultural, pois permite ao sujeito conhecer diversas formas de organizar
o mundo, em variados contextos culturais, por meio de diferentes linguas.

No entanto, principalmente em relagdo a surdez, ainda se observa a permanéncia da ideia
equivocada, difundida a época do Congresso de Mildo, de que a aquisi¢do de uma lingua leva ao ndo-uso
ou ndo aprendizagem de outra, o que ainda serve de base para a contraindicacdo (e algumas vezes até
proibi¢do) do uso da Lingua de Sinais, em detrimento da aquisig¢@o tnica e exclusiva da Lingua Portuguesa
na modalidade oral e escrita. Quadros (2005) aponta que, em alguns casos, por meio de processos
terapéuticos intensos, os surdos chegam a adquirir a Lingua Portuguesa, no entanto, de forma limitada e
sistematica.

Isso ocorre devido a ideia tradicional oralista de que a linguagem ¢ algo pronto, compreendida

como mais um comportamento humano, sendo que essa conduta deve ser assimilada pelo sujeito surdo.
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Essa perspectiva prioriza a reproducio de modelos adequados e boa articulagdo oral, por meio da imitagao,
do contato com falantes da lingua e de treinos que ocorrem de modo mecanico, fragmentado e desprovido
de sentido, com base em repeticdes e exposicao aos estimulos sonoros (LACERDA e MANTELATTO,
2000).

E necessério, entdo, ao pensar a especificidade da aquisi¢io da linguagem do sujeito surdo,
considerar que a modalidade de uma lingua e o acesso a ela trazem consequéncias importantes, visto que
a grande maioria dos sujeitos surdos nasce em familias de pais ouvintes, falantes de uma lingua oral, que
desconhecem a Lingua de Sinais, a surdez e suas implicagdes, ou seja, a inser¢do na Lingua de Sinais ndo
ocorre em contexto familiar. E preciso considerar que a acessibilidade para os surdos nio se da na
modalidade oral-auditiva, mas sim na modalidade visuoespacial. Dessa forma, o acesso precoce a Lingua
de Sinais, a partir do contato com outros sujeitos usudarios dessa lingua, permite a crianca a aquisi¢ao da
linguagem em periodo semelhante ao da crianga ouvinte, possibilitando-lhe identificar-se, compreender e
se comunicar de modo mais fluente e satisfatorio.

De acordo com Quadros (2005), na educacdo de surdos ainda, € preciso reconhecer as fronteiras
existentes entre surdos e ouvintes, principalmente nos campos linguistico e cultural, a fim de possibilitar
equilibrio nas relagdes de poder e abrir espago para a consolidagdo de um bilinguismo aditivo, autorizado
e fortalecido.

Para McCleary (2006), ¢ preciso romper com o bilinguismo que tem a Lingua de Sinais apenas
como uma “ponte” para alcangar uma lingua de maior valor e prestigio, a Lingua Portuguesa. Ao contrario,
¢ necessario considerar os beneficios de uma educacgio que possibilite o uso continuo das duas linguas. O
autor sugere ainda que o bilinguismo deva dar-se em um modelo de “imersdo de mao dupla”, no qual
surdos e ouvintes tém ambos a possibilidade de aprender e contribuir a seu modo, propiciando a
construgdo de uma sociedade inclusiva.

No caso especifico da experiéncia institucional apresentada, ¢ importante salientar que as
atividades propostas sdo realizadas em grupo, justamente devido a preocupacao de se propiciar espacos
em que os surdos possam se encontrar € interagir entre si.

De acordo com Dalcin (2006), no encontro com outros surdos o sujeito tem a possibilidade de
encontrar também novas identificagdes. E no contato com a comunidade surda que o sujeito pode ocupar
um lugar simbdlico que demarca pertencimento, em que pode ser reconhecido por seus iguais pela
qualidade de ser surdo e ndo mais pela caracteristica de ser diferente ou ainda deficiente, como muitas
vezes ocorre na comunidade ouvinte. Ainda segundo a autora, a partir do uso da Libras e da possibilidade
de falar por meio dela com outros sujeitos, o surdo pode conversar com mais profundidade sobre diversos

assuntos, considerando que dispde de mais recursos para falar e articular.
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Apesar de reconhecer a importancia do encontro entre surdos, a experiéncia grupal relatada
também possibilita distintos lagos sociais, pois os coordenadores das atividades sdo ouvintes e a institui¢ao
oferece atendimento a publicos com diferentes faixas etarias, desde bebés até idosos, com questdes muito
diversificadas, tais como: cegueira, autismo, dificuldades de aprendizagem, alteragdes vocais, entre
outros. Nessa perspectiva de trabalho, a aposta ¢ a de que o sujeito se constitua subjetivamente a partir
da intera¢do com os outros e isso ndo depende exclusivamente da participacdo e pertencimento em um
grupo social com caracteristicas semelhantes. Nosso trabalho institucional pauta-se na diversidade de
encontros, de desejos, de posigdes subjetivas e discursivas. Especificamente em relacdo ao trabalho com
as criangas surdas, em processo de aquisi¢do de linguagem, Lieber e Freire (2019, p. 10) afirmam que as
intervengdes devem oferecer possibilidades para que o sujeito possa atuar sobre a lingua, ou seja, “elaborar
hipoteses sobre como essa lingua funciona”. Ainda de acordo com as autoras, “Isso s6 ¢ possivel quando
permitimos que o sujeito participe de variadas interagdes e contextos e quando levamos em conta que a

lingua ndo est4 pronta e dada de antemao, mas que se reconstréi/reinventa a cada interacao”.

Consideracoes finais

A experiéncia retratada neste trabalho se caracteriza como bilingue, na medida em que propicia o
encontro entre sujeitos surdos, bem como da crianga com o adulto surdo, sendo que o adulto ocupa a
posicao de professor, no papel de instrutor de Libras. A Lingua de Sinais, nesse contexto, ¢ privilegiada
enquanto lingua de instrucgdo, sendo que o conteudo das atividades ¢ proposto a partir de uma perspectiva
visuoespacial, reconhecendo as especificidades dos sujeitos surdos.

De acordo com Quadros (2005), o professor surdo ¢ o mais indicado na garantia do acesso e
aquisicdo da Lingua de Sinais enquanto primeira lingua, sendo a Libras para os sujeitos surdos uma
posicao que demarca estratégia de resisténcia e autoafirmagdo. O encontro surdo-surdo contribui também
para o processo de identidade do sujeito surdo, na medida em que possibilita a relagdo e identificagao com
seus pares.

A construgdo da identidade, concebida pela psicanalise, € um processo que, necessariamente, passa
pela lingua que, ao representar uma cultura e seus ideais, d& ao sujeito a possibilidade para que ocorram
identificacdes. Como mostramos anteriormente, o sujeito ¢ efeito de dizeres que sdo simbolicos e
imaginarios e se identifica com alguns deles, o que silencia outros dizeres e identificacdes. Dessa forma,
a identificagdo € um processo que acontece por meio da relagdo sujeito-linguagem. A identidade € o efeito
desse processo e dessa relagdo, sendo assim, constitutivamente incompleta, uma vez que novos dizeres
podem forjar uma nova identidade. A identidade, com sua aparéncia de totalidade, imutabilidade e

estabilidade, ao sofrer com as oscilagdes constantes dos mais diversos discursos, ¢ uma construgdo sempre
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ndo-toda, instavel e imaginaria. Segundo Starnino (2016, p. 232), a partir da leitura do seminario IX de
Jacques Lacan, “h4 uma estrutura fundamental das relagdes identitdrias que giram em torno da relacao
entre sujeito e significante. Dessa relagdo temos como efeito uma ligagdo afetiva: a rigor, o fendmeno
identitario estabelecido por Lacan se organiza na relagdo estrutural entre sujeito, significante e afeto”.

Nesse sentido, podemos afirmar, com Lacan (2003), que a identidade do sujeito ¢ formada a partir
das relagdes com o Outro e da alienagdo do sujeito ao Outro que destina sua identidade, ndo sendo possivel
uma ideia bastante comum de que o sujeito ¢ idéntico a si mesmo. Para a psicandlise, s6 chegamos
proximos da identidade do sujeito por sua narrativa e pelas cadeias significantes das quais o sujeito ¢é
efeito e pode surgir por meio daquilo que ele se identifica e acaba repetindo numa determinada posicao.

A interlocugdo, neste artigo, entre estudos sobre bilinguismo, linguagem, educacdo e psicandlise
tem a inten¢do de salientar que o sujeito € capturado e assujeitado pelo funcionamento de uma lingua,
sendo, por isso, efeito-sujeito. Passar de infans (aquele que ndo fala) a sujeito falante ¢ uma tarefa ardua,
a qual determina que a aquisicdo de linguagem e a estruturagdo subjetiva sdo processos mutuamente
dependentes. Diante dessa perspectiva, ndo ha sujeito sem lingua, nem lingua sem sujeito.

O trabalho que originou este artigo surgiu a partir do desejo de discutir a condi¢do bilingue do
surdo brasileiro. E preciso considerar, mais do que o conhecimento formal das linguas, a relagdo dos
sujeitos surdos com essas linguas em diversos lagos sociais. Um possivel caminho para se pensar uma
politica da diferenca, seja na escola, nos servigos de saide ou mesmo em casa, no cotidiano, ¢ oferecer
aos surdos uma acolhida, sem lhes impor adaptagdes; ¢ franquear-lhe seus dizeres pelos sinais da Libras
sem exigir que ele aprenda a ouvir com o resto que sobrou de uma céclea mal-formada. E preciso escuta-
los com o nosso olhar e nossas maos, correndo o risco de sermos afetados pela desestruturacao que €
consequéncia de falar e ouvir em uma outra ordem significante.

O encontro com o outro, com os surdos bilingues, falantes de uma lingua visuoespacial, exige uma
abertura ao estrangeiro. As novidades que o estranho pode fazer surgir em nds podem ser angustiantes,
mas também potentes. Nossa aposta, afinal, ¢ que o estranho, infamiliar, ndo impossibilite o encontro,

mas justamente possa alimentar o desejo de continuar o didlogo e criar novos lagos.
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