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Os desafios do professor intérprete de Libras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: um estudo de caso na perspectiva da Teoria da Subjetividade

v
—
—
N
o0
—
on
N
Z
7]
2
—
o
»n
(]
=
-
<
o
»n
Q
=
o
<
=S
7]
. p—
>
L
]

The challenges of the sign language teacher interpreter in the early years of Elementary School: a case
study in the perspective of Subjectivity Theory

Larissa, PEREIRA GONCALVES (UnB)'
Esmeralda, FIGUEIRA QUEIROZ (SEE/DF)?

RESUMO

Este artigo trata da andlise da atuacdo de uma professora intérprete de anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola do Distrito Federal, tendo como foco a sua constitui¢do subjetiva mediante
a singularidade do contexto em que sua atividade se desenvolve. Configurado como um estudo de caso,
optamos pela Teoria da Subjetividade de Gonzéalez Rey como constructo teérico de sustentacdo deste
estudo. E em consonancia com essa teoria, a opcdo metodologica verteu-se para Epistemologia
Qualitativa cunhada pelo mesmo autor. Assim, a constru¢do das informagdes a serem analisadas se deu
por meio de situagdes conversacionais, analise de documentos e de instrumento elaborado para
completar frases. O aspecto singular de professor intérprete de um aluno surdo com transtorno do
espectro do autismo foi o diferencial no cenario escolar e que conduziu as autoras a lograr o
desvendamento da constitui¢ao subjetiva desta profissional.
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ABSTRACT

This article is about the analysis of an interpreting teacher performances from the firsts years of
Elementary School located at Federal District. The foccus was the subjective constitution through the
singularity of the context in which its activity is developed. Configured as a case study, it was opted for
the Subjective Theory of Gonzdles Rey as theoretical support of this study. In consonance with this
theory, the methodological option was turned to Qualitative Epistemology based on the same author.
Thus, the information construction analyzed were through discourse situations, document analysis and
elaborated instrument to complete sentences. The singular aspect of interpreter teacher of a deaf
student with autism spectrum disorder was the differential in the school scene. That led the authors to
achieve the unveiling of the professional subjective constitution.
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1. Introducao

Na histoéria do processo de escolarizagdo dos surdos foram percorridos longos caminhos até que
a proposta de educagdo bilingue chegasse as escolas. O bilinguismo dos surdos trouxe consigo diversas
mudangas nos padrdes de educacgdo inclusiva desses estudantes e uma delas € a presenga do intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras) para dentro dos ambientes de sala de aula.

O movimento de educacdo inclusiva ganhou for¢a e visdo apés a Declaragdo de Salamanca em
1994, que trouxe em seu corpo documental a responsabilidade das institui¢des de ensino de permitir que
os alunos, independente, de sua origem étnica, racial, social e linguistica ocupassem o mesmo espago
escolar, pois cada crianga ¢ importante para a construgdo de um processo educacional baseado no
respeito a diversidade (LACERDA, 2006).

A Lei 10.436/20023, conhecida como “Lei de Libras”, representou uma conquista diante da luta
constante das comunidades surdas pelo reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua (L1) do surdo brasileiro. Essa lei se constituiu como um importante marco para a compreensao
social sobre a comunicacdo e expressdo das pessoas surdas a partir da lingua de sinais. Para que fosse
regulamentada, em 22 de dezembro de 2005 foi publicado o decreto 5.626%, que traz em seu texto as
diretrizes iniciais sobre a educacdo e inclusdo do surdo determinando a criagdo de escolas ou classes
bilingues® para atender as peculiaridades das necessidades educacionais desses estudantes.

No Distrito Federal, o atendimento aos estudantes surdos na rede publica oficial de ensino ¢
regulamentado pela Estratégia de Matricula, documento da Secretaria de Educacao de publica¢do anual,
e pela Orientagdo Pedagogica da Educacdo Especial (Secretaria de Educacdo, 2010). A estratégia de
matricula (Secretaria de Educagdo, 2019) prevé uma turma do tipo Classe Bilingue Mediada (doravante
CBM) que, segundo o documento, ¢ uma “classe constituida por estudantes ouvintes e surdos e/ou
surdocegos. E caracterizada pela presenga do professor bilingue (Libras/LP) atuando como intérprete
educacional e/ou guia intérprete e o professor regente” (p. 21). Ou seja, temos dois professores atuando
juntos em uma mesma sala de aula, o regente e o intérprete.

As pesquisas sobre a atuacdo do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais ressaltam que o
exercicio desse profissional, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, vai além de um
trabalho de transposi¢do linguistica, o que leva o intérprete a assumir o papel de professor especialista

inserido no contexto das turmas bilingues (TUXI, 2009). Assim, para que a educagdo dos estudantes

3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/1.10436.htm. Acesso em 07 mai 2020.

4 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
publicacaooriginal-39399-pe.html. Acesso em 07 mai 2020.

5 A definigdo de classe bilingue é dada no Art. 22, § 1° da seguinte maneira: “sdo denominadas escolas ou classes de
educagdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas
no desenvolvimento de todo o processo educativo”.
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surdos aconte¢a de maneira mais exitosa, ¢ preciso que o professor intérprete e o professor regente
atuem juntos, garantindo que as a¢des pedagdgicas sejam planejadas e executadas de forma a promover
um processo de ensino e aprendizagem com melhor qualidade (CORDOVA, 2009).

Neste artigo apresentamos um estudo de caso de uma professora intérprete atuando em classe
bilingue mediada com um estudante surdo com diagndstico de Transtorno do Espectro Autistico.
Apresentamos os desafios profissionais que podem surgir na pratica do intérprete de Libras sob a
perspectiva da Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey (2003; 2004; 2005; 2007; 2011). Procuramos
trazer aqui uma analise de como esta configurada subjetivamente a fun¢do do professor intérprete na

subjetividade social da escola bem como esta fun¢do se configura em sua subjetividade individual.

2. Construcao teorica e metodologica

Para a elaboragdo de um escopo tedrico, iniciamos com a discussdo sobre a Teoria da
Subjetividade e como ela nos serve de base para as andlises aqui propostas. Segundo Gonzéalez Rey
(2013, p. 25), “As teorias sdo sistemas de significacdo geradores de inteligibilidade sobre representagdes
em processo, cujo significado se organiza no curso do momento empirico da produgdo do
conhecimento”.

A subjetividade se constitui como um macro conceito que integra a teoria historico-cultural de
maneira que possibilita a emergéncia de novas inteligibilidades sobre as produgdes simbolico-
emocionais. Nao se trata de uma constru¢ao individual, mas de um complexo sistema que se produz
tanto nos niveis individuais como nos niveis sociais. E uma categoria central da Teoria da Subjetividade
que apresenta outros desdobramentos conceituais (GONZALEZ REY, 2013).

Uma das categorias conceituais propostas pela teoria ¢ a categoria sujeito. Nessa perspectiva, o
sujeito ¢ singular, ativo, presente, pensante e que se posiciona produzindo sentidos subjetivos
integradores da subjetividade individual e da subjetividade social (GONZALEZ REY, 2004). Ainda o
mesmo autor demarca que o sujeito se constitui subjetivamente em sua propria histdria e, teoricamente,
¢ uma peca chave para a compreensdo dos complexos processos de constitui¢do subjetiva individual e
social. E nesse sentido, Campolina (2012) contribui com a teoria esclarecendo que o sujeito ¢ um
momento de producdo de subjetividade. A autora destaca ainda que “a condi¢do do sujeito ressalta
exatamente a condicdo produtora que outorga a dimensdo psicoldégica no plano subjetivo”
(CAMPOLINA, 2012, p. 94).

Dando continuidade a reflexdo sobre as categorias que compdem a Teoria da Subjetividade,
apresentamos a subjetividade social, cujos construtos apresentam significativa importancia para os
objetivos deste estudo. Inicialmente o conceito de subjetividade social foi apresentado em 1991 como
resultados de discussdes que ocorreram no ambito da Psicologia Social Critica latino-americana na

década de 1980 (GONZALEZ REY e MARTINEZ, 2017). O desenvolvimento da teoria trouxe,
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paulatinamente, avangos estruturais até que Gonzalez Rey (2003) apresenta a subjetividade social como
um complexo sistema que ndo se define por caracteristicas universais estaticas, ao contrario, apresenta
formas de organizagdo relacionadas aos diferentes processos, acdes e relagdes do sujeito nos diferentes
espacos de vida social no qual ele se insere.

A subjetividade esta constituida individual e socialmente em carater de simultaneidade, ou seja,
uma atua em relacdo a outra e vice-versa, de maneira articulada (GONZALEZ REY, 2005). E com essa
concep¢do, atemo-nos, agora, a categoria subjetividade individual, para fundamentar nossa
investigacdo quanto a sua constituicdo no professor intérprete das classes bilingues inclusivas de
estudantes surdos. As formas de organizagdo subjetiva dos individuos representa a subjetividade
individual, que constitui histérica e socialmente em cada pessoa inserida em uma cultura (GONZALEZ
REY, 2003). Campolina (2012), contribuindo com a constru¢ao desse conceito, afirma que “entendemos
a subjetividade individual como a produg¢do e a expressdo da constituicdo emocional e simbolica, atual e
histérica que se organiza no plano individual” (p. 94). Dessa forma, ela se integra a subjetividade social
tronando-se um elemento participativo da constituicdo de sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas
individuais e sociais.

A subjetividade se constitui nos diferentes espagos sociais nos quais a pessoa se encontra, esses
espacos podem ser a familia, as instituicdes religiosas, os locais de trabalho, os circulos sociais de
amizade (GONZALEZ REY ¢ MITJANS MARTINEZ, 2017). Os espagos sociais, ¢ destacamos nele o
espago social da escola, ndo existem de forma independente dos sujeitos que dele fazem parte, assim
como em todos os espacos sociais de uma maneira geral, conforme Gonzdlez Rey (2005), “A
subjetividade social apresenta-se nas representagdes sociais, nos mitos, nas crencas, na moral, na
sexualidade, nos diferentes espacos em que vivemos etc. e estd atravessada pelos discursos e produgdes
de sentidos que configuram sua organizagio subjetiva” (GONZALEZ REY, 2005, p. 24).

As institui¢des de ensino foram se constituindo e se modificando historica e culturalmente como
um “dispositivo de separacdo de espagos publicos e privados”, organizando-se de maneira a atender as
necessidades de organizacdo dos “processos de transmissdo de conhecimento, disciplinarizacdo e de
formacao dos individuos na sociedade” (CAMPOLINA, 2012, p. 81). A escola, quando compreendida
em suas dimensdes social e relacional, torna-se um espago onde as relagdes sociais configuram uma
realidade baseada nas qualidades que lhe sdo proprias. Apresenta uma capacidade de geracdo de
inumeras e singulares experiéncias “revelando que cada espago social dela ¢ dotado de uma dimensao
subjetiva singular e unica, constituida pelas interagdes sociais que ali se dao” (CAMPOLINA, 2012, p.
182).

Gatti (2017) destaca que as escolas sdo instituicdes que integram a sociedade e nelas estdo
presentes 0s mesmos tragos caracteristicos das dindmicas sociais e culturais incluindo seus conflitos e

suas tensdes. Essas situagcdes geradas no ambiente escolar trazem a tona a necessidade de novas
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inteligibilidades que orientem as agdes e as relagdes interpessoais de seus atores. Como um campo de
expressao da subjetividade tanto social com individual, as intera¢des que acontecem na escola integram
os relacionamentos humanos em seu cotidiano. Ou seja, as relagdes sociais na escola produzem sentidos
subjetivos que constituem a vida social em sua concretude (CAMPOLINA, 2012). Nesse sentido, o
espago da sala de aula ocupa um lugar de protagonismo no ambiente das institui¢des de ensino.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, normalmente esse espaco se configura com a presenca
de um professor e dos estudantes da turma. Campolina (2012) considera que a sala de aula: “[...]
pressupoe a existéncia de ritmos de desenvolvimento, praticas pedagdgicas, propostas e curriculos que
tendem a se homogeneizar” (CAMPOLINA, 2012, p. 86). Ou seja, esse espago apresenta uma
organiza¢do tradicionalmente estabelecida, que no caso das classes bilingues, ¢ modificada,
apresentando duas figuras de professor no mesmo ambiente fisico e pedagogico. Essa mudanga trazida
para o ambiente escolar com o processo de inclusdo do estudante surdo traz impactos tanto na
subjetividade social da escola como na subjetividade individual dos profissionais que atuam nas classes
bilingues.

Nesse prisma, apresentamos o professor intérprete de Libras propondo reflexdes sobre seu papel
no processo de inclusdo, de ensino e de aprendizagem dos surdos. Os primeiros registros de
tradutores/intérpretes na histéria se ddo nos ambientes religiosos. Especialmente com relacdo aos
intérpretes de lingua de sinais, sua atividade era considerada um dom divino e eles eram vistos como
missionarios que tinham como um de seus objetivos, evangelizar os surdos (TUXI, 2009). Na
contemporaneidade, o tradutor/intérprete de lingua de sinais ¢ aquele que transpde a informagdo da
lingua fonte para a lingua alvo, tornando possivel o didlogo, transpondo informagdes da lingua oral-
auditiva para a lingua visuo-espacial e vice versa (CORDOVA e TACCA, 2011).

Atualmente, o ambiente educacional € o espago onde os intérpretes sdo mais requisitados. Nesse
contexto eles estdo presentes nos diferentes niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Superior (CORDOVA e TACCA, 2011). Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nivel de ensino ao
qual propomos por meio deste trabalho investigar, os surdos, em sua maioria, filhos de pais ouvintes,
ndo possuem em sua primeira lingua (L1), a Libras, competéncia linguistica suficiente para uma
comunicagdo fluente levando o professor intérprete a desdobrar-se para atender da melhor maneira
possivel as suas necessidades (ANTONIO et al., 2015).

Oliveira (2012) argumenta que essa nova func¢do do tradutor/intérprete de Libras, a de professor
intérprete, ndo se trata exatamente de um profissional com formacao especifica para essa atuagdo, mas
de um professor fluente em Libras, que exerce esse papel. Antonio et al. (2015) apontam que “os
professores-intérpretes, assim denominados, sdo na realidade originalmente professores que possuem
conhecimento em lingua de sinais, podendo adotar a funcdo de intérprete [...]” (ANTONIO et al, 2015,
p. 1046).
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3. Analise e discussido das informacoes

Por se tratar de uma pesquisa de carater qualitativo que visa a investigacdo baseada na Teoria da
Subjetividade, a metodologia baseia-se nos principios da Epistemologia Qualitativa levando em conta a
proposta construtivo-interpretativa (GONZALEZ REY e MITJANS MARTINEZ, 2017). Esse modelo
epistemologico de pesquisa fundamenta-se em construgdes historico-culturais e dialdgicas, numa
dindmica conversacional em que o pesquisador e participantes interagem ativamente entre si no
processo de pesquisa. Nessa proposta, o pesquisador enquanto sujeito “[...] no processo da pesquisa,
depende de seu poder criativo e imaginativo para explicar o fendmeno por meio de construgdes oriundas
da articulacdo entre sua base tedrica e as informacdes produzidas no entre fenomeno/método”
(ROSSATO e MITIJANS MARTINEZ, 2017). Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017) sinalizam que
pesquisas em carater dialogico favorecem a emergéncia ndo apenas da subjetividade dos participantes,
mas também a do pesquisador, que assume um papel de protagonista, pois essa subjetividade que surge
na postura criativa do investigador ¢ um dos elementos que caracterizam essa forma de pesquisar.

A metodologia construtivo-interpretativa ¢ um processo que exige do pesquisador, além da
imersdo no campo, capacidade de reflexdo, imaginacio e criatividade (MITJANS MARTINEZ, 2019).
O que diferencia a Epistemologia Qualitativa dos demais modelos de pesquisa € que as informag¢des nao
consistem em meros dados a serem colhidos e relatados, como simples observagdo de fatos, mas
consistem em considerar aquilo que ndo estd posto, mas que integra a subjetividade dos envolvidos no
processo de pesquisa.

A Epistemologia Qualitativa tem trés pressupostos basicos (GONZALEZ REY, 2005). O
primeiro deles ¢ o carater construtivo-interpretativo. Assim, Gonzdlez Rey concebe a produgdo de
conhecimentos como um processo no qual as indagacdes, andlises e observagdes do pesquisador sdao
consideradas legitimas e se articulam com a teoria durante o caminho da pesquisa. A realidade externa
ou os “dados coletados” deixam de ser correspondéncias diretas com um conhecimento ja produzido,
mas sim, uma forma de inteligibilidade de questdes que emergem das relagdes entre os participantes, o
pesquisador e aquilo que esta sendo estudando.

Outra particularidade da Epistemologia Qualitativa ¢ o carater dialdgico da pesquisa. Pereira,
Conceicao e Mitjans Martinez (2016, p. 21) assinalam que a producdo de informagdes significativas
sobre o objeto de estudo se d4 por meio da comunicacdo e do didlogo entre o pesquisador e os
participantes da pesquisa. Esse caminho dialégico permite que os atores envolvidos na pesquisa
reflitam sobre suas agdes de maneira que a subjetividade possa emergir trazendo a possibilidade de
producio de novas inteligibilidades (GONZALEZ REY e MITIJANS MATINEZ, 2017).

A Epistemologia Qualitativa, enquanto metodologia de pesquisa, propde uma ruptura com a
ideia de estimulo-resposta presente nos modelos mais tradicionais de pesquisa € por esse motivo,

reivindica o didlogo entre pesquisadores e participantes ocupando um lugar central na construcdo das
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informagdes. Gonzalez Rey (2019) destaca que “[...] o didlogo, nessa perspectiva, implica a emergéncia
dos participantes como agentes ou sujeitos de seu processo” (p. 39).

Para completar esse tripé tedrico-metodoldgico no qual se organiza a Epistemologia Qualitativa,
temos a valorizagdo da singularidade dos casos pesquisados. E nesse sentido, a pesquisa se apresenta
como um campo de produgdo tedrica em todo o seu processo. Nessa proposta, o singular ¢ uma fonte de
construcao de conhecimento cientifico ao modelo tedrico concomitante ao proprio ato de investigagao
(PEREIRA, CONCEICAO e MITJANS MARTINEZ, 2016).

Referindo-se as configuracdes subjetivas de profissdes ou de funcdes profissionais, Gonzalez
Rey (2004) pondera que essas configuracdes ndo se constituem de maneira estdtica que de forma
consistente ou invariavel acompanham certo tipo de atividade. Isso quer dizer que, ainda que haja
possibilidade em se identificar uma ou mais configuragdes subjetivas de determinada profissdo, em
dados momentos de seu exercicio, integrando-se a outras configuracdes ou elementos de sentidos
subjetivos do sujeito, pode haver uma reconfiguragdo subjetiva da atividade, gerando novos sentidos
subjetivos.

Os sentidos subjetivos sdo elementos integradores e constituidores da subjetividade humana.
Conforme Torres (2016), eles sdo a unidade basica da subjetividade humana e se organizam
recursivamente em configuragdes subjetivas. E importante destacarmos aqui que o termo sentido
subjetivo foi se construindo epistemologicamente a partir da categoria sentido trazida por Vygostsky
que entendia a emogio como forma de organizagio da psique enquanto um sistema (GONZALEZ REY,
2004).

Os sentidos subjetivos se caracterizam como uma producdo original e particular do sujeito
concreto. Gonzélez Rey (2003, p. 127) define o sentido subjetivo como “a unidade inseparavel dos
processos simbolicos € as emog¢gdes num mesmo sistema, no qual a presenca de um desses elementos
evoca o outro, sem que um seja absorvido pelo outro”. Para o autor, os sentidos subjetivos sdo o cerne
do processo de desenvolvimento humano. Eles carregam em si uma emocionalidade que se autoproduz e
se associa a fontes emocionais que se integram em sua génese. Essa emocionalidade ¢ oriunda das
relacdes com suas cargas tensionais na qual o outro se torna fundamental para o desenvolvimento
(GONZALEZ REY, 2004). E o desenvolvimento em definicio dada por Gonzélez Rey (2004, p. 19) “é
um processo integral que acontece em torno de sistemas de sentido subjetivo da pessoa”.

A participante de nossa pesquisa ¢ uma professora intérprete de Libras de uma escola da rede
publica de ensino do Distrito Federal. Ela tem 43 anos de idade, ¢ professora ha 22 anos e ha 15 anos
atua na educagdo de surdos como professora regente e também como professora intérprete. Sua atuagao
se d4 em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, com um estudante com dupla condi¢do de
desenvolvimento: surdez severa bilateral e Transtorno do Espectro Autistico. O estudante tem pouca

competéncia em Libras, pois sua surdez foi diagnosticada tardiamente. Vale ressaltar que a condic¢do de
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autismo do estudante se sobrepde as caracteristicas da surdez, modificando assim totalmente as suas
necessidades educacionais, ultrapassando as atribuigdes da professora intérprete de simples
interpretagdo de contetidos e outras mediagdes linguisticas.

Para nossa investigagdo, foi realizada uma andlise dos relatérios de avaliagdo realizados
bimestralmente para acompanhar a evolucdo do desenvolvimento pedagdgico do estudante bem como
relatorios das equipes de apoio educacional® que atenderam o estudante € a professora (Servigo de
Orientacdo Educacional, Sala de Recursos e Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem). Na
pesquisa qualitativa orientada pela epistemologia qualitativa, os instrumentos de pesquisa ndo sdo vias
geradoras de resultados e ndo sdo utilizados para coletar dados. Nesse modelo de producao cientifica, os
instrumentos sdo o meio pelos quais provocamos a expressao do participante em contextos relacionais.
As informacdes geradas nesse processo sdo analisadas com o objetivo de produzir novas
inteligibilidades sobre o tema em estudo (GONZALEZ REY, 2005). Dessa forma, para a construcao das
informagdes proposta por essa investigacdo, optamos pelo uso de dois instrumentos: as dinamicas
conversacionais € o complemento de frases.

Para esse estudo, escolhemos as “dindmicas conversacionais” (GONZALEZ REY, 2005) que
aconteceram durante as coordenagdes pedagdgicas, os conselhos de classe dos quatro bimestres, as
reunides de planejamento pedagdgico coletivo que aconteciam quinzenalmente as quartas-feiras e a
propria atuacdo da profissional intérprete no cotidiano escolar. Essa investigacdo foi realizada durante o
curso do ano letivo de 2018. Por meio desse instrumento, foi possivel captar elementos importantes
sobre como a fun¢do de professor intérprete nesse caso estudado, se configura subjetivamente. Essas
informagdes foram devidamente registradas no didrio de campo do pesquisador. Gonzalez Rey (2005)
ao explicar importancia das conversagdes no processo da pesquisa destaca que:

“os sistemas conversacionais permitem ao pesquisador deslocar-se do lugar central das
perguntas para integrar-se em uma dindmica de conversagdo que toma diversas formas e
que ¢ responsavel pela produ¢do de um tecido de informacdo o qual implique, com
naturalidade e autenticidade, os participantes” (p. 45).

Outro importante instrumento utilizado foi o “complemento de frases” (GONZALEZ REY,
2005). O complemento de frases ndo ¢ um questiondrio. Nao se trata de um conglomerado de perguntas
e respostas, mas de um conjunto de indutores curtos, que o participante preenche. Esses indutores
podem ter um carater geral, podem estar relacionados a atividades profissionais, experiéncias pessoais
ou qualquer tema sobre o qual, o pesquisador deseja que o participante se expresse intencionalmente.
Esse recurso nos permitiu observar direta e indiretamente como a participante da pesquisa se percebe

enquanto profissional intérprete e a importancia que a inclusdo dos surdos tem nas suas agdes e relagdes

®A Secretaria de Educagdo do Distrito Federal dispde de servigos de apoio aos estudantes com necessidades educacionais
especiais. No caso dos estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva os atendimentos s@o a sala de recursos especializada,
a equipe especializada de apoio a aprendizagem composta por um pedagogo e um psicologo escolar e o servi¢o de orientagao
educacional.
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pedagogicas. Os indutores que o complemento de frases nos ofereceu unidos as analises dos documentos
referentes ao estudante e a dindmica conversacional, nos permitiram alcancar alguns pontos de conflito e
tensionamentos presentes na atuagao do profissional intérprete de Libras dentro da escola.

Os indutores foram elaborados levando em consideragdo a pratica do profissional intérprete com
estudante surdo com outras deficiéncias, no caso, o autismo. Outro indutor pesquisado ¢ a importancia
da Libras e como o ambiente escolar acolhe os estudantes surdos na perspectiva do bilinguismo em seu
cotidiano. Nesse caso, ¢ importante também fazer uma breve caracterizacdo da escola onde a pesquisa
foi realizada. Trata-se de uma escola inclusiva que ja foi polo de atendimento de estudantes surdos. Uma
parte significativa dos professores ja atuou tanto na fun¢do de professor regente como na funcdo de
professor intérprete de Libras o que, a principio, nos leva a crer que a maioria dos docentes conhece o
processo de desenvolvimento, ensino e aprendizagem do surdo na perspectiva bilingue. Contudo, a
investigagdo proposta neste estudo nos trouxe indicadores que demonstram que as necessidades
educacionais desses estudantes ndo estdo muito claras no contexto educacional para parte dos atores
desse espago social.

A observacdo do ambiente escolar e as analises das dinamicas conversacionais entre a
participante e os demais profissionais da escola nos trazem informagdes importantes. Foi registrado no
diario de campo que, nas reunides pedagogicas, os professores de outras turmas da escola questionavam
a professora intérprete sobre a maneira como o estudante se comunicava - os gritos sdo suas
manifestagdes tanto de alegria e contentamento como de frustracdes - € o que ela poderia fazer para que
ele mudasse essa caracteristica. Era visivel o constrangimento da professora ao responder que ela nao
tinha a possibilidade de controlar certos aspectos relacionados a forma de expressio e ao
comportamento do estudante. A importancia desse fato se d4 porque esse era um ponto de tensdo muito
marcado e a origem de um conflito entre a professora regente da turma e a professora intérprete
participante desta pesquisa.

A professora regente da turma ndo promovia agdes de acolhimento e inclusdo desse estudante no
ambiente da sala de aula. Ela ndo tinha conhecimento basico em Libras e nem formagao para atuar com
estudantes autistas. Isso era visivel nas coordenagdes pedagdgicas em que as duas profissionais
deveriam estar atuando juntas (sendo inclusive uma normativa da Secretaria de Educag¢do do DF’), no
planejamento de atividades que promovessem a inclusdo do estudante surdo, porém as duas atuavam
separadamente. Por diversas vezes, a professora intérprete pediu a intervengdo da equipe gestora e dos
servicos de apoio junto a professora regente, mas as intervengdes ndo obtiveram éxito. Assim, a
professora intérprete retirava o aluno do ambiente da sala de aula muitas vezes durante o turno para ndo
“incomodar a professora e os demais colegas”. Esse tensionamento aparecia nas reunides pedagdgicas,

nas conversas informais na sala de professores, nas discussdes das equipes de apoio da escola, mas

7 Portaria nimero 395 de 14 de dezembro de 2018 — Secretaria de Estado de Educac3o do Distrito Federal.
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nenhuma solucdo foi encontrada para promover um melhor acolhimento desse estudante e
consequentemente do trabalho da professora intérprete. O fato mais lamentdvel ¢ que a turma em que o
estudante tinha sua matricula era reduzida com apenas dezoito alunos para que fosse garantida sua
inclusao escolar.

As dindmicas conversacionais nos permitiram observar como a fun¢do do professor intérprete se
configura na subjetividade social da escola: o professor intérprete € o professor do surdo e responde por
tudo o que diz respeito a esse estudante, desde as agdes pedagdgicas cotidianas, ao planejamento e a
adaptacdo de atividades até a avaliagdo do processo de aprendizagem. Essa configuragcdo subjetiva
aparece nos diversos elementos que compdem o cotidiano da escola: atividades coletivas no patio onde
o intérprete acompanha o aluno sendo, portanto, o Unico responsavel pela intermedia¢do social e
linguistica do surdo; nos conselhos de classe em que, apesar de o surdo ser aluno do professor regente,
este entrega ao intérprete a funcdo e a responsabilidade dos avangos e percalgos pedagodgicos
relacionados a esse estudante; nas reunides € encontros com os responsaveis do surdo, que a professora
regente esquivava-se de participar deixando claro, com esses posicionamentos, que ela ndo se
identificava como professora e responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo.

Na andlise do complemento de frases, ¢ possivel perceber como a fun¢do de intérprete se
configura na subjetividade individual da participante. Como o processo de constru¢do da informacgdo ¢é
recursivo e ndo acontece de forma isolada, as informagdes que emergem nesse instrumento sao
analisadas levando em consideracdo todo o contexto da pesquisa. Ao abordarmos a surdez, a
participante ndo a relaciona como uma impossibilidade de desenvolvimento, mas apenas como uma
condi¢do que ndo constitui um fator impeditivo de aprendizagem. Quando ligamos essa informacgao as
acOes pedagdgicas da participante — a professora estava constantemente em busca de novos recursos e
propostas que atendessem a necessidade do estudante, especialmente no que se refere ao ensino da
Libras — percebemos que ela também se via como responsdvel direta pelo processo de ensino e

aprendizagem do surdo.

Os tensionamentos percebidos nas dindmicas conversacionais se confirmam no complemento de
frases. Veja as frases: 5. Meus colegas precisam se interessar mais pela comunicacio em Libras; 6.
O mais dificil é o relacionamento com o professor regente; 25. Seria mais facil se sempre tivesse
acesso prévio as atividades a serem desenvolvidas; 36. Os outros dizem que a turma inclusiva é
mais fraca; 38. Me sinto ofendida quando menosprezam o trabalho do intérprete por lidar com
menos alunos que o professor regente; e 4/. Me sinto valorizada quando o professor regente faz
adequacdes e interage com trocas de informacdes. Nas expressoes aqui apresentadas fica claro que o
maior desafio da professora intérprete ndo estd diretamente relacionado ao estudante surdo, mas na
relacdo com os demais professores, especialmente com a professora regente. As frases 36 e 38 também

corroboram com as dindmicas conversacionais identificando informag¢des importantes sobre a fungdo do
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intérprete na configuracdo subjetiva social da escola e como ela integra a configuragdo subjetiva

individual, demonstrando a recursividade em que ambas se constituem.

Consideracoes Finais

A cadeia de significagdo formada a partir dos indicadores que favoreceram a constru¢do do
corpus para a interpretagdo das autoras permite considerar que analisar a atuagdo do professor intérprete
em especial em um contexto tdo singular como o caso relatado neste artigo, torna-se relevante no
sentido de que os desafios do cotidiano desse profissional apontam para a necessidade de um olhar para
a sua constitui¢do subjetiva. Embora, considerando que a configuracao subjetiva do professor intérprete
ndo se da de forma universal e padronizada, mas no tensionamento permanente do /dcus do seu fazer
pedagogico e na relacdo com a subjetividade social, reconhecemos que a profissional participante deste
estudo de caso mobilizou esforcos individuais, sobretudo os da ordem das emogdes, para construir uma
relacdo com seu aluno dentro de um complexo processo de comunicagdo no qual assumiu para si a
responsabilidade da sua educagdo. Porém, todo o seu empenho pode ter sido parcialmente nulo quando o
éxito nas agdes nas praticas educativas inclusivas ¢ de corresponsabilidade de todos os sujeitos
implicados nessa rela¢do. E quando uma das partes ndo cumpre o seu papel, seja por qual motivo for, as
demais, ainda que sobrecarregadas, ndo conseguem atingir a totalidade das agdes necessarias para uma
experiéncia exitosa. E nesse processo de atravessamento da subjetividade individual pelo social, os
desafios do professor intérprete sdo amitide constituidos de complexa singularidade e se agravam pelo

desconhecimento das atribui¢des desse profissional pelos demais atores do contexto escolar.
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Apéndice

Complemento de frases

@specialist

Professor, complete as frases da maneira mais sincera e espontanea possivel. O objetivo € saber como vc

se sente com relagdo a sua pratica como intérprete educacional de Libras!

VRN R WD =

Eu sou

A escola

Os alunos
Fico feliz
Meus colegas
O mais dificil
Na teoria

Na pratica

O bilinguismo

. A surdez

. A Libras

. Me sinto satisfeito
. Me sinto frustrado
. Espero que um dia
. Etica

. O trabalho

. Algumas vezes

. Detesto quando

. Amo quando

. Se eu pudesse

. Todos os dias

. Me considero

. Tenho facilidade

. Tenho barreiras

. A inclusdo

. A educacdo de surdos
. Eu sonho

. Por enquanto

. Pretendo aprimorar
. Seria mais facil se

. Eu contribuo

. Na vida eu

. Daria tudo

. Minha realizag¢ao

. Estudar para mim

. Na minha prética sinto falta
. Ao entrar na escola
. Ao sair da escola

. A sociedade

. Os pais dos estudantes
. Os outros dizem

. Eu acredito

. Me sinto ofendida

. Me sinto apreciada

http://revistas.pucsp.br/esp

DOI:10.23925/2318-7115.2020v4 11124



V4Ll -2020 Haspecialist

45. Me sinto diminuida
46. Me sinto valorizada
47. Ainda vou

48. Uma palavra

49. Um dia

50. Uma lembranga

51. Um gesto
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