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Abstract

This article aims at stating the importance of analysing the context of
production of texts as well as their organization through the use of
modalization. Such approach is based on Socio-Discursive
Interactionism and the framework proposed by Bronckart (1997, 1998,
2004) and other researchersfromthe University of Geneve. Thisanalysis
has contributed to checking the (re)construction of meaning on the
teaching and learning process of reading in a foreign language.

Key-words: context of production; modalization; socio-discursive
interactionism; (re)construction of meaning.

Resumo

Esteartigo tempor objetivo relatar a contribui¢do da analise do contexto
de produc&o de textos, bem como de sua organizacao textual, através
do uso de modalizacGes, com base no I nteracionismo Socio-Discursivo
e quadro tedrico proposto por Bronckart (1997, 1998, 2004) e
pesquisadores da Universidade de Genebra. Essa analise contribuiu
para a verificacdo da (re)construcdo de significados sobre o ensino-
aprendizagem da leitura em LE.

Palavras-chave: contexto de producéo; modalizac&o; interacionismo
socio-discursivo; (re)construcao de significado.
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1 Introducéo

Este artigo! tem como foco apresentar a importancia de
considerarmos 0 contexto de produc&o dos textos verbais produzidos
em uma situacdo de acdo de linguagem especifica: o0 ensino-
aprendizagem de leitura em lingua estrangeira (LE) na sala de aula.

Inicio através dos pressupostos tedricos do Interacionismo
Sécio-Discursivo (I1SD): anogdo de texto, seu contexto de produgdo e
as avaliagbes sobre o contelido tematico. Em seguida, apresento o
contexto no qual a pesquisa foi realizada, bem como indico os
procedimentos adotados para a coleta e andlise dos dados. Finalmente,
encaminho adiscussdo para os resultados obtidos pds-andlise do contexto
de produc&o e organizac&o dos textos verbais, através do emprego de
modalizagtes, além de apresentar as consideragdes finais sobre o tema
aqui abordado.

2. O Interacionismo Socio-Discursivo (ISD)

Os construtostedricos do | nteracionismo Socio-Discursivo (1SD)
fundamentam-se nos elementos da Psicologia Socio-Cultural, umavez
quevisam ainterpretacdo: (1) daatividade humang; (2) damaneirapela
qual os agentes participam na significacao da acdo; e (3) do conhecimento
que é construido e transformado naacdo (Bronckart, 1997, 1998, 2004).
Em outras palavras, esses construtos tedricos abordam questfes que
visam a interpretar a agdo humana enquanto intervencéo no mundo
através dalinguagem. Essaintervencdo sob formade acdo ocorre através
da producgéo de textos verbais, que podem ser orais ou escritos.

21  Contexto de producao dos textos verbais

O contexto de produgéo textual caracteriza-se pela situagdo na
qual o agente, ou ainda, 0 agente-produtor, termo utilizado por Bronckart

! Resultado da dissertagdo de mestrado intitulada “O Ensino-aprendizagem de leituraem Lingua
Estrangeira (LE): Foco na (re)construgéo de significados’ (Zygmantas, 2004).
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(1997), representa sua presenca, influenciando, assim, a organizagéo
dotexto aser produzido. Osfatores que exercem influénciana producéo
do texto podem ser subdivididos entre 0 mundo fisico (ou objetivo) e os
mundos socia e subjetivo, doravante sdcio-subjetivo e, dessa forma,
denominados contexto fisico e contexto sdcio-subjetivo.

O contexto fisico compreende o conjunto de conhecimentos
concretos sobre asituacdo de agdo, baseados nas capacidades cognitivas
de todo individuo, tendo sido construidos na primeira infancia. Sendo
assim, s&0 comuns aos partici pantes dacomunicacdo, salvo em situagtes
patolégicas. Tal contexto pode ser considerado sob os seguintes
parémetros:

 lugar fisico onde o texto é produzido, portanto o lugar da
producéo;

* aextensdo do tempo ou momento de producéo do texto;

» 0emissor, representado pel o agente fisico que produz o texto
na modalidade oral ou escrita;

* 0 receptor, representado pela pessoa que concretamente
recebe ou percebe o texto.

Em caso de producdo oral do texto, o receptor est situado na
mesmarel acao de tempo-espaco que o emissor, podendo ser denominado
co-produtor ou interlocutor. Caso a producéo do texto seja na
modalidade escrita, nem sempre a relacéo tempo-espago poderd ser
partilhada; porém, se o receptor puder responder ao emissor, através de
cartas, por exemplo, ele também podera ser denominado interlocutor.

Os conhecimentos que compreendem o contexto socio-subjetivo
estdo sob constante modificagdo e sdo construidos de forma mais
complexa, pois 0 conhecimento sobre as normas e regras as quais
estamos submetidos, bem como dos papéis sociais que representamos,
requer uma aprendizagem mais lenta, conforme nossa experiéncia de
vida. Nesse contexto, aproducao do texto compreenderaformas de agéo
comunicativa, cujos parametros principais podem ser assim
denominados:
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» olugar social ou espaco onde o texto € produzido e circula
(escola, familia, midia etc.);

* aposicdo social do emissor, que |he confere o estatuto de
enunciador ou ainda agente-produtor ou autor, determinada
pelo modo como o emissor representa o seu papel social (pai,
professor, superior imediato etc.);

* aposicao socia do receptor, que lhe confere o estatuto de
destinatario, determinada pelo modo como o receptor
representa o seu papel social (filho, aluno, subordinado etc.);

* 0 0bjetivo, do ponto de vista do enunciador, relacionado ao
efeito que quer produzir no destinatario.

A seguir, direciono a discussao para a nogdo de texto, segundo
0S pressupostos bronckartianos.

2.1.1 O folhado textual

Segundo Bronckart (1997:119), todo texto é constituido por trés
camadas, que embora estejam superpostas, relacionam-se entre si.

A infra-estrutura geral do texto é concebida por Bronckart
(1997:120) como a camadaem “nivel mais profundo” , umavez que da
asustentacdo necesséria para o texto, primeiramente observada através
da organizacdo de seu contetido temético. J& o nivel intermediario do
texto éidentificado através dos mecanismostextuais, que, por suavez,
contribuem para “ o estabelecimento da coeréncia tematica”, através
dos elementos de conex&o, coesdo verbal e coesdo nomina (Bronckart,
1997:122). E, finalmente, os mecanismos enunciativos podem ser
identificados na superficie do texto, uma vez que estdo “ diretamente
relacionados ao tipo de interagdo que se estabelece entre agente-
produtor e seusdestinatérios’ (Bronckart, 1997:120), garantindo, dessa
forma, a coerénciainterativa do texto.

Neste artigo, destaco a andlise em duas camadas textuais: (1) a
infra-estrutura geral do texto, com o intuito de fazer o levantamento do
contetido temético e (2) os mecanismos enunciativos, paraaverificagdo
do posicionamento enunciativo e das vozes presentes nos textos.
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Nos parégraf os seguintes, revisito 0s conceitos propostos por
Bronckart relacionados ao contelido teméatico e aos mecanismos
enunciativos, em especifico, 0 uso de modalizaces.

2.2 AvaliacOes sobre o contelido tematico dos textos verbais

Segundo Bronckart (1997:97), “ o contetido tematico de umtexto
pode ser definido como o conjunto de informagdes que nele sdo
explicitamente apresentadas, isto €, que sdo trazidas no texto pelas
unidades declarativasda lingua natural utilizada.” Asinformagdes que
constituem o contetido temético vao se armazenando na memoria do
agente-produtor durante o seu desenvolvimento, e antecedem o
desencadeamento da ag&o da linguagem. Fazem parte do seu
conhecimento prévio sobre os mundos representados, que é construto
de apropriagdes resultantes das interagdes social e verbal.

Os mecanismos enunciativos colaboram para a coeréncia
interativa, possibilitando a verificaggo do posicionamento enunciativo
e das vozes presentes no texto, envol vidos narel agdo entre o enunciador
e seu destinatario. Contribuem, também, para a verificacdo dos
julgamentos de valores sobre os temas abordados. Nas palavras de
Bronckart (1997:43), “(...) cada ser humano, portanto, participa das
avaliagOes sociais e, nesse quadro, aplica os critérios coletivos de
avaliacdo e “julga” a pertinéncia do agir dos outros em relacéo aos
mundos representados’ .

Asavaliagdes sobre asinformagdes do conteido temético podem
ser verificadas através de um conjunto de modalizacGes, que foram
divididas nos seguintes subconjuntos: |0gicas, dednticas, apreciativas e
pragmaéticas. Fago, abaixo, uma breve descrigdo dos subconjuntos:

» ModalizagBes|ogicas: relacionadasao valor de verdade (fal so/
verdadeiro) e mobilizadas através de conhecimentos
procedentes do mundo objetivo, enquanto fatos atestados
(certos), possiveis, provaveis, improvaveis, eventuais etc.;

» ModalizagOes dednticas: relacionadas a valores e regras
sociais atribuidos (dominios do direito, da obrigagdo social
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e/ou conformidade com normas em uso), procedentes dos
conhecimentos do mundo social, enquanto permitidos,
proibidos, necessérios, desgjaveis etc.;

» Modalizaghes apreciativas: relacionadas a val ores subjetivos
atribuidos, enquanto bons, maus, estranhos, benéficos etc.,
procedentes dos conhecimentos do mundo subjetivo, a partir
do qual as vozes atuam enquanto entidades avaliadoras,

» ModalizagBes pragméticas. relacionadas a responsabilidade
de uma entidade do contetido temético (personagem, grupo,
instituicdo etc.) cujas avaliagbes remetem a sua capacidade
de acdo (o poder-fazer), intencéo (o querer-fazer) erazbes (o
dever-fazer).

Essas modalizagdes, independentemente do subconjunto, séo
marcadas por unidades linguisticas, denominadas modalidades
(Bronckart, 1997:132,333), que podem ser destacadas através de tempos
verbais (futuro do pretérito), auxiliares de modalizagdo (poder, ser
preciso, dever etc.), conjunto de verbos com afungdo de auxiliares de
modo (crer, pensar, gostar de, desgjar, ser obrigado aetc.), advérbiosou
locugdes adverbiais (certamente, sem duvida, felizmente etc.), frases
impessoais (é evidente que..., € possivel que..., admite-se que..., etc.),
entre outros.

Abaixo, discorro sobre o contexto da pesquisa, bem como a
coleta de dados e os procedimentos de analise.

3. Contexto da pesquisa

A pesguisa se inseriu no Programa Formagao Continua do
Professor de Inglés: Um Contexto para a Reconstrugdo da Prética,
fruto da parceria entre o Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade
Catolica de S0 Paulo (PUC-SP) e a Sociedade Brasileira de Cultura
Inglesa de S&o Paulo. O programa tem por objetivo geral o desenvol-
vimento de uma posturacritico-reflexiva, visando amel horiado ensino-
aprendizagem delinguainglesanaRede Estadua e Municipa de S&o Paulo.
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Os co-participantes dapesquisaforam a professora-pesquisadora
e20 (vinte) professores-alunos do terceiro modul o do curso de formagao
linguistica, sendo que 3 (trés) professoras-alunas, cujos nomes sdo
ficticios, tornaram-se participantes focais e foram escolhidas mediante
0s seguintes critérios. interesse em participar do projeto de pesquisa,
presenca regular as aulas e escritura dos diérios reflexivos.

O trabaho teve como foco as aulas de compreensdo escrita do
curso deformacao lingUisticaoferecido pela Culturalnglesa, ministradas
por mim para o terceiro médulo, que aconteceu no segundo semestre
de 2002, em uma das trés filiais da instituicdo que participam desse
programa.

3.1 Coletae procedimentos da analise de dados

A pesguisafoi realizada com base em um cor pus composto por
3 (trés) aulas, de um total de 6 (seis), com foco no trabalho da
compreensdo escrita.

O corpus também foi composto por respostas a dois
questionarios, sendo que um foi utilizado no inicio do curso (20/08/
2002), paralevantamento dasvisdesiniciais® sobre 0 processo e ensino-
aprendizagem da leitura, e o segundo e Ultimo?, no final do curso (13/
11/2002), com o intuito de coleta dos significados (re)construidos,
através da reflex@o sobre a atividade de leitura elaborada pelos
professores-alunos. Foram consideradas somente as respostas das
participantes-focais da pesquisa, embora todos os professores-alunos
tenham respondido as questdes.

2 Para esse levantamento, foram utilizadas as seguintes perguntas: (1) O que vocé costuma ler

em inglés? (2) Na sua opinido, qual a importancia do trabalho da leitura em LE na sala de
aula? e (3) Como vocé trabalha a habilidade da leitura na sala de aula?

3 Foram consideradas as respostas as seguintes perguntas do questionario: (E) Se vocé tiver que
utilizar 0 mesmo texto para o trabalho da leitura na sala de aula, com outro grupo, fara a
mesma atividade ou modificara alguns exercicios? Por favor, exemplifique sua resposta e (G)
Em que medida a reflexdo que vocé acabou de fazer contribuiu para que vocé considerasse
aspectos sobre a leitura na sala de aula que ndo havia considerado anteriormente?
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Para verificar em que medida as aulas de leitura do curso
contribuiram para a (re)construcéo dos significados sobre o ensino-
aprendizagem da leitura em LE, baseei-me nos construtos tedricos do
Interacionismo Sécio-Discursivo para realizar a andise da situagéo de
acao de linguagem, através do levantamento do contexto de produgdo
(lugar social, momento da producéo, enunciador, destinatario/co-
produtores, objetivo). Com relagdo & andlise da organizagdo textual,
busguel elencar alguns elementos do contelido temético, retirados das
transcricOes das aulas em &udio e dos textos escritos, que pudessem
ilustrar a minha interpretagc@o dos significados (re)construidos.

Com referéncia a constatacéo do uso de modalizagdes, ou sgja,
julgamentos de valor sobre alguns elementos do contelido temético,
busquei verificar o emprego de auxiliares de modalizaco (poder, ser
preciso, dever etc.), conjunto de verbos com a funcdo de auxiliares de
modo (crer, pensar, gostar, ser obrigado a etc.), advérbios ou locugdes
adverbiais (certamente, sem dlvida, felizmente etc.), frases impessoais
(éevidente que..., € possivel que..., admite-se que..., etc.), entre outros.
Utilizei os subconjuntos propostos por Bronckart (1997): modalizagbes
| 6gicas, modali zagdes dednti cas e modali zagBes pragméti cas, conforme
relatel anteriormente.

Antes deiniciar aandlise textual, realizel aandlise do contexto
de producgdo dos textos. A seguir, apresento os resultados obtidos, apos
aandlise do contexto de producéo e da organizagdo textual.

4, Discussao dos resultados

O contexto de produgéo pode ser caracterizado pelasituagéo na
qual o agente-produtor representou sua presenca, influenciando, dessa
forma, a organizagdo textual. O lugar social refere-se ao local e
caracteristicasdainstitui¢co onde as aulasforam realizadas. Foi possivel
notar, também, as datas da realizagdo das aulas, destacadas pelo
momento de producgdo. Os participantes da interacdo, denominados
co-produtores, por partilharem da mesma relagéo tempo-espaco,
refletiram o papel social exercido no momento das producdes textuais:
professora de inglés = professora pesquisadora, e professores-alunos,
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que sdo bolsistas do programa de formagdo continua. E, finalmente, o
objetivo, do meu ponto de vista, enquanto enunciadora, referiu-se ao
efeito que eu gostaria de causar em meus destinatarios, neste caso, 0s
professores-alunos, durante as interactes.

A seguir, discorro sobre os contextos de producéo iniciais das
aulas1, 2e3.

4.1  Analisedo contexto de producdo dos textos orais

O lugar social foi 0 mesmo nastrésaulas e pode ser descrito como:

» Escolade Linguas situada em bairro de classe média-alta na
zona leste de S&o Paulo. Salas de aula equipadas com
computador, data show, retroprojetor, tela de projecéo,
aparelho de som, TV, ventilador e quadro branco.

Os co-produtores, assim denominados por partilharem damesma
relacdo tempo-espago, foram os mesmos nas trés aulas:

 Professoradeinglés(e/ou Mestrandaem LinguisticaAplicada
pela PUC-SP);
» Professores-alunos bolsistas do Programa.

O momento de producdofoi considerado segundo asdatasdasaulas.

e Aulal: manhado dia 18 de setembro de 2002.
e Aula?2: manhado dia 23 de outubro de 2002.
e Aula3: manha do dia 13 de novembro de 2002.

O objetivo, sob o ponto de vista do enunciador (professora-

pesquisadora), sofreu alteragctes, umavez que cadaaulateve um objetivo
especifico:

e« Aulal

Levar os professores-alunos a se conscientizarem sobre o fato
de que as estratégias utilizadas para a compreensdo de textos em L1
podem ser utilizadas para a compreensdo de textos em L 2.
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e AulaZ2

(1) Promover espacos paraa conscientizagdo sobre o proposito
paraaleitura;

(2) Desenvolver as seguintes capacidades de linguagem, por
meio do uso de estratégias:
(a) Capacidades de agdo: andlise do contexto de produgéo;
(b) Capacidades discursivas: (a) andlise da organizagéo
textual, (b) inferéncias a partir do titulo e figuras,

(c) Capacidadeslinglistico-discursivas: reconhecimento de
palavras cognatas.

e Aula3

Promover espacos para a reflexdo sobre a atividade de leitura
elaborada pel os professores-alunos.

Ao analisar as interagdes sociais durante a aula 1, pude notar
uma mudanca no contexto de produc&o inicial relacionado ao papel
social de um dos co-produtores do texto oral (Guilherme6), uma vez
gue ele mobilizou conhecimentos sobre a leitura em LE, como aluno,
partindo de experiéncias escolares prévias, conforme turno abaixo:

N&o. Vocé é preparado a associar....na escola...essa palavra €
iSSO em portugués, essa € isso em portugués, entdo voceé fica
mecanizado. (Guilherme6)

Na andlise dos trechos selecionados da aula 2, ndo foram
identificadas mudancas no contexto de producgdo do texto, ou segja, 0s
papéis sociais e objetivos permaneceram inalterados.

J& na andlise do contexto de producdo da aula 3, alguns
professores-alunos mobilizaram conhecimentos como professores da
Rede Publica Oficial de Ensino, embora, naquele momento,
desempenhassem o papel social de professores-alunos do programa de
formagdo continua, conforme mostram os seguintes turnos: Rosal,
Mirelle2 e Guilherme2:
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(...) entéo vocé vai trabalhar com os alunos fazendo perguntas,
sobre o titulo, o que eles sabem a respeito do titulo, o que eles
podem te dizer...0o que chamou a atencéo nas figuras do texto.
(Rosal)

Eu posso pegar no texto uma frase sugestiva e colocar na lousa
eai eu digo o que é que elesachamquevai sair dali. (Mirelle2)

O aluno ta participando da aula com o que ele ja tem.
(Guilherme2)

Nos turnos acima, foi possivel notar a referéncia aos alunos,
através do pronome de terceira pessoa do plural (eles = alunos), nos
turnos de Rosal e Mirelle2, e o sintagma nominal o aluno, no turno de
Guilherme2, enfatizando, dessa forma, a mudanca de papel social dos
participantes dessa interacdo e co-produtores do texto, de professores-
alunos para professores de inglés da Rede Publica.

A seguir, relato os resultados obtidos apds aandlise do contexto
de produc&o dostextos escritos pelas professoras-alunasfocais, retirados
dos diarios reflexivos.

4.2  Analise do contexto de producéo dos textos escritos

Em 20/08/2002, apliquei um questionério em salade aula, cujo
objetivo foi realizar o levantamento das visdes iniciais dos professores-
alunos sobre o ensino-aprendizagem daleituraem LE. Duranteaandlise,
foi possivel identificar mudanca no papel social de Marilisa, de
professora-aluna para professora de inglés (“Escolho textos simples,
associo palavras com figuras e pego pra trabalhar em grupo”).
Similarmente, os resultados da andlise do contexto de producéo textual
da participante Renée também mostraram que ela alterou seu papel
social, de professora-aluna para professora de inglés da Rede Oficial:
“(...) Faco os alunos lerem e tentarem através das figuras e escrita
deduzr (...)” Quanto ao contexto de produgdo da participante Rosa,
ndo foram identificadas alteragbes nesse sentido.
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Os textos escritos referentes a aula 1 foram produzidos a partir
de 18/09/2002, em lugar socia ndo identificado, ou seja, foradasalade
aula. A escritura dessas reflexdes teve por objetivo relatar aspectos
discutidos na sala de aula que, por sua vez, tiveram como foco a
conscientizagcdo do uso de estratégias paraacompreensdo de textos em
L1 elL2. Foi possivel identificar mudanga no papel social de Marilisa:
de professora-alunaparaprofessoradeinglés daRede Oficial de Ensino,
pois referiu-se a sua prética pedagogica: “posso adicionar mais
conhecimento” eaosalunos* apartir de sua bagagemcultural”. Quanto
a participante Renée, ndo foram identificadas mudangas no contexto de
sua producéo textual . Ja a andlise do texto produzido pela participante
Rosa mostrou ateragdo do papel social, isto &, de professora-aluna
bolsista para professora de inglés da Rede Oficial de Ensino, ao referir-
se aleitura dos textos em inglés: “os mesmos (textos em LE) devem se
adeguar ao entendimento e conhecimento que os alunos tém para tal
atividade” .

Com referéncia a aula 2, a escritura das reflexdes teve por
objetivo relatar aspectos abordados em sala de aula, através da aula de
leitura de textos em inglés, fazendo uso de diversas estratégias através
do desenvolvimento das capacidades de linguagem. A escritura dos
didriosfoi feitaapartir de 23/10/2002, em lugar social ndo identificado.
N&o foram observadas alteracbes no contexto de producgéo das trés
participantes, principamente no que se refere ao papel social, umavez
que sereferiram aaulado ponto de vistade professoras-alunas do curso.

A reflexdo sobre aatividade de leitura (aula 3) foi realizadaem
13/11/2002, através da aplicacéo de questionério em sala de aula. A
andlise dos dados rel acionados as perguntas E e G mostraram que todas
as participantes alteraram seu papel social de professora-aluna do
programa para professora de inglés da Rede Oficial, uma vez que a
prépria atividade direcionou a atengdo para a acdo em sala de aula,
conforme mostram os recortes abai xo:

“Daria as mesmas duas fasesiniciais e mudaria na tltima (....)
“ (pergunta E — Marilisa)

“(...) é nela que o aluno poderé expor suas opinides sobre o
texto (...)" (pergunta G — Marilisa)
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“(...) pois alunos pobres ndo possuem computadores e
(...)" (pergunta E — Renée)

“(...) aclareza na atuacéo ou pratica esta se configurando e me
dando mais confianga para usa-las.” (pergunta G — Rosa)

Pelo que foi acima exposto, pude constatar que o contexto de
producéo sofre alteragcdes durante a producéo de textos orais, uma vez
que € influenciado por questdes que os co-produtores trazem para a
discusséo, relacionadas a experiéncias anteriores; nesse caso, enquanto
alunos de cursos de graduacdo ou ainda enquanto professores da Rede
Oficial.

Com o intuito de verificar como os significados sao
(re)construidos, realizei a andlise das informacfes que estavam
explicitamente apresentadas no texto, isto €, as unidades declarativas
dalingua. Encaminho, portanto, adiscussdo paraosresultadosdaandlise
dos mecanismos enunciativos que, por sua vez, contribuem para a
coeréncia interativa do texto a partir dos comentérios e avaliagdes do
contetido tematico das aulas selecionadas.

4.3  AvaliacBes sobre o contetido tematico dos textos verbais

Conforme jadestacado, utilizei anocéo de modalizagBes e seus
subconjuntos (16gicas, dednticas, pragméticas e apreciativas), conforme
proposto no quadro tedrico de Bronckart (1997:330-336).

Os dados mostraram maior ocorréncia das modalizagoes
l6gicas (15 modalidades), o que poderiaindicar que os enunciadores/
co-produtores basearam amaior parte de suas opinides naquilo que foi
concretamente observéavel, ou seja, em tradi¢gbes culturais e no
conhecimento construido, desde a infancia, sobre o mundo fisico.
Emitiram, portanto, avaliagdes quanto ao valor de verdade ou certeza
dos elementos constitutivos do contetido temético (“E claro que n&o
tem o pos-reading, que ai seria conosco” — transcricdo aula 3 —
Guilherme3), e, também, quanto & possibilidade ou probabilidade de
determinados eventos, constitutivos do conteldo tematico
(*...provavel mente muitos perceberam que é nesta fase que o aluno tem
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um espaco para relacionar o que leu com suas experiéncias de vida.” -
diarios reflexivos — aula 3 — Janete).

Em segundo lugar, os dados mostraram umagr ande ocor r éncia
dasmodalizagdes pragméticas (14 modalidades). Dito de outraforma,
houve grande ocorréncia de julgamentos e valores relacionados a
responsabilidade do agente com referéncia a capacidade de agéo (0
poder-fazer) e razoes (o dever-fazer), o que poderia demonstrar que a
reflexdo poderia ter levado o agente a tornar publicas suas
responsabilidades, através de suas capacidades e intencles, que ndo
puderam ser redlizadas (“...nd&o pude fazer os exerciciossozinha(...)” —
diariosreflexivos—aulal—Renée), quejahaviam sido realizadas (“pude
perceber, também, adificuldade encontrada para arealizagcdo de tarefas
para a fase de poOs-leitura’— diérios reflexivos — aula 3 — Janete) e
finalmente, aquelas que ainda poderdo ser realizadas (“...entendi um
pouco maisafaselll, pois percebi que é nelaque o aluno poderé expor
suas opi ni Ges sobre o texto e enriquecerd seu conhecimento” —reflexdes
sobre a atividade de leitura— aula 3 — Marilisa).

E, finalmente, os dados mostraram umaocor r éncia expressiva
(12 modalidades) das modalizacfes debdnticas, 0 que, por sua vez,
poderia demonstrar a preocupagdo do enunciador/co-produtor em
expressar sua opinido sobre questdes apoiadas nos valores sociais,
principalmente no que se refere aos papéis sociais de professor e aluno,
isto é, do dominio de seus direitos e suas obrigacOes relacionadas a
préticaem salade aulano que tange ao ensino-aprendizagem daleitura
emLE (“...Achei importante antecipar o papel dapredicdo napré-leitura,
utilizando asfiguras e o titulo...” —reflexBesiniciais - Janete).

A auséncia de ocor r éncia das modalizagdes apr eciativas nos
elementos do contelido temético selecionados poderia indicar que 0s
enunciadores/co-produtores expressaram seus julgamentos e valores de
formando subjetiva, umavez que esses julgamentos ndo procederam
deseu mundo subjetivo. Nas palavrasde Bronckart (1998:75), somente
“0 agente tem acesso privilegiado” a esse mundo. Esse acesso
privilegiado ndo pbde ser verificado, a meu ver, talvez pela propria
natureza das aulas que, conforme ja destacado anteriormente,
possibilitaram espagos para reflexdo através de maior contato entre as

‘ 1PROVA_the27n1.p65 76 20/10/2006, 15:21



As IMPLICACOES DO CONTEXTO DE PRODUCAO 77

vozes. Esse fato poderia ter contribuido para que os co-produtores
chegassem a um entendimento durante as interagfes, uma vez que
principalmente basearam seus julgamentos e valores em fatos,
procedentes de conhecimentos do mundo objetivo, construidos desde a
infancia e transmitidos culturalmente, além de expressar seus
julgamentos baseados em regras constitutivas do mundo social,
enfatizando, dessa forma, questfes relacionadas a ordem de direito e
do dominio do dever (Bronckart, 1997:330-331).

Em seguida, discorro sobre os resultados pés-andlise do emprego
de modalizagGes na organizagdo dos textos escritos pelas professoras-
alunas focais.

44  AvaliacBes sobre o contetido tematico dos textos escritos:
professor as-alunas focais

Inicio estadiscussdo utilizando ostextos escritos pelaprofessora
aluna-focal Marilisa. Apresento, em seguida, os resultados da andlise
dos textos de Renée e Rosa.

* Professora-alunafocal 1: Marilisa

Foi possivel notar a predominancia de julgamentos baseados
em valores procedentes do mundo fisico, transmitidos culturalmente
desde ainfancia, indicando certeza, através das modalizacfes | 6gicas:
“E importantissimo, pois s assim adquirimos um vocabul &rio extenso
e rico” (visdes iniciais - pergunta 2) e “(...) sO posso adicionar mais
conhecimento a partir de sua bagagem cultural” (aula 1- 18/09/2002).
Notou-se, também, a presenca de modalizagBes pr agmaticas baseadas
na capacidade de ac&o do aluno (o poder-fazer): “(...) o aluno podera
expor suas opinides sobre o texto e enriquecera seu conhecimento (...)"
(resposta a pergunta E).

» Professora-aluna focal 2: Renée

A andlise mostrou que osjulgamentos sobre o conteido temético
foram emitidos através do uso de modalizagBes |6gicas, baseadas na
compreensdo do mundo objetivo, indicando valores enquanto
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verdadeirosecertos. (...) “ Sempreeles (= osaunos) acertam atraducéo
sem auxilio do dicionério” (resposta a pergunta 2 — visdes iniciais) e
“Principal mente quando chega na parte do post-reading (..)”, exemplo
retirado do dié&rio reflexivo daaula 1.

Pude notar, também, que os julgamentos de Renée foram
expressos através de modalizacOes pragmaticas, baseadas em (1) sua
capacidade de acdo (o poder-fazer):“ Podemos deduzr ainformacéo de
acordo com o contexto... N&o pude fazer os exercicios sozinha(...)" e
em (2) suas razdes (o dever-fazer): “preciso ler mais e aprender mais
vocabul &rio/preciso fazer mais exercicios sobre isso.”

Ao referir-se a reflexdo sobre a atividade de leitura, Renée
mobilizou seus conhecimentos, através de modalizages debnticas,
baseadas nacompreensdo do mundo social, situages enquanto proibidas/
daordem do dever: “(...) alunos pobres ndo possuem computadores e
nao podem ficar navegando na Internet” (resposta a pergunta E) e “O
professor ndo deve sair dando qualquer texto para o auno fazendo que
ele entenda, aprenda, traduza etc.” (resposta a pergunta G).

» Professora-aluna focal 3: Rosa

Os dados mostraram que os julgamentos de Rosa foram
expressos através de modalizacdes dednticas, indicando seus
conhecimentos sobre 0 mundo socia e regras do dominio do dever:
“0s mesmos (textos em LE) devem se adequar ao entendimento e
conhecimento que os alunos tém paratal atividade” (aulal) e“(...) and
we have to look for specific information ...” (aula 2).

Jaao expressar suas reflexdes sobre a atividade, Rosamobilizou
conhecimentos através de (1) modalizacOes pragmaticas, em relagdo
a responsabilidade pela acdo e razdes (o dever-fazer): “(...) Cabe ao
professor adequar o trabalho em funcéo do nivel dosaunos’ (resposta
a pergunta E) e de (2) modalizacdes |6gicas baseadas no seu
conhecimento sobre o mundo fisico, indicando certeza: “ (...) Ja tinha
uma nogdo anterior sobre como trabalhar a leitura (...) utilizando as
estratégias citadas’ (resposta a pergunta G).
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Em linhas gerais, os resultados mostraram que os significados
sd0 (re)construidos a partir de conhecimentos preexistentes: quando
apoiados em pressuposi ¢oes de certeza ou verdade, os professores-alunos
mobilizaram conhecimentos do mundo fisico, expressos através de
modalizagbes |6gicas. Ja quando apoiados em valores oriundos do
mundo social, referiram-se as regras (proibicdo, da ordem do dever)
gue regem as agoes de professores e alunos. Para tanto, utilizaram-se
de modalizagbes debnticas. Por outro lado, quando se referiram a
capacidade de a¢&o pessoal, como professores ou aunos do curso ou de
seus alunos quanto ao poder-fazer (capacidade de agéo) e ao dever-
fazer (razbes), empregaram modalizagBes pragméticas. Por outro lado,
nos trechos analisados foi possivel notar a auséncia do emprego de
modalizagdes apreciativas que, por sua vez, sdo produzidas a partir de
conhecimentos provenientes do mundo subjetivo de cada co-produtor/
enunciador, ao qual somente ele tem acesso privilegiado. Tal fato pode
ser explicado pelo fato de que as aulastiveram como foco a(re)construcéo
de significados relacionados a leitura de textos em LE, principalmente,
através de contextos de conscientizacdo e reflexdo partilhada

[lustro essaandlise através do quadro abaixo, como apresentado
em Zygmantas (2004:76):

M odalizagdes Logicas Pragméticas Dednticas Apreciativas
Ocorréncia
(Numero de 15 14 12 0
modalidades)
Modalidades |Valor deverdadeou |Capacidadesde acdo | Proibigdo:
certeza: (o poder-fazer): n&o podem ficar
sempre, sO (=somente | podemos deduzir, ndo | navegando, ndo deve
dessaforma), acho, pude fazer, ndo sair dando qualquer
acha, acham, éclaro, |conseguiu deduzr, texto.
principalmente, ja, posso adicionar, Desgjaveisou
acredito. posso pegar, pude necessarios
Possibilidade ou perceber, ndo Devem se adequar,
probabilidade: consegui ir muito ache importante, achei
pode, parece, além, podera expor, | necessdrio, achei
provavel mente. podemte dizer, pode | relevante, é preciso,
fazer. houve a necessidade,
Razdes have to look for
(o dever-fazer): specific information,
preciso ler, preciso have to think about the
fazer, preciso pensar, | way.
cabe ao professor
adequar.

Quadro 1: Subconjuntos de modalizacfes sobre o
contetido temético das aulas
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5. Consider agoes finais

Os resultados apresentados possibilitaram-me confirmar a
importancia de considerar o contexto de producéo dos textos, além de
atentar parao fato de suamobilidade, umavez que durante as produgdes
verbais os co-produtores/enunciadores apoiam-se em agles, ou ainda
utilizam conhecimentos provenientes de experiéncias prévias, 0 que
poder& implicar mudangas de papel social em suas a¢les discursivas.

A constatacgo do uso de modalizagOes aertou para o fato de
gue os enunciados ndo S0 neutros, uma vez que carregam em Si
julgamentos de val or emitidos pel os co-produtores/enunciadores. Esses,
por sua vez, utilizam conhecimentos provenientes dos mundos
representados (objetivo, social e subjetivo) ao verbalizarem suas
avaliacOes, a0 mesmo tempo em que representam sua presenca e
apresentam intengdes de acordo com o efeito que querem causar em
seus destinatérios, através de suasintervengdes no mundo - dito de outra
forma, suas agbes discursivas.

Sendo assim, a andlise das unidades declarativas da lingua,
segundo o0 quadro teodrico proposto, possibilitou-me verificar a
(re)construcéo de significados no processo de ensino-aprendizagem de
leituraem LE deum grupo de professoresdelinguainglesa, participantes
de um projeto de formag&o continua.

Recebido em: 07/2004; Aceito em: 12/2004.
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