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Abstract

The aim of this article is to analyse part of a teaching unit theoretically
underpinned in the PCN-LE (1998a), (National Curriculum Parameters
— English Language, Elementary Education). This unit was elaborated
by me for students of Cieja that are finishing basic education. I highlight
the educational and socio-political role of English in the school
curriculum and stress how the awareness of the importance of this role
can enable the teacher to play a significant part in social transformation.
Finally, I approach the importance of a foreign language, especifically
the English language, in the curriculum of Brazilian schools,
emphasizing its role in the student’ s literacy and education.

Key-words: National Curriculum Parameters — Foreign Language
(Elementary School); socio-political role of English; language; social
transformation.

Resumo

O objetivo deste artigo é analisar parte de uma unidade de ensino
fundamentada teoricamente nos PCN-LE (1998a). Tal unidade foi
construida por mim em 1998 para alunos da iltima série da educagdo
basica do Cieja. Saliento, com este trabalho, o papel educacional e
sociopolitico do inglés no curriculo escolar e como a consciéncia desse
papel pode permitir ao professor atuar no processo de transformagdo
social. Por fim, enfatizo a importdncia da lingua estrangeira, especifi-
camente, a lingua inglesa, na grade curricular das escolas brasileiras,
evidenciando seu papel no letramento e na formacdo do aluno.

Palavras-chave: Pardmetros Curriculares Nacionais de lingua
estrangeira (Ensino Fundamental); papel sociopolitico do inglés;
linguagem; transformacdo social.
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1. Introducao

Tem inglés da primeira série [do ciclo 1l] ao terceiro ano do
Ensino Médio. Todo mundo comeca com o qué? Verbo ‘to be’.
Alunos saem do terceiro ano sem saber nem o verbo ‘to be’.
Que aprendizagem significativa é essa? (Gabriel Chalita, 2002).

Professora de inglés da rede publica hd vinte anos e, na época
deste trabalho, diretora de escola municipal, devo confessar, com tristeza,
os momentos dificeis e frustrantes vividos junto com os professores da
drea ao ver o aluno ndo aprender. A questao se repete: por que o aluno
ndo aprende inglés na escola publica brasileira?

S@o comuns, entre o alunado, comentarios que subestimam a
qualidade do ensino de inglés e questionam sua necessidade. E comum
também, entre professores de inglés, a sensa¢do de culpa pela faléncia
de seu trabalho. Frustrados, muitos chegam a abandonar a profissao.
Pior ainda € constatar que geracdes de brasileiros tém terminado o ensino
médio funcionalmente monolingiies, conforme aponta Celani (1996),
confirmando as idéias da epigrafe.

A verdade € que o ensino de linguas, sobretudo na escola publica,
tem-se apresentado totalmente distante da realidade do aluno. Aliado a
isso, apontam os especialistas, falta aos professores de inglés maior
clareza sobre o papel formativo da lingua estrangeira no curriculo
(Fundagdo Carlos Chagas, 2001). Dizendo em outras palavras, em que
medida, nds, professores de inglés, temos contribuido para formar os
futuros cidadaos que poderdo transformar a sociedade?

Procurando caminhos para questdes tdo inquietantes, decidi
estudar os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira,
Ensino Fundamental (PCN-LE, 1998a), elaborados por Maria Antonieta
Alba Celani' e Luis Paulo da Moita Lopes?, em um curso promovido
pelo departamento de Lingiifstica Aplicada da PUC-SP, em 1998, que
discuto logo mais. Na época, fiz um trabalho de transposicao didética

! PUC-SP
2 UFRJ
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(Chevallard, 1985) dos PCN-LE (1998a) para a sala de aula, que se
concretizou em uma unidade de ensino cuja andlise parcial é o objetivo
deste artigo. Tal unidade destina-se a alunos do Cieja (Centro Integrado
de Educacdo de Jovens e Adultos), que caracterizo a seguir.

2. O Cieja: sua historia e caracterizacao

O Cieja (Centro Integrado de Ensino para Jovens e Adultos)
refere-se a uma modalidade de ensino que oferece escolarizacdo da
primeira a oitava série; um curso supletivo, digamos assim, considerado
a distancia pela deliberacio 23/94, cuja duracdo depende da velocidade
do aluno. As condi¢des para matricula sdo as mesmas exigidas para o
ensino supletivo, ou seja, ter catorze anos completos e estar no mercado
de trabalho. Mais especificamente, destina-se esse tipo de ensino ao
aluno trabalhador, que ndo pode se prender a hordrios fixos e freqiiéncia
obrigatdria.

A apresentacdo do curso se faz em médulos: os médulos 1 e 2
correspondem ao ciclo I do ensino regular, 1a a 4a séries, portanto; e o
modulo 3 equivale ao ciclo 11, 5a a 8a série.

3. O material didatico de inglés do Cieja

O material do Cieja era (e ainda hoje €) encaminhado por SME?
e elaborado pelos professores de inglés dos diversos Ciejas que existem
em Sao Paulo. Constituia-se de doze apostilas que se restringiam a alguns
exercicios estruturais e descontextualizados de gramadtica, tais como:
preencher lacunas, relacionar itens, afirmar e negar.

Gostaria de lembrar o leitor de que eu ndo era professora de
inglés desses alunos, mas diretora da escola, na época deste trabalho.
Tal posicao ndo me deu condigdes de avaliar seu grau de conhecimento
lingiiistico, nem tampouco que estratégias de leitura conheciam.

3 Secretaria Municipal de Educagdo.
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Entretanto, analisando o material adotado, ouvindo e lendo os
depoimentos dos professores, ndo me parece dificil arriscar uma andlise:
os alunos do médulo 3 do Cieja nunca haviam lido um texto produzido
por falante nativo. E mais, quando liam, limitavam-se a ler em voz alta
pequenos didlogos dos quais trato a seguir.

4. A situacio dificil e contraditéria vivida em 1998 por
alunos e professores de inglés em um Cieja na cidade
de Sao Paulo

Os alunos do Cieja apresentavam um baixo rendimento em inglés
que os conduzia a evasdo, ameacando, principalmente, a continuidade
da lingua inglesa na grade curricular dessa modalidade de ensino.
Convém lembrar que, em 2000, o inglés foi sumariamente extinto da
grade curricular das escolas de ensino supletivo; voltando, todavia, por
questdes legais, no ano seguinte. Tal situacdo parece fornecer indicadores
para se concluir que a maioria das escolas de ensino supletivo apresentava
0s mesmos problemas de evas@o com relacdo a lingua inglesa ja
apontados.

Na tentativa de resolver o grave problema de evasio dessa escola,
todos os professores de inglés da escola, a equipe técnica e a delegacia
de ensino reuniam-se semanalmente, com o objetivo de achar caminhos
para lutar contra ele.

Mostro, a seguir, o diagndstico feito pelos professores de inglés
de seus alunos, depois de um més de reunides semanais. Segundo o
relatério, os alunos do Cieja:

e sdo trabalhadores; portanto, ndo tém tempo, precisam
aprender rdpido, sdo adultos e tém pressa de ter evidéncias
visiveis e imediatas do seu progresso;

* tém uma motivac¢do flutuante: no inicio do curso é muito
grande e depois, infelizmente, vai enfraquecendo;

e sdo adultos e, quanto mais velhos, maiores dificuldades
encontram para aprender, principalmente inglés, que exige
boa memoria e ouvido;
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e rendem pouco; quando se propdem a aprender inglés na
escola, estdo cansados fisica e mentalmente, depois de um
dia de preocupacdes e trabalho (Relatério apresentado por
escrito pelos professores de inglés do Cieja, junho de 1998,
divulgado por SME em outubro).

Os dados acima parecem indicar uma situagao mais de dentincia
contra o ensino da lingua estrangeira, na modalidade de ensino Cieja,
do que uma defesa pela sua permanéncia. Todavia, quer pelo pouco
espaco, quer pela delimitacdo de meu objetivo, ndo me estenderei nesta
discussdo.

A verdade € que, diante dos fatos, os professores de inglés desse
Cieja propdem como soluc¢do para os problemas que apontam,
acrescentar didlogos as apostilas, como uma estratégia para resolver a
evasdo. Eis o que pensavam os professores com relacio a questao:

[E preciso]... dar didlogos e desenvolver apenas a habilidade
oral para ver se falando, o aluno se interessa mais. Assim, o
enfoque deveria ser a conversagdo (depoimento apresentado
pelos professores de inglés em reunido de professores, com a
presenca da direcdo da escola e delegacia de ensino, junho de
1998).

Assim como os exercicios de gramdtica eram
descontextualizados, também o seriam os didlogos, extraidos aqui e ali
de um ou outro livro diddtico. Enfim, uma colcha de retalhos composta
de textos em forma de didlogos e exercicios gramaticais cuja finalidade
era a mesma: decorar para a prova que mediria o conhecimento.

Em agosto de 1998, estava eu na PUC-SP freqiientando um curso
sobre PCN-LE (1998a) ministrado pela Dra. Maria Antonieta Alba
Celani, uma das elaboradoras dos PCN-LE (1998a), e Dra. Roxane
Helena Rojo, quando decidi montar uma unidade de ensino para os
alunos do Cieja. Reuni-me, entdo, com os professores de inglés da escola
e estudamos os PCN-LE (1998a). Tentdvamos juntos, através desse
trabalho, olhar de frente a crise por que passava o ensino de linguas nas
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escolas publicas brasileiras e, a partir disso, tragar outros modos para o
trabalho com a lingua estrangeira.

Desenhei em breves pinceladas o cendrio que nos envolvia, no
ano de 1998, para a seguir apresentar como foi desenvolvido nosso
trabalho.

5. Repensando os conteiidos e a metodologia de ensino

Comecgamos montando um questiondrio com perguntas abertas
e fechadas (Mackay, 1978), tendo por objetivo fazer uma andlise das
necessidades dos alunos. O resultado obtido apresento na integra a seguir.

5.1.  Analise das necessidades (needs analysis)

Numero de alunos pesquisados: 22 (13 mulheres e 09 homens)
Faixa etaria: 16 até 35 anos (a maioria tem entre 16 ¢ 18 anos)

1. Onde vocé trabalha?
Respostas: consultério, firma, fdabrica, loja, Playcenter e dois
desempregados.

2. Qual a sua fungao ?

Respostas: relefonista, ajudante, motorista, operador, micro-
tradutor, balconista, conferente, empregada doméstica,
secretdria, vendedora, auxiliar de escritorio, conferente,
organizador.

3.Vocé utiliza o inglés no trabalho?
Respostas: Ndo: 19 Sim: 2

4.Voce precisa do inglés na sua vida diaria?
Respostas: Sim: 7 Ndo: 14

5.Vocé estuda inglés para qué?

Respostas: Porque gosto, para fazer curso de inglés em escola
de linguas, aperfeicoar, inglés é lingual mundial, poder falar
na internet, aprender mais, pensando no futuro.
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6. Vocé considera inglés importante? Por qué?
Respostas: Sim, para o trabalho, iitil na vida, para o futuro, por
causa da globalizagdo, para trabalhar com o computador.

7. Que habilidades vocé gostaria de desenvolver: escrever, ler,
falar, ouvir?
Respostas: todas: 12 - leitura e fala: 6- fala: 3

8. Nas demais questdes abertas, observei que a maioria dos

alunos:

Respostas:

* aprendeu inglés sozinha e sem professor;

* afirma estar acostumada a ler textos bdsicos encontrados
nos livros diddticos;

e gosta de ler, na LM, aniincios de classificados de emprego,
propaganda, noticias de esporte, sendo que o texto
Jornalistico foi apontado como preferido em relacdo ao texto
literdrio.

Resumindo, o resultado dos questiondrios apontou que:

* Nao hd variagdo considerdvel com relacio a faixa etdria, uma
vez que a maioria encontra-se entre 16 e 18 anos;

e Os alunos (a maioria) ndo utilizam inglés no trabalho nem
na vida didria;

* As profissdes sdo variadas, desde empregada doméstica até
tradutor;

* Todos os alunos tém consciéncia da importancia do inglés
para o trabalho, ou seja, o conhecimento de outra lingua
significa ascensdo social;

* A maioria quer desenvolver todas as habilidades: ler, ouvir,
escrever e falar;

* A maioria dos alunos opta pela leitura de jornais em lingua
materna, sendo os classificados de empregos e antincios 0s
textos mais lidos.

O que, particularmente, chamou minha atencio nesses resultados

foram dois dados. Primeiro, a faixa etdria dos alunos, que variava entre
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16 e 18 anos; portanto,adolescentes e ndo adultos, contrariando, assim,
o diagndstico feito pelos professores e entregue em relatdrio, que apontei
no item 4. Outro fato curioso € notar que, enquanto o aluno do curso
regular mal conhece o texto jornalistico, o aluno do Cieja, adolescente
também, tem o habito da leitura de jornais.

Tal andlise levou-nos a inferir que a clientela do Cieja tem
necessidades e vivéncias diferentes dos alunos do curso regular. Mais
do que nunca era necessdria uma atitude que garantisse tal diferenca.
Nesse sentido, nosso trabalho se voltou para a leitura e o estudo dos
principios tedricos que embasam os PCN-LE (1998a), a principal
ferramenta utilizada para promover nossa reflexdo sobre o ensinar e
aprender.

6. A teoria dos PCN-LE

Os PCN sao propostas referenciais, um guia, ndo verdades
absolutas, com receitas estabelecidas que todos devem aceitar. Apontam
algumas dire¢des e limites, apresentam possibilidades de articulacio
dos programas de um modo nao autoritario.

Apresento a seguir as idéias principais dos PCN-LE (1998a),
em trés bases: (a) A justificativa social para a inclusdo de uma lingua
estrangeira no ensino fundamental e a énfase na habilidade de leitura;
(b) Os dois pilares centrais que embasam os PCN-LE (1998a): uma
visdo sociointeracional de linguagem e aprendizagem; (c) A
transdisciplinaridade e os temas transversais.

6.1. PCN-LE: a justificativa social para a inclusao de lingua
estrangeira no ensino fundamental e a énfase na
habilidade de leitura

Os PCN-LE (1998a) ndo tém um carater dogmadtico, haja vista
a abertura dada em suas discussdes sobre qual lingua estrangeira (LE) a
ser ensinada em cada escola. Segundo o documento, a escolha de uma
LE estd intimamente ligada a sua relevancia social, levando em conta as
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N

necessidades reais da comunidade local. Quanto a escolha das
habilidades comunicativas a serem trabalhadas, os PCN-LE (1998a)
enfatizam a necessidade de se trabalhar, no minimo, uma das quatro:
ler, falar, escrever e ouvir. Nesse sentido, o referencial tedrico de LE
(Ensino Fundamental) enfatiza a habilidade de leitura e assim justifica:

o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais
vinculado a leitura de literatura técnica ou lazer (PCN-LE

(1998a:20).

Tal énfase justifica-se, entre outras razdes, conforme apontam
os PCN-LE (1998a), pelo fato de a leitura em LE:

e Atender aos requisitos da educagdo formal (restritos no Brasil
aos vestibulares e a2 admissao a cursos de pds-graduacio);

e Ser a habilidade que o aluno tem condi¢des de empregar em
seu meio social de forma imediata;

* Constituir-se na habilidade mais vidvel para ser trabalhada
em sala de aula, dadas as condi¢des existentes na maioria
das escolas do pais: salas numerosas, carga horéria do
professor reduzida, pouco dominio da habilidade oral pela
maioria dos professores, material didatico reduzido e outros;

* Auxiliar no desenvolvimento integral do letramento do aluno

(PCN-LE, 1998a:20).

Segundo os PCN-LE (1998a), essa €nfase na leitura ndo deve
ser interpretada como a alternativa mais fécil de ser trabalhada, nem
que outras habilidades ndo possam também ser enfocadas. O documento
deixa claro que o importante é garantir o engajamento discursivo por
meio da lingua estrangeira. No Brasil, especificamente, conforme
apontam os PCN-LE (1998a), a andlise do quadro atual do ensino de
lingua estrangeira indica que a maioria das propostas para o ensino dessa
disciplina reflete o interesse pela leitura; entretanto, dependendo das
condicdes e dos objetivos propostos, outras habilidades podem e devem
ser trabalhadas.
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6.2.  Os dois pilares centrais que embasam os PCN-LE
(Ensino Fundamental): uma visao sociointeracionista
de linguagem e de aprendizagem

O primeiro pilar, a natureza sociointeracional da linguagem, toma
como pressuposto a compreensio de que a interagdo entre falantes de
uma lingua ndo ocorre em um véicuo. Isso quer dizer que todo significado
¢ dialégico e marcado pelo mundo social, pela cultura e pela histéria, o
que significa que, quando falamos, o nosso discurso carrega
intrinsecamente 0s nossos valores, as nossas representacdes culturais e
sociais. Todavia, lembram os PCN-LE (1998a), essas formas discursivas
podem ser destruidas e reconstruidas em outras bases. A consciéncia
desses processos €, segundo os PCN-LE (1998a: 28), “o primeiro passo
na constru¢do de uma sociedade mais justa”. Concluindo com Moita
Lopes (2003:44), aprender uma lingua é:

aprender a se envolver nos embates discursivos que os discursos
a que somos expostos em tal lingua possibilitam, o que é igual a
saber que estamos discursivamente posicionados de certos
modos e que podemos alterar esses modos, para construir outros
mundos sociais melhores ou outros significados sobre quem
somos na vida social.

Para que o processo de construgdo de significados de natureza
sociointeracional se realize, o aprendiz utiliza-se de trés tipos de
conhecimentos: o sistémico, o de mundo e o de organizacdo textual.

Os PCN-LE (1998a:29) sinalizam que o conhecimento sistémico
envolve os diferentes niveis de organizagdo lingiiistica das pessoas: os
conhecimentos léxico-semdnticos, morfologicos, sintdticos e fonético-
fonologicos. O conhecimento de mundo refere-se ao conhecimento
prévio que as pessoas tém sobre as coisas do mundo, “construido ao
longo de suas experiéncias de vida” (PCN-LE, 1998a: 30). O terceiro
tipo de conhecimento refere-se aos conhecimentos que temos sobre como
os diversos textos orais ou escritos, com fun¢des diferentes na pratica
social, sdo organizados. Esses trés conhecimentos compdem a
competéncia comunicativa do aluno, preparando-o para o engajamento
discursivo. Um processo em que a lingua materna (LM) desempenha
seu papel:
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o uso dos conhecimentos sistémicos, de mundo e da organizacdo
textual na construcdo do significado também é parte do que o
aluno jd estd acostumado a fazer como usudrio de sua lingua
materna. (PCN-LE, 1998a:28).

Dessa forma, a LM serve como suporte de aprendizagem, com
0 objetivo de envolver o aluno desde o inicio na construcdo do
significado. Portanto, aprender linguas significa, sobretudo, agir no
mundo social por meio da linguagem, com a intengdo clara de
transforma-lo. Nesse sentido, os PCN-LE (1998a:43) documentam que
a aprendizagem de LE “representa outra possibilidade de se agir no
mundo pelo discurso, além daquela que a lingua materna oferece”.

O segundo pilar € a visdo sociointeracional de aprendizagem,
que vé a aprendizagem acontecer na interagdo (Vygotsky, 1934/1999,
1930/1998). Os significados sdo construidos na negociagdo com o par
mais competente que, ao criar uma zona de constru¢do (ZPD)*, pode
desenvolver processos de um nivel potencial para o real. De acordo
com essa visdo, o professor deve dar lugar a fala do aluno. Para tanto, é
fundamental que o professor desenvolva um trabalho em torno de temas
de interesse dos alunos, proporcionando, assim, uma interagdo
cooperativa com os colegas.

Para ampliar os vinculos afetivos e realizar tarefas de forma
prazerosa, os PCN sugerem a inclusao de atividades significativas em
sala de aula. O uso de tarefas serd justificado no sentido de que elas
ajudardo o aprendiz a desenvolver habilidades de que precisard para
realizar tarefas do mundo real, fora da sala de aula. De acordo com
Willis (1996), as tarefas cuidadosamente selecionadas servirdo de
estimulos’ , necessarios para os alunos interagirem, ajudando a encontrar
motivagdo. Portanto, o objetivo e o resultado da tarefa motivardo o
estudante a se engajar nela, efetivando uma oportunidade de
aprendizagem.

4 Zone of Proximal Development.
3 Nao emprego estimulo aqui no sentido estimulo-resposta adotado pelos behavioristas.
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Discuti brevemente a importancia social da aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Vejamos agora o grau de sua importancia na
formacao do cidadao brasileiro de quem a sociedade precisa. Para tanto,
apresento alguns conceitos sobre a abordagem transdisciplinar e os temas
transversais.

6.3. A abordagem transdisciplinar e os temas transversais

Retomando o que j4 foi discutido, os temas centrais dos PCN-
LE (1998a) sdo a cidadania, a consciéncia critica com relacdo a
linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de LE. Esses
temas articulam-se com os seguintes temas propostos: Etica, Satde,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e
Consumo, possibilitando a utilizagdo da aprendizagem de linguas como
um suporte para um pensar “‘maior sobre a sociedade, sobre a natureza,
sobre todo o comportamento humano” (D’ Ambrdsio, 1999:13).

Conforme Morin (2000), a educac¢ao do futuro exige um esforco
transdisciplinar, capaz de rejuntar ciéncias e humanidades e romper com
aoposicdo entre natureza e cultura. A questdo ndo € ‘o que devo ensinar?’,
mas ‘o que o aluno precisa ser e saber para que ele possa continuar se
desenvolvendo e contribuir para o desenvolvimento do grupo?’
Responder a essa pergunta de carater formativo significa repensar os
conteudos e a metodologia da drea, trabalhando questdes sociais de forma
continua, sistemadtica, abrangente e integrada.

Especificamente falando sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, ninguém pode negar a importancia e necessidade de se
conhecer a lingua e seu mecanismo; porém, nao se pode deixar de lado
que a aprendizagem dessa lingua deve significar, sobretudo, uma outra
maneira de se conhecer o mundo e intervir nele. Intervir no mundo é
engajar-se discursivamente.

O que acontece, todavia, € que muitas vezes o ensino de linguas
nas escolas brasileiras € feito de uma forma descontextualizada e distante
da realidade do aluno, frustrando tanto aquele que ensina quanto quem
aprende. Em se tratando da escola publica, tem-se ainda mais um
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agravante: o aluno da escola ptiblica pertence a uma camada da populagio
excluida social e economicamente. Sdo criangas que, em sua maioria,
ndo viajam, ndo l€em revistas importadas, ndo possuem TV a cabo, ndo
t&ém computador. Dotadas de uma estima muito baixa, ndo conseguem,
muitas vezes, progredir, porque ndo véem ligacao entre o que realmente
fazem para se comunicar e o que se realiza na aula de LE. Nesse sentido,
a responsabilidade do professor torna-se ainda maior, porque deve
restituir o direito dessas criancas de desejar, de criar, de buscar, de
resgatar a auto-estima, o significado da vida que, no fundo, estd por trés
desse exercicio proposto pelos temas transversais.

Transformar a aprendizagem em uma experiéncia bem-sucedida,
para que o aluno construa “uma representacio de si mesmo como alguém
capaz de aprender”, é, segundo os PCN-Introducdo (1998c:72), uma
maneira de se resgatar a auto-estima perdida. Concluindo com os PCN-
LE (1998a:41), a lingua estrangeira no ensino fundamental envolve “um
complexo processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e
econdmica, com valor intrinseco importante no processo de capacitacio
que leva a libertagao”.

7. Dos PCN a pratica de sala de aula

Utilizo este espaco para desenhar brevemente as linhas gerais
que nortearam a construcdo da unidade didatica. Retomando os PCN-
LE (1998a), e assim, considerando que:

* o desenvolvimento de habilidades orais como central no
ensino de lingua estrangeira no Brasil ndo leva em conta o
critério da relevancia social para a sua aprendizagem;

* aaprendizagem de lingua estrangeira deve garantir ao aluno
seu engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se
envolver e envolver outros no discurso;

e aselecdo e priorizacdo dos conteidos deve considerar dois
critérios fundamentais: as necessidades dos alunos e suas
possibilidades de aprendizagem, que articulados ao projeto
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pedagdgico da escola, devem ser referéncias fundamentais
para o estabelecimento de seqiienciacdo dos conteidos;

nasce minha proposta de montagem de uma unidade a luz dos

PCN, com énfase:

na habilidade de leitura, tendo em vista a funcdo social da
lingua e as condicdes existentes em sala de aula, que
inviabilizam o ensino das quatro habilidades comunicativas;

no engajamento discursivo do aluno, no uso da linguagem
na comunicagao;

em um padrdo de progressdo geral que enfatiza o
conhecimento de mundo do aluno e a organizacio textual
com a qual o aluno esteja mais familiarizado no uso de sua
lingua materna, com o objetivo de envolver o aluno desde o
inicio na constru¢do do significado;

na compreensdo geral e no envolvimento na negociagdo de
significado;
na informagdo para que as pessoas tenham acesso mais

igualitdrio ao mundo académico, ao mundo dos negdcios e a
tecnologia;

...utilizando o texto jornalistico para...

‘ INTEIRA_the27n2_PR2.p65

oferecer ao aluno um contato direto com o texto escrito
auténtico;

capacitar o aluno a buscar as informacdes que deseja obter
de modo répido e eficiente, sem precisar ler o jornal e suas
secdes ou cadernos integralmente;

ensinar os alunos a selecionar os fatos, organizando-os,
analisando-os, criticando-os, criando possibilidades para o
aluno desenvolver operagdes e processos mentais que
concorrem para a constru¢io da competéncia leitora (Faria,
1998);
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e oferecer aos alunos os meios de melhorar sua leitura,
estabelecendo, assim, lacos entre a escola e a sociedade,
aproximando a escola da vida;

e levar os alunos a conhecer diferentes posturas ideoldgicas
frente a um fato, a tomar posicdes fundamentadas e a aprender
a respeitar diferentes pontos de vista, necessidrios ao
pluralismo caracteristico do comportamento democratico;

* desenvolver a postura critica do leitor-aluno;

...com énfase na definicio de tarefas.

Os PCN-LE (1998a) apontam para a importancia da inclusao
de atividades significativas em sala de aula, o que permite ampliar os
vinculos afetivos e confere a possibilidade de realizar tarefas de forma
mais prazerosa. Segundo Willis (1996:46), “o alvo de uma aprendizagem
centrada nas tarefas é recriar condicdes naturais de aprendizagem na
sala de aula™®, sem que para isso seja necessdria a simplificagdo dos
textos. Os PCN de Lingua Portuguesa (1998b: 45) esclarecem que:

por trds da boa intencdo de promover a aproximagdo entre
alunos e textos, hd um equivoco de origem: tenta-se aproximar
os textos — simplificando-os — aos alunos, no lugar de aproximar
os alunos a textos de qualidade.

Nao importa, portanto, o grau de dificuldade do texto, mas a
tarefa que se propde para aquele texto. Nesse sentido, a intervengdo do
professor e, conseqiientemente, os aspectos a serem tematizados € que
deverdo ser tratados com graus diversos de aprofundamento.

Apresento, a seguir, uma andlise de parte da unidade que ilustra
alguns ensinamentos aprendidos com os PCN-LE (1998a).

¢ Minha tradugdo.
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8. Uma vista parcial da unidade

Desdobro este final em dois, que chamo de (a) resolugdo de
problemas e (b) extrapolacdo do texto. Nas duas partes, preocupo-me
em analisar os resultados da aula dada por mim para os alunos do Cieja.

8.1.  Resolucao de problemas

Na defesa de um trabalho contextualizado, construi um problema
de verdade para os alunos resolverem. Explicando melhor, eles deveriam
fazer uma pesquisa em jornais importados’ e comprar uma televisdo e
um video para a sala de video da escola. Tinham a importancia de
R$1.000,00, equivalente na época a US$1,000,00, que poderiam gastar.
Tal situacdo é verdadeira, uma vez que a escola em novembro recebe a
verba MEC e, de fato, planejara comprar TV e video novos para a sala
de video com uma quantia estipulada de R$1.000,00.

Sinalizo aqui, mais uma vez, junto com os PCN-LE (1998a), a
importancia da conscientizacdo pelo professor do uso de tarefas
significativas em sala de aula, ou seja, verdadeiras, a fim de que a
aprendizagem se efetive. De acordo com Willis (1996), o uso de tarefas
serd justificado, uma vez que elas ajudardo o aprendiz a desenvolver
habilidades de que precisard para realizar tarefas do mundo real, fora da
sala de aula. Para ele, “tarefas cuidadosamente selecionadas dardo os
estimulos necessarios para os alunos interagirem, assim, ajudando a
encontrar motivagio”® (Willis, 1996:56). Portanto, o objetivo e o
resultado da tarefa darfo a motivagao para que o estudante nela se engaje,
efetivando, entdo, uma oportunidade de aprendizagem. Tal situacdo da
ao aluno ‘empowerment’ (Fairclough, 1989), promovendo sua auto-
imagem, estimulando-o a pensar mais criticamente e, finalmente,

7 O jornal trabalhado em aula foi ‘The Herald’, dois exemplares, um de 19 de junho de 1998,
sessdo A, pp. 03- 17 e de 03 de julho de 1998, sessdo B, pp. 04 -06 e sessdo E, pp 03-16. Como
tenho apenas os cadernos dos jornais utilizados em aula, no hé possibilidade de oferecer os nimeros
dos referidos jornais.

8 Minha tradug@o.
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tornando-o capaz de construir algo que seguramente corresponda a sua
necessidade.

Segue abaixo como foi enunciado o problema dentro da unidade

didatica:

Chegou a verba MEC para a escola. Em reunido de Conselho
de Escola ficou decidida a compra de um televisor e um video
estéreos para a sala de video. A escola dispoe de US$1,000
para a compra. Faca uma pesquisa no jornal importado e nesta
tabela preencha os dados que se pedem: marca da TV e video,
preco, tamanho, endereco da loja e hordrio de atendimento de
segunda a domingo (enunciado da tarefa 7 da unidade montada
por mim em 1998).

Os alunos do Cieja compararam pre¢os, compraram, engajaram-

se discursivamente para resolver tarefas propostas que tinham valor
significativo: comprar um aparelho de TV e video para a escola, com
uma verba que vem anualmente do MEC. Os depoimentos escritos de
trés alunos ilustram melhor:

Al: Aprendi a fazer compras em lojas, pesquisar precos em
jornais.

A2: Aprendi a procurar antincio no jornal importado e comparei
os precos com o Brasil.

A3: Aprendi a comparar os aniincios no jornal da lingua mde e
da lingua estrangeira (depoimento escrito sobre o que
aprenderam na aula de 10/11/1998).

Altamente motivados, fizeram uma pesquisa em jornais

importados, calcularam e efetivaram a compra. Retomando os PCN-LE
(1998a), a questao central € a visao de linguagem que subjaz a pratica
do professor e como ela € viabilizada por meio da metodologia de ensino.
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Vejamos agora o que dizem os alunos do Cieja sobre a aula:

Al - De vez em quando tinha que ter uma aula dessas de Inglés.
Cansa menos, todo mundo discutindo em grupo, aprende mais,
bem mais.
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A2 - Foi uma aula gostosa, passou tdo rdpido e a gente nem
percebeu.

Al - As vezes, a gente fica na sala de aula, a gente quer aprender,
td tumultuado, a gente ndo consegue fald, se expressd (sic). Dai
fica dificil pra gente aprender: a gente lé e ndo entende. Aqui
ndo, a gente procurou, a gente aprendeu alguma coisa. No nosso
pais a gente ndo usa inglés no dia-a-dia. No Colégio deveria ser
incluido, poderia ter umas aulas como essa, uma vez por semana,
uma vez por més que seja, ia ser muito legal! (gravacdo da aula,
10/11/1998 - avaliacdo de dois alunos, Al e A2, sobre a aula).

A avaliacdo dos alunos comprova a exeqiiibilidade da
transposicdo didatica. Eles trabalharam em grupo, auto-avaliaram-se e
resolveram as tarefas com prazer - afinal, disseram eles, a aula foi
gostosa, passou tdo rdpido e a gente nem percebeu. No segundo
depoimento dado pelo A1, é possivel sentir sua satisfagdo na resolucio
de tarefas significativas: a gente procurou, a gente aprendeu alguma
coisa.

E mais, os alunos do Cieja, além de apontarem que gostam de
inglés, motivados, ainda pedem mais: poderia ter umas aulas como
essa, uma vez por semana, uma vez por més que seja, ia ser muito
legal!

Na verdade, esses alunos, que nunca tinham lido um texto
produzido por falantes nativos, uma vez estimulados a capacidade de
falar, discutir, ler, escrever, descobrir e interpretar situacdes, foram
capazes de fazer suposicdes e inferéncias:

Al: ...tdo dando desconto. Olha 50% !

A2: ...0ff ... é desconto ( gravagdo de aula:10/11/1998)
E interpretar situacdes ou pensar de forma criativa:
Al: aqui vocé economiza . Precisa pesquisar!

A2: ... eles ndo vdo por um aniincio que ndo tem endereco. Tem
sim e nois (sic) vai achd, (sic) nem que tem que ficd até... A senhora tem
computador, professora? Tem internet?
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Al: Entdo vai comprd por internet, ta? Ndo precisa hora, nois
compramo (sic) na internet, é 24 horas. Nois somo (sic) muito economico
...com o resto [do dinheiro] nois vamo pra esse tal de Lauderlale

(gravagdo de aula:10/11/1998).
Sem prejuizo do lingiiistico:

Al: Aprendi os dias da semana em inglés, escrever enderecos,
més, data, horas.

A2: aprendi a abreviar os dias da semana [como no jornal]

A3: ...Eu aprendi o endereco [eletronico] da loja (depoimento
escrito dos alunos sobre o que aprenderam na aula: 10/11/1998).

Especificamente falando sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, é inegdvel a importincia e a necessidade de se conhecer a
lingua e seu mecanismo; porém, nao se pode esquecer que essa
aprendizagem deve ser feita de forma contextualizada, ou seja, proxima
da realidade do aluno. Por conseguinte, ler em lingua estrangeira nao
deve ser entendido como uma atividade de decodificacdo de vocabuldrio
ou de idéias especificas (um cédigo formal lingtiistico a ser memorizado,
totalmente distanciado da subjetividade do aluno), mas como um
processo dindmico de desenvolvimento e implementagdo de estratégias
como inferéncia, auto-predicao, auto-questionamento. Na verdade, o
verdadeiro significado do texto cada leitor ird imprimir, baseado nas
suas expectativas e vivéncias e no seu conhecimento prévio sobre o
assunto.

8.2.  Extrapolacao do texto

Na unidade referida, planejei uma extrapolagdao do texto com
discussdes orais. Propus uma questao inicial e Unica: nos antincios em
geral, vocés observaram que as letras mudam de tamanho. Na sua
opinido, essa mudanga do tamanho de letras € intencional? Por qué?

Apresento a discussao oral final na integra para ilustrar as idéias
apresentadas até aqui. A fala do professor vem sinalizada através da
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letra P em negrito e a fala dos alunos, representada por As em itélico.
Todos os comentdrios em letras maitsculas sdo meus e denotam questdes
levantadas pelos PCN-LE (1998a).

P: Vocés observaram que nos anincios que vocés leram, ha
uma mudancga no tamanho das letras. Na sua opinido, essa
mudanca do tamanho das letras é intencional? Por qué?

As: [ a maior] é pra chamar a atengdo do aniincio.
P: E a menorzinha?

As: a menorzinha é prd esconder os juros. A maior prd chamar
atencdo do preco do produto prd vocé ler. Os juros vocé ndo
consegue ler. (ETICA/MORAL/CONSUMO)

P: Portanto, tem uma intencao?

As: com certeza. Tem outras que é assim o: 12 pagamentos,
vamos supor de 1,20, eles poem 12 bem piquinininho, prd vocé
ndo entender e pensar que custa 1,20 . Na oferta, eles poem
bem grande o preco e vocé pensa que é a peca toda. E pra
enrold. Isto aqui, chama propaganda enganosa, td iludindo o
cliente tipo chamariz (EDUCACAO PARA O TRABALHO E
CONSUMO)

P : No Brasil é facil comprar, é possivel consumir como 1a?

As: Ndo, fora é melhor e mais barato, a senhora ndo viu o preco
da mdquina? E da televisdo? Eles podem comprar, tem
estabilidade. Aqui, eles embutem um jurinho (ACESSO A
INFORMACAO, ENSINAR INGLES PARA CONHECER
OUTRAS REALIDADES)

P: E os salarios sao iguais?

As: Nem a pau, pra comprar uma mdquina dessa vai um ano.
Ld eles ganham por ano né, entdo, eles tdo (sic) ganhando uns
mais de 70.000 anual, aqui nem a pau. Trabalho de segunda a
segunda ndo ganho nem 1000 (COMPARA(;AO COM
OUTRAS CULTURAS, DISTRIBUICAO DE RENDA).
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P: Tem muita gente ganhando dinheiro, nao tem? no Brasil?,
ou seja, poucos ganhando muito, mas muito; enquanto
muitos estio ganhando muito pouco? Como € a distribuicao
de renda no nosso pais, igual?

As: Muito desigual.

P: Nos paises desenvolvidos de primeiro mundo esta
diferenca € tdo grande quanto a nossa aqui?

As: Ld é diferente daqui, porque ld um operdrio ganha tanto e
tem que pagd (sic) imposto de renda e aqui ndo vai pagd, ndo
tem o que comé (sic) (DIFERENCAS CULTURAIS E SOCIAIS,
COMPARACAO DE CULTURAS, DESENVOLVIMENTO
DE UM ALUNO CRITICO).

P: Portanto, quanto mais pobre o pais, pior € a distribuicao
de renda, sera que a gente pode concluir assim?

As: Nosso pais tem que té (sic) muito estudo, como se diz, tem
que dd muita educacdo pro povo. A gente trabalha, trabalha e
ndo ganha nada. E vocé ndo tem estabilidade, da noite pro dia,
vocé pode sair do emprego também (CIDADANIA)

P: Entdo a gente nao tem emprego, nao tem salario...

As: nem educagdo. Tem, mas ndo a que a gente merece.

(CIDADANIA)

P: Sera que haveria solucio para problemas tao graves
quanto os nossos?

As: Eu acho que o Brasil é o pais mais mal-educado que tem.
Serd que a educacdo... , ela é importante, mas os homens mais
educados sdo os que mais pisa (sic) na camada social pobre,
porque o Fernando Henrique, é um intelectual, gente, é 0 nosso
presidente, Mdrio Covas chamou a gente de ignorante, que
educacdo tem eles? Nos tamos (sic) procurando um caminho,
mas os intelectuais estdo fechando (CONSTRUCAO DE
CONTRA-DISCURSOS DENTRO DA SALA DE AULA DE
INGLES ).
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P: Talvez essas camadas pobres, depois de escolarizadas,
subindo ao poder, pudessem mudar esta situacao?

As: Pra mudar, vol... , voltarmos a 1968, meté (sic) as mdos nas
armas e...

As: ndo senhor, eu sou contra a revolucdo. Teve revolucdo e o
pais continua na mesmad...

Em um contexto de incertezas como € o da aprendizagem, tudo
que é rigido, insensivel e pré-programado tende ao fracasso. Dessa forma,
conforme sinalizei hd pouco, programei apenas a primeira pergunta; as
demais foram sendo construidas na intera¢do professor-aluno.

Os resultados mostram as discussdes levantadas em torno de
temas diversos, envolvendo ética, moral, cidadania, educacio para o
trabalho e consumo, diferencas culturais e sociais. Tais temas se
transversalizaram ao longo da discussdo e nortearam essa etapa do
trabalho, deixando claro o uso da aprendizagem de linguas na escola
como espago para compreender as varias maneiras de viver a experiéncia
humana (natureza sociointeracional da linguagem e aprendizagem).

Como as tematicas discutidas sugeriam a vida social de forma
explicita, o engajamento discursivo foi imediato, trazendo a consciéncia
critica, que possibilita o surgimento de novas praticas sociais por meio
da criacdo de espagos na escola para a construg@o de contra-discursos.

Assim, temos um didlogo rico em que os conhecimentos do
professor e do aluno se entrelagam na busca da constru¢@o de um novo
conhecimento: nos [o povo brasileiro ] estamos procurando um caminho,
mas os intelectuais estdo fechando. Eis um conhecimento novo que faz
com que o professor se desapegue de um saber onipotente e procure
ficar mais atento ao saber local e contextual que emerge nessa interacao.
Trata-se de um saber relacional e contextual, explica melhor Moraes
(2003), gerado em uma ecologia de pensamentos e acdes que emergem
a partir do didlogo em que ambos, professor e aluno, vao se transfor-
mando mutuamente, enquanto, simultaneamente, se auto-transformam.
A mediacdo pedagdgica resulta, portanto, de uma histdria de interagdes
recorrentes, em que o aprendiz conserva sua identidade, mas de uma
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maneira congruente com o que ocorre na interacdo com o educador,
que também €, ao mesmo tempo, educando, idéia que perpassa as obras
do educador brasileiro Paulo Freire.

Com o termo sublinhado na ultima fala do aluno (vol...
voltarmos), quero chamar a atencdo do leitor para uma auto-
transformacao do aluno, denunciada através do seu esfor¢o em se arriscar
na constru¢do, em sua lingua materna, de um cédigo elaborado, préximo
ao do professor.

9. Conclusao

Dizemos nos: ‘eles ndo querem saber de nada’; dizem eles: ‘as
aulas ndo tém nada a ver comigo’. Conclusdo nossa: ‘eles ndo
gostam da escola’. Ndo é verdade; quase todas as criancas
gostam da escola. Do que talvez ndo gostem muito é das nossas
aulas. (Mario Sérgio Cortella, 2000)

Na defesa de um trabalho contextualizado, mostrei, com parte
de uma unidade de ensino, a importancia de se valorizar a sala de aula
de LE para discutir o mundo social, politico e econdmico, sem que
tivesse implicado prejuizo na aprendizagem da lingua inglesa. O grande
lucro foi apresentar a LE para o aluno, ensinando-o a ser um cidadio
que tem direitos e deveres e que pode transformar uma sociedade tao
desigual. A aprendizagem centrou-se no engajamento discursivo do
aprendiz, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso,
de modo a poder agir no mundo social.

Retomando os PCN-LE (1998a), o processo de construgdo de
significado resulta no modo como as pessoas realizam a linguagem no
uso, e é essencialmente determinado pelo momento que se vive (a
histdria) e os espacos em que se atua (contextos culturais e institucionais),
ou seja, pelo modo como as pessoas agem por meio do discurso no
mundo social, o que foi chamado de a natureza sociointeracional da
linguagem (PCN-LE,1998a:32). Nesse sentido, o estudo critico da
linguagem € entendido ndo como um fator que contribui para a
dominacdo de algumas pessoas ou povos por outros, mas como uma
contribui¢do a emancipagdo dos dominados e oprimidos.
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Vimos os alunos do Cieja, representantes legitimos da cultura
popular, construindo significado, exercendo, assim, sua qualidade de
discurso dos ‘de baixo’, no dizer de Santos (2000), e pondo em relevo o
seu cotidiano, ou seja, o cotidiano dos pobres, das minorias, dos
excluidos. Vimos, também, os alunos do Cieja pedindo a inclusio de
aulas obrigatérias de inglé€s no curriculo das escolas brasileiras: aulas
como essa, dizem, todavia. Assim, parece possivel concordar com as
idéias de Cortella (2000), na epigrafe acima e parafraseé-lo: quase todos
os alunos gostam de aprender uma lingua estrangeira, entretanto, do
que talvez ndo gostem muito é das aulas como sdo dadas.

Concluindo, saliento com este trabalho também o papel
educacional, sécio-politico do inglés no curriculo escolar e como a
consciéncia desse papel pode permitir ao professor atuar no processo
de transformacdo social. Mostro ainda como € possivel desenvolver,
em sala de aula, a consciéncia critica de como usamos a linguagem na
vida social, enfatizando a importancia de se levantarem temas sociais
que auxiliardo o aluno na compreensio do mundo em que vive.
Finalizando, gostaria de enaltecer a importancia da lingua inglesa no
curriculo das escolas brasileiras e seu papel formativo ao lado das demais
disciplinas.

Recebido em: 07/2004; Aceito em: 12/2004.
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