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Resumo

A presente pesquisa, qualitativa e documental, se propds a analisar as se¢oes
Getting Started, Reading Comprehension, Language in Use e English 4 Life, da
unidade 2 intitulada “Is she Brazilian?”’, do livro English Play 6 (Franco; Tavares,
2019), voltado para alunos brasileiros do sexto ano do ensino fundamental. O
aporte tedrico que embasou este estudo incluiu a decolonialidade (Mcgregor,
2012; Oliveira; Candau, 2010) e o letramento critico (Luke; Dooley, 2011; Janks,
2016), com foco nos conceitos de design e redesign (Janks, 2013). Os dados
foram examinados sob a perspectiva da andlise de conteddo (Bardin, 1977). Os
resultados mostraram que as se¢des examinadas apresentam iniciativas de
decolonialidade e contextualizagdo sociocultural com a realidade dos alunos
brasileiros do sexto ano da educacao basica, embora permane¢am algumas
nogOes estereotipadas e lacunas com relacdo a diversidade, ao letramento
critico e as chances de design e redesign nos textos multimodais. Assim, este
trabalho contribui para os estudos sobre materiais didaticos utilizados no ensino
de lingua inglesa no Brasil, considerando o desenvolvimento do senso critico e
agentividade de aprendizes da educagao basica.

Palavras-chave: livro  didatico;  decolonialidade; letramento  critico;
multimodalidade.

Abstract

This qualitative documental research aimed to analyze the sections Getting Started,
Reading Comprehension, Language in Use, and English 4 Life, in unit 2 entitled “Is
she Brazilian?”, from the book English Play 6 (Franco; Tavares, 2019), for Brazilian
students in the sixth year of elementary school. The theoretical background that
supported this study included decoloniality (Mcgregor, 2012; Oliveira; Candau, 2010)
and critical literacy (Luke; Dooley, 2011; Janks, 2016), focusing on the concepts of
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design and redesign (Janks, 2013) in the exercises related to the analyzed unit. Data were examined in light of
content analysis (Bardin, 1977). The results showed that the sections present initiatives of decoloniality and
sociocultural contextualization with the reality of Brazilian students in the sixth year of basic education;
although some stereotyped notions and gaps remain regarding diversity, critical literacy and the chances of
design and redesign in multimodal texts. Thus, this work contributes to studies on didactic materials used in
English teaching in Brazil, considering the development of critical thinking and agency of basic education
learners.

Keywords: coursebook; decolonidality; critical literacy; multimodality.
1. Introducdo

As pedagogias decoloniais (Oliveira, Candau, 2010) se estabelecem como uma ferramenta
de conscientizag¢do para que os aprendizes possam reconhecer as estruturas de coloniza¢ao e suas
implicagbes na vida social moderna, através de atividades que estimulem o senso critico sobre tais
relacdes de poder, a nivel individual e coletivo, bem como a reflexdo sobre a possibilidade de
promover mudancas na sociedade (Mcgregor, 2012). Diversos trabalhos defendem o
deslocamento do foco nas perspectivas eurocéntricas de modo a contemplar um conteddo mais
inclusivo e diverso (Mora, 2021 ; Flores, Rosa, 2021) e abordam o papel da lingua e da cultura na
educacao, ao enfatizarem a necessidade de descentralizar as epistemologias do ocidente nios
materiais voltados ao ensino da lingua inglesa (Rautins, Ibrahim, 2011; Ladson-Billings, 2012) Assim
sendo, a presente pesquisa partiu da necessidade de uma andlise critica (Janks, 2016) envolvendo
um material didatico do componente curricular Lingua Inglesa, na educacao basica do Rio de
Janeiro, de maneira contextualizada, na qual se estabelecem rela¢bes de significado entre os
alunos, a lingua-alvo, e o mundo que os cerca.

Destarte, este trabalho tem como foco a analise da unidade 2 (Is she Brazilian?) do livro
didatico para turmas de 6°ano English Play 6, por Claudio de Paiva Franco e Katia Cristina do Amaral
Tavares (2019), no que tange a contextualizacdo das atividades e a abordagem dos seus temas e
tépicos nas se¢des Getting Started, Reading Comprehension, Language in Use e English 4 Life, de
acordo com o seu publico-alvo, considerando seus elementos linguistico-visuais e as suas
propostas diddticas com base no ensino de Inglés como Lingua Franca (ILF), como indicado pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018. A escolha por este material se deu pelo fato
deste material didatico ser utilizado por uma das autoras em suas turmas do sexto ano do ensino

fundamental em uma escola da rede privada do Rio de Janeiro. A pesquisa tem como objetivos
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verificar se a unidade do material analisado contempla a perspectiva decolonial (Oliveira, Candau,
2010; Nieto, Jorddo, Veronelli, 2022), dialoga com a cultura brasileira dos alunos e proporciona
chances de redesign aos aprendizes sob a luz do letramento critico (Luke, Dooley, 2011; Janks,
2016).

O presente artigo esta organizado em quatro se¢des. Iniciamos com o aporte tedrico que
embasa a pesquisa, o qual inclui a pedagogia decolonial e o letramento critico. Em seguida,
apresentamos as escolhas metodoldgicas para a realiza¢ao da pesquisa. A quarta secdo abriga a

apresentacgdo e a andlise dos dados e, por fim, trazemos as nossas consideracdes finais.

2. Aporte tedrico

Nesta secdo, apresentaremos o referencial tedrico que embasou a pesquisa. Iniciamos com
a pedagogia decolonial, sua conceituacdao e aspectos relacionados a interculturalidade. Em
seguida, abordamos o letramento critico e sua relevancia para a formacao critico-reflexiva dos

aprendizes de inglés como lingua franca na educacao basica.

2.1 A pedagogia decolonial

O conceito de pedagogia, segundo McGregor (2012), se baseia na ideia de abordagens
especificas de ensino e aprendizagem realizadas através da interacao do professor, do aluno e do
conhecimento que eles produzem em conjunto. Para se compreender o conceito de pedagogia
decolonial no processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessaria a abordagem de dois
conceitos: o colonialismo e a colonialidade. O colonialismo é baseado no dominio politico e
econdmico de uma nagdo sobre outra, enquanto a colonialidade amplia essa no¢ao de maneira
mais profunda ao envolver a ideia de ocidentaliza¢cao de um povo através do seu controle cultural
e epistémico, subjugando-o a referéncia de um modelo europeu imposto como superior as demais

formas de conhecimento existentes em outros tipos de sociedade. De acordo com Torres (2007):

[...] apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao
colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspira¢des dos
sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente. (Torres, 2007, p. 131, apud
Oliveira; Candau, 2010, p. 18).
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Assim, a colonialidade se estabelece como produto do colonialismo, constituindo e
transformando rela¢des simbdlicas no pensamento coletivo de povos subalternizados. Dessa
maneira, a colonialidade esta ligada ao mundo moderno capitalista, manifestando-se através de
diferentes formas de ser e agir, de padrdes e critérios de “exceléncia” impostos em nossa vida
cotidiana por meio da inferiorizacdo de quaisquer outras formas de saberes e comportamentos
nao-ocidentalizados; o que culmina no apagamento cultural e no epistemicidio de povos
subalternizados, que perdem a capacidade de reconhecimento de sua prdpria imagem e
identidade.

Tendo em vista as consideracdes de Walsh (2007), Oliveira e Candau (2010) declaram que
a pedagogia decolonial se propde a superar ou transformar as rela¢des sociais modernas firmadas
em bases colonialistas, que tém como legado o apagamento das formas de ser, pensar e agir de
povos ndo-europeus. De acordo com McGregor (2012), o processo de decoloniza¢do possui, como
metas, prover uma resposta critica ao imperialismo e colonialismo; trabalhar para contemplar os
interesses de povos indigenas e buscar mudangas profundas nas estruturas sociais.

Os apontamentos de McGregor (2012) podem ser aplicados a povos indigenas ou
aborigenes e a outros grupos que se enquadrem como ndo-europeus, sofrendo um processo de
inferiorizagdo, subalternizacao e apagamento cultural durante a histdria, como os povos negros,
por exemplo. Outro conceito ligado a pedagogia decolonial é a nocao de interculturalidade,
abordada por Walsh (2001). Para a autora, a interculturalidade se define como um movimento
dialégico entre culturas em condi¢bes de respeito, simetria, legitimidade mutua e igualdade, e
constitui uma meta politica e social (Nieto, Jorddo, Veronelli 2022). Sendo assim, a
interculturalidade estd presente na pedagogia decolonial como forma de estabelecer uma
conexao e levantar um debate critico acerca dos conhecimentos ocidentais e daqueles que
sofreram um processo de exclusdao, promovendo, desse modo, a conscientizacdo dos alunos
sobre as diferencas socioculturais entre os povos, ao explorar as rela¢cdes de conflito, partindo da
nocdo de respeito e valorizacdo as identidades e praticas culturais. Ademais, Walsh (2001, apud
Oliveira, Candau, 2010) alerta para o uso equivocado da ideia de interculturalidade na educacéo,
no que tange apenas ainsercao de temas ainda ndo explorados nas praticas pedagdgicas. A autora
defende a transformacao estrutural e sdcio-histdrica.

Considerando essa perspectiva no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa na

educacdo basica, a BNCC (BRASIL, 2018), aponta para a interculturalidade como ferramenta
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essencial para a exploracao da lingua, e sua consequente apropriacdo pelos aprendizes, com base
na percepcao das diferencas socioculturais que ndo se constituem como barreira para o uso do
idioma fora dos contextos dos falantes nativos. Assim, a interculturalidade dialoga com o conceito
de lingua franca, considerando que essa no¢ao entende o ensino da lingua-alvo na interacao com
diversos contextos sdcio-multiculturais, nos quais o idioma é compartilhado por diferentes
comunidades discursivas, apropriado por seus sujeitos de maneira particular. Citado por Fleuri
(2001), Nanni (1998) faz referéncia a reestruturacdo dos materiais didaticos a fim de contemplar
de maneira eficaz a interculturalidade no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, destacamos a no¢ao de contexto, ou contexto local na elabora¢ao de uma
pedagogia decolonial efetiva, uma vez que evidencia o reconhecimento das realidades
socioculturais dos aprendizes. por meio das praticas linguisticas que possibilitam a producao de
sentido, assim como o acesso ao mundo globalizado. Castagno e Brayboy (2008) defendem que
as pistas contextuais locais contribuem para que as criancas se conectem com a vida escolar. Em
vista disso, alguns dos desafios para a implementagao de pedagogias decoloniais, de acordo com
McGregor (2012), incluiriam, entre outras acdes, a necessidade da decolonizacdo dos prdprios
docentes com relacao as suas identidades e formas de ver e entender a educacao; o suporte na
formacado dos professores por meio de workshops ou mentoria; a atuacao de professores como
mediadores do conhecimento, o que permite maior autonomia dos alunos. Destarte, a autora
destaca o investimento na formac¢ao de professores para lidar com pedagogias decoloniais ao
trabalhar conteddos na sala de aula. Para isso, é necessario que os prdprios docentes se
“decolonizem” primeiro, estando conscientes das suas préprias identidades culturais, e do modo
como entendem a educacao.

Assim sendo, a pedagogia decolonial constitui-se como base para a elabora¢ao de um
processo educativo de cunho libertador na formacao de aprendizes e cidadaos mais conscientes
sobre si e sobre o mundo plural e dialoga com o conceito de letramento critico, abordado na

proxima subsecao.

2.2- O letramento critico

O letramento critico se estabelece como um dos pilares da pedagogia decolonial, presente

na formacao intercultural e critico-reflexiva dos aprendizes de inglés como lingua franca na
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educagao basica. O conceito de letramento se distingue da ideia tradicional de saber ler e escrever.
De acordo com Luke e Dooley (2011), a no¢do de letramento envolve a interacdo com diferentes
formas semidticas, realizadas através da multimodalidade. O conceito de multimodalidade,
abarcado pelos multiletramentos, esta ligado a nocdo de constru¢des semidticas para além da
forma tradicional de escrita impressa (S, Mello, 2018). Assim, a multimodalidade se apresenta
como uma realidade para os processos de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, no que se refere
ao uso de materiais didaticos como recursos pedagdgicos na sala de aula uma vez que, no trabalho
de desenvolvimento de competéncias, tais como reading e listening, o aluno podera ter acesso a
multiplos dispositivos que agreguem na producdo de sentidos na lingua-alvo (Barbosa, Aratjo,
Aragdo, 2016). Nesse sentido, segundo Janks (2016, p. 22), “Alingua e as formas como ela é usada
estdo no centro do que significa fazer letramento critico.”

Kalantzis e Cope (2005) abordam o letramento critico dentro de “andlise”, uma das quatro
etapas referentes ao conceito de “atos pedagdgicos” ou “processos de conhecimento”, quando
ressaltam o exercicio da capacidade critica do leitor ao explorar o texto por meio de uma
perspectiva ldgica, considerando os interesses e motivos préprios, bem como de outros
participantes ligados a producdo textual. Em vista disso, o conceito de letramento critico se
embasa na ideia dareflexdo critica acerca das relacdes politicas e socioculturais por meio da leitura
e andlise de textos, ndo se restringindo apenas a sua decodificacdo. Dessa forma, para Street
(2014, p.31),” as mudancas operadas por um programa de letramento nos dias de hoje podem [...]
atingir fundo as raizes de crencas culturais, fato que pode passar despercebido dentro de um
idedrio que pressup0de leitura e escrita como simples habilidades técnicas.”

Dessa maneira, o estudante teria uma postura ativa diante das formas linguisticas a ele
apresentadas, capaz de agir de modo critico e questionador, tecendo significados, contestando-
os e reestruturando-os. Do mesmo modo, Luke e Dooley (2011) declaram que o letramento critico
busca transformar rela¢6es de poder de ordem cultural, social e politica ao fomentar a construcao
de uma educacdo verdadeiramente libertadora. Sobre as abordagens ligadas ao letramento
critico, os referidos autores asseveram que os textos impressos e digitais, seus cddigos e discursos
sdo vistos como “tecnologias humanas para representar e redefinir mundos possiveis” (ibidem,
p. 01).

De acordo com Janks (2013), uma abordagem critica defende que as palavras “trabalham

para nos posicionar” (p. 227) em um mundo que ndo € neutro politica e socialmente. Dessa forma,
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ainda segundo Janks (2016), “O ponto inicial para a aprendizagem, com vistas a leitura de textos
de modo critico, é reconhecer que os textos sdo representac¢des parciais do mundo.” (Janks, 2016,
p. 23). Os textos contam apenas parte das histdrias e, além disso, sdo estruturados sob
perspectivas particulares do mundo, o que implica no abandono de uma postura meramente
receptora de conteldos e significados por parte dos aprendizes; uma vez que os discursos
produzidos por certos enunciados assumem determinados posicionamentos e estejam suscetiveis
ao conflito com os contextos sociais, culturais e politicos vivenciados pelos estudantes.

Com base no pensamento de Paulo Freire (1972), Janks (2013) estabelece as nocdes de
design e redesign, estruturantes do conceito de letramento critico, que apontam para a escrita e
reescrita do mundo a partir da construgao e reconstrugao de discursos. Nesse sentido, a ideia de
design se relaciona a selecao e organizagao de aspectos linguisticos na constru¢ao de sentidos nos
textos, como por exemplo, itens lexicais, estruturas sintaticas, cores, formas etc.

A partir disso, o redesign é tomado como o processo de des/reconstrucao dos textos e, em
consequéncia, a transformacao de sentidos no mundo real; uma vez que, considerando a
agentividade como fator essencial no processo de cria¢ao da palavra e do mundo, bem como do
mundo pela palavra, torna-se possivel fazer escolhas diferentes a fim de produzir mudangas
efetivas (Janks, 2013). Assim, o letramento critico caracteriza-se como elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, também, por meio do uso de materiais e recursos didaticos
que estejam alinhados com essa abordagem, de modo que o aluno aja ativamente na
compreensdo, desconstrucdo e (re)construcdo de sentidos no mundo através do uso da lingua.

Destarte, é através do desenvolvimento do senso critico na compreensao de discursos, dos
processos de design e redesign no uso dos signos linguisticos, a fim de (re)construir significados,
que Janks (2010) organiza o seu modelo de letramento critico, de modo a possibilitar a
transformacdo social de maneira mais ampla. Nesse cendrio, Silva (2018) assevera, de acordo com

Tilio (2012, p. 1004, 1005), que

[...] os pressupostos do LC estabelecem que o conhecimento € ideoldgico, uma vez que se
baseia em regras discursivas de cada comunidade. J3 a realidade ndo pode ser capturada
pela linguagem, devendo ser compreendida em seu contexto localizado. No tocante ao
significado, este é sempre multiplo, negociavel e contestado e (re/co) construido cultural
e historicamente. (Silva, 2018, p. 51)

Assim, verifica-se a relevancia da contextualizacdo no processo de desenvolvimento do

letramento critico, considerando que um texto possui multiplos sentidos construidos e
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reconstruidos por seus participantes, a partir de interacdes linguisticas e manifestacoes

semidticas, que vao além da forma escrita impressa.

3. Metodologia

Inserida na drea da Linguistica Aplicada, esta investigacao, de natureza qualitativa
(DENZIN, LINCOLN, 2006), situa-se no campo da pesquisa documental (Trivifos, 1987),
considerando o livro didatico como fonte de andlise. De acordo com Trivifos (1987), “A andlise
documental tem como finalidade identificar informacdes pontuais nos documentos a partir de
questdes ou hipdteses de interesse.” (Trivifios, 1987, p. 111 apud Ana, W. P. S.; Lemos, G. C., 2018,
p. 538). Por conseguinte, tendo em foco questées como a contextualizacdo dos tépicos
abordados e o seu letramento critico em uma unidade do livro didatico English Play 6 (Franco;
Tavares, 2019), a andlise documental se estabelece como um método complementar no que tange
a interpretacao dos dados e conteudos existentes nas se¢bes de introducao aos tdpicos, de
compreensao de leitura, de lingua em uso, de habilidades orais, de escrita e de “aspectos

linguistico-discursivos” da lingua inglesa no referido livro didatico.
3.1 O contexto da pesquisa

A pesquisa tem como corpus a unidade 2 (Is she Brazilian?) do livro didatico para turmas do
6° ano English Play 6 (Franco, Tavares, 2019). Optamos pela andlise das se¢bes Getting Started,
Reading Comprehension, Language in Use e English 4 life, da unidade 2 (Is she Brazilian?), uma vez
que utilizam como recurso de aprendizagem uma abordagem multimodal a textos relacionados a
cultura brasileira, para abordar tdpicos sobre paises, nacionalidades, entre outros; estabelecendo,
assim, uma relagao critico-reflexiva de identificacao e familiaridade com elementos do cotidiano

dos alunos.
3.2 Procedimentos de anadlise dos dados

A anadlise dos dados foi pautada na Andlise de Contetido (Bardin, 1977), que encontra, como
uma de suas definicdes, a anadlise tematica, ligada a andlise dos significados de uma mensagem ou
enunciado. Desse modo, esta investigacdo recorre a andlise de conteddo e a semidtica; a ultima
considerada como “[...] a ciéncia dos signos e dos sistemas de signos [...].” (Denzin; Lincoln, 2006,

p. 38), devido ao carater multimodal do material analisado. A combinacdo e complementacdo de
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diferentes métodos de andlise para esta pesquisa justifica-se pelo objetivo de se obter uma
compreensao ampliada e diversificada acerca do material investigado em suas especificidades
enquanto recurso pedagdgico utilizado em sala de aula no estudo de lingua inglesa. Assim, as
etapas de andlise consistiram, primeiramente, na selecdo e categorizacao dos textos verbais
escritos e imagéticos, atividades e exercicios das se¢bes selecionadas, que apresentem indicios de
decolonialidade e letramento critico. Em seguida, os dados foram explorados e interpretados
segundo os conceitos abordados no referencial tedrico, no que tange a decolonialidade e ao
letramento critico a fim de se estabelecer aproximacg6es e distanciamentos, presencas e auséncias
de elementos relacionados ao contexto sociocultural do publico-alvo do livro didatico.

Em vista disso, as imagens apresentadas nas sec¢des selecionadas, que compdem o design
do material (Janks, 2013) foram analisadas com base em sua diversidade e representatividade,
considerando aspectos como género, cor e posicdo social de seus elementos, no que se refere as
vozes contempladas nos textos, bem como seu carater decolonial. O conceito de (re)design
(Janks, 2013) foi abordado em conjunto com a nocdo de letramento critico, mais especificamente,
na secao de Reading Comprehension, com foco no subtdpico Post-Reading, ao verificar quais
chances de didlogo e interacao critico-reflexiva sdo apresentadas aos aprendizes por meio de
questdes e exercicios em relacao aos textos trabalhados; possibilitando aos alunos o
desenvolvimento de sua agentividade. Dessa maneira, a criticidade também foi explorada através
da observacao da inclusdao de temas, topicos e elementos de relevancia social por meio dos textos
e atividades apresentados. Assim, a presente analise buscou responder as seguintes perguntas:

a) Os elementos multimodais apresentam decolonialidade e possuem relacdo com a cultura

(brasileira) dos alunos? De que forma?

b) Em que nivel o design dos textos verbais escritos e imagéticos contempla (ou ndo) o
letramento critico e oportuniza o redesign por parte dos aprendizes?

Na proxima secao, apresentaremos as sec¢des do livro didatico selecionadas para analise.
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4. Analise e discussao dos dados

O livro didatico English Play 6 (Franco; Tavares, 2019) apresenta design voltado para a
tematica dos jogos, de maneira a fomentar e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem da
lingua-alvo. Na capa do material didatico, observa-se a ilustracdo de uma jovem negra na faixa
etdria de alunos do sexto ano; demonstrando assim, representatividade acerca de seu género

feminino e de sua cor.

Figura 1 - Capa do livro diddtico English Play 6

ENGLISH

Fonte: (Franco, Tavares, 2019)

A figura, em posicao de destaque, é representada com uma expressao de contentamento
em posse de um joystick (controle) de videogame; sugerindo, assim, que ao iniciar seus estudos
suportados pelo livro em questao, o aluno podera fazer parte de uma jornada de conhecimento
atrativa que, assim como em um jogo, é composta de niveis e etapas, nos quais ele possuird um
papel de protagonismo em seu préprio desenvolvimento. O fundo da capa é constituido de um
leve degradé da cor azul, sugerindo foco; a palavra English esta em branco, enquanto o termo Play
e o nimero 6 do titulo tém cor amarela, capturando assim, a atencao do leitor em contraste com
o fundo. De acordo com Heller (2013), “O azul é a principal cor das virtudes intelectuais. Seu acorde
tipico é azul e branco. Essas sdo as principais cores da inteligéncia, da ciéncia, da concentra¢do.”
(Heller, 2013, n.p.) Em contrapartida, o amarelo agiria de modo alegre, dinamico e revigorante por

possuir grande visibilidade. (Heller, 2013) Além disso, a letra A da palavra Play é composta pelo
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icone que indica a agdo de iniciar um jogo, embutindo, mais uma vez, essa no¢ao de dinamismo.
Portanto, a comecar pela capa do material didatico e pelo seu titulo (English Play), a proposta
apresentada pelos autores € orientada pela no¢ao de gamificagdao ao incluir exercicios ludicos,
empreendendo desafios como sistema de recompensas, nos quais o0 uso da lingua inglesa mostra-
se como uma ferramenta para obter éxito. Em tal perspectiva, através das imagens e das
atividades apresentadas, os alunos sdo engajados a participar de intera¢des significativas com os
colegas de classe, utilizando a lingua-alvo de maneira contextualizada. (Franco; Tavares, 2019)

Desse modo, a unidade analisada (Franco; Tavares, 2019) intitula-se Is she Brazilian?. De
acordo com o box textual apresentado na abertura da unidade 2, seus objetivos de aprendizado
sdao, respectivamente: falar sobre si mesmo e os outros; falar sobre paises e nacionalidades;
aprender cores e nimeros (1-100) em inglés; usar as formas negativa e interrogativa do verbo to
be; e explorar fact files de paises.

Figura 2 — Abertura da Unidade 2 do livro didatico English Play 6

AL P

Is she Brazilian?

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 24)

O icone atras do numero da unidade (ver Figura 2) pode ser associado ao botdo de play,
utilizado em videogames, para expressar o inicio de um novo médulo no material didatico. Além

disso, a primeira pagina da unidade (p. 24) apresenta tons pastéis de verde e azul como cores de
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fundo que poderiam estar associadas ao titulo da unidade 2 (Is she Brazilian?); uma vez que as
cores utilizadas remetem a bandeira brasileira. Ademais, os tons escolhidos propiciam uma
sensacdo de relaxamento e serenidade. Segundo Heller (2013), o azul possui um efeito sébrio e
tranquilizante, assim como “O verde, em sua mais completa neutralidade entre todos os
extremos, atua de uma maneira que acalma e transmite seguranca.” (Heller, 2013, n.p.) S&o
utilizadas no layout, também, fontes de tamanhos e cores variadas. Em primeiro plano, ha a
exibi¢dao de seis fotos de celebridades do mundo da musica, do esporte e da teledramaturgia como
atividade de warm-up a fim de introduzir o tdpico paises e nacionalidades, com a finalidade de
ativar o conhecimento prévio dos alunos. A parte superior da pagina apresenta imagens da
Shakira, uma cantora colombiana, e da Serena Williams, uma ex-tenista norte-americana. Ao
centro, ha as imagens do Cristiano Ronaldo, um jogador de futebol portugués, e da Sia, uma
cantora australiana. Na parte inferior, ha as fotografias de Sam Smith, um cantor inglés, e de Caua
Reymond, um ator brasileiro.

Percebemos igualdade de género a respeito da quantidade de mulheres e de homens
retratados na pdagina (trés de cada); contudo, considerando a cor das seis pessoas ilustradas,
detectamos apenas uma mulher negra (Serena Williams), sendo os demais de cor branca; o que
pode indicar um baixo grau de representatividade nesse sentido. Com relacdao aos continentes
representados pelos paises de origem das personalidades em foco, verificamos a ocorréncia de
quatro: América do Sul (Coldmbia e Brasil), América do Norte (Estados Unidos da América),
Europa (Portugal e Inglaterra), e Oceania (Australia), o que aponta para a diversidade de lugares
apresentados aos alunos por meio das figuras de pessoas famosas, sem que haja,
necessariamente, uma sobreposicdo de um pais ou continente em detrimento de outro(s).

Considerando a contextualizagdo com a realidade dos aprendizes, alunos brasileiros do
sexto ano, identificamos a presenca de uma personalidade brasileira: o ator Caua Reymond,
conhecido nacionalmente, e apresentado na parte inferior da pagina. Abaixo das fotografias, ha
entdo a seguinte pergunta dirigida aos alunos: “Quem sdo as pessoas das fotos? O que elas
fazem?”’que objetiva elicitar o repertdrio dos estudantes sobre os famosos retratados em relacao
aos seus nomes e profissoes.

A secdo seguinte, Getting Started (p. 25), pretende dar continuidade a introducdo do
tépico a ser estudado (Countries and nationalities) através das atividades 1 e 2. Novamente, ha o

icone de play a esquerda do titulo da secdo, indicando a ideia de comeco (ver Figura 3).
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Figura 3 — Atividade 1 da se¢do Getting Started

UNoS a importd

"™ Getting Started

P e e T LR SO |

Countries and nationalities

1 Where are the people on page 24 from? Use the words in the box below to
complete the sentences.

Australia « Brazil « Colombia « England « Portugal « United States

a. Shakira is from

United States

b. Serena Williams is from the

c. Cristiano Ronaldo is from _____ FPowgal

d. Siais from Aostralia

e. Sam Smith is from England

- Braz

f. Caua Reymond is from

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 25)

Dessa maneira, a atividade 1 consiste em relacionar as celebridades da pagina anterior (p.
24) aos seus paises de origem, com o auxilio de um quadro. Neste exercicio, é esperado que os
alunos deduzam os paises referentes aos famosos com base em seu conhecimento prévio, bem
como em alternativas que lhes sao apresentadas; o que demonstra certo nivel de controle do
material didatico sobre as respostas que serdao dadas.

Na atividade 2 (ver Figura 4), os aprendizes devem relacionar os doze paises, indicados em
ordem alfabética e representados por suas bandeiras, as nacionalidades correspondentes,
também com base em deducao, através do seu conhecimento prévio e do recurso imagético e,
possivelmente, pela similaridade na escrita de nacionalidades e paises.

Figura 4 — Atividade 2 da se¢ao Getting Started
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'2 Match the columns below. Then, listen to the recording and check your answers.

a. Australia b. Brazil ©. Canada O Japanese
IS = <
el o Bl O
1
O Australlan
d. Colombia e. England f. Germany <> Canadian 5
» Onthe Web |
. Brazilian
g. Italy h. Japan L. Mexico O Colombisa Nations of the World
« http/livro, pro/
) (1) amedcsn qoaghy
4 (Acesso em: 4 abr,
<> Mexican 2019)
J. Portugal k. Spain 1. the United States O G .
>

EE= -

o ",:":‘v_.“' 4z um2EB P

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 25)

Além do recurso visual, a atividade conta com o uso de dudio (presente em CD e acessivel
por meio de escaneamento de QR Code na ultima pagina do livro) como recurso multimodal para
a checagem das respostas, trabalhando a habilidade de escuta dos alunos. Observamos um box
do lado direito do exercicio (ver Figura 4), intitulado On the web, o qual indica um link (acessivel
por QR Code na prépria pagina) para um video musical dos Animaniacs no Youtube, trabalhando
o vocabuldrio ligado as na¢6es do mundo; de forma a promover a leitura e analise multimodal e
contribuir para redesign e o letramento digital dos aprendizes.

No entanto, o exercicio 2 ndo demonstra decolonialidade no que se refere aos paises
selecionados; uma vez que dos doze apresentados, cinco pertencem ao continente europeu
(Inglaterra, Alemanha, Itdlia, Portugal e Espanha), ocupando uma posicdo de prestigio, enquanto
trés pertencem a América do Norte (Canadd, México e Estados Unidos da América), dois a América
do Sul (Brasil e Colémbia), um & Oceania (Australia) e um a Asia (Japao). Nessa perspectiva, 0s
paises da América do Sul e da Asia, em especial, sdo colocados em uma posicdo subalternizada
com relacdo aos demais, sem que haja, nessa atividade, uma oportunidade para a promoc¢ao de
trocas interculturais por meio das na¢oes representadas em condi¢des de igualdade (Walsh, 2001).
Ademais, ndo ha a representacao de paises do continente africano, excluindo, dessa forma, a sua
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes sob um viés intercultural.

A secao de compreensdo de leitura (Reading Comprehension) é trabalhada nas péginas
seguintes (p. 26 e 27) através dos subtdpicos Pre-Reading, Reading e Post-Reading. Observamos
que ha um icone ao lado esquerdo do nome da secdo, fazendo alusao a pedras preciosas,
comumente coletadas como bonus pelos jogadores de videogames (ver Figura 5), seguindo a

tematica proposta pelo livro.
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Figura 5 — Subtdpico Pre-Reading, da secao Reading Comprehension

U Reading Comprehension |

Em Pre-Reading, o objetivo € ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre 0
Pn-Rcadlng tema e/ou 0 género do texto, o que favorece o estabelecimento de hipoteses
sobre 0 que serd lido e a compreensao do texto,

.

T Where are you from? Complete the table below.

Personal answers,

( v (A k
v |

Personal answers

8 Personal answers,

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 26)

No Pre-Reading, de acordo com o box textual dirigido ao professor, o objetivo, mais uma
vez, é ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema e/ou género do texto que sera lido
no subtdpico seguinte. Sendo assim, na atividade 1, os alunos devem responder a pergunta
“Where are you from?”, preenchendo a tabela com dados a respeito do seu pais de origem,
estado, cidade e bairro onde residem, de maneira contextualizada com sua realidade. Na
atividade 2 (ver Figura 6), os aprendizes devem circular as palavras do quadro que esperam

encontrar em um texto sobre o Brasil.

Figura 6 — Atividade 2 do subtdpico Pre-Reading, da se¢ao Reading Comprehension

<V 2 Circle the words you expect to find in a text about Brazil. Personal answers.

Apoie-se no que
vocé }4 sabe sobre o
monJ:o de um texto Amazon - animals - beach - Brasilia « forest « mountain «
~ para fazer previsoes e population - Portuguese - republic « river - samba
. - y
‘-\Q b : Todas as palavras do quadro podem ser encontradas em um texto sobre o Brasil,

Ao corrigir, peca aos alunos que justifiquem suas respostas.

Reading

Cw Daadins s nhiatiun fia

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 26)

Contudo, os vocabulos apresentados demonstram no¢des estereotipadas sobre o pais
referente, como por exemplo: Amazon, animals, beach, samba etc. Logo, a principio, ndo se
expressa em tal exercicio a diversidade da nacao brasileira. Todavia, o box textual dirigido ao
docente indica que o professor, ao corrigir a atividade, que ndo apresenta respostas certas ou
erradas, peca para que os alunos justifiquem as suas respostas. Por conseguinte, fica implicito que,

a depender da maneira como os aprendizes respondem ao exercicio, 0 docente poderia atuar
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como mediador de uma discussao em relacdo a pertinéncia das palavras apresentadas no livro,
fomentando, assim, a capacidade critico-reflexiva dos alunos e oportunizando o redesign da
atividade se os aprendizes sugerirem vocabulos mais diversificados em consonancia com a
realidade de seu pais de origem (Janks, 2013).

No subtdpico Reading (p. 26 e 27), atividade 3 (ver Figura 7), é trabalhado o género textual
fact file, o qual aborda informag6es sobre o Brasil, como nome oficial, forma de governo,

principais rios, entre outros.

Figura 7 — Atividade 3 do subtépico Reading, da se¢ao Reading Comprehension

Ao

Reading

3 Read the text below.

Brazil facts

OFFICIAL NAME:
Federal Republic of Brazil

FORM OF GOVERNMENT:
Democratic federal republic

CAPITAL: Brasilia
POPULATION: 183,888,841
OFFICIAL LANGUAGE: Portuguese

MONEY: Real

AREA: 3,286,470 square miles (8,511,965 square kilometers)
MAJOR MOUNTAIN RANGES: Serra do Mar, Serra do Espinhaco
MAJOR RIVERS: Amazon, Sao Francisco, Parana, Tocantins

Froen: «www i /T b facttiebeazil>
Accessed on: Feb. 4, 7019

e

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 26)

Como recurso multimodal que apresenta componente visual combinado ao componente
verbal escrito, e contribuindo para a construcdo do sentido da mensagem (Sa; Mello, 2018), é
utilizada a imagem da praia de Copacabana, um ponto turistico do Rio de Janeiro; o que, mais uma
vez, se estabelece como uma visao estereotipada da nacao que se pretende estudar, ja que ndao é
possivel admitir a figura escolhida para representar o Brasil como um elemento que dialoga com
as realidades vividas por todos os usuarios brasileiros do livro didatico. Nesse momento, ha apenas
a leitura do texto sem discussao sobre ele, seguindo-se exercicios de interpretacdo e

compreensdo textual (geral e especifica). Para tanto,na atividade 4 (p. 27), os aprendizes devem
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marcar o objetivo principal do texto (ver Figura 8). Uma vez mais, hd a presenca de outro elemento
semidtico como recurso multimodal, que se apresenta na figura do mapa do Brasil, ao lado direito

do exercicio, reforcando o tépico abordado.

Figura 8 — Atividade 4 do subtdpico Reading, da se¢ao Reading Comprehension

R asercicio 4, 0 cbjetivo ¢ & comproonsio do texto de forma goral e ndo detalhada. Lemdre os alunos
».“MU"IMJC'\Yr‘1vm1’)t_'\(!ﬂ0\\klbhLI‘)\(H eC 30

| & What is the main objective of the text? O “"“C"’ 4 desenvolve a seguinte
nabitidade prevista na BNCC: EFOSLIOT

a O To present fun facts about Brazil

b @ To provide important facts about Brazil.

St 2080, nos exercicios 4 2 6, 4 desenvolvida a seguinte habllicade
Fevata na BNCC: EFOOLIOS

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 27)

Com base no texto lido anteriormente (Figura 7), entretanto, existe a possibilidade de
redesign (Janks, 2013) da atividade 4 (Figura 8), j4 que a partir da analise do fact file, os aprendizes
podem argumentar quanto aos provaveis sentidos atrelados a constituicao do texto e a sua
finalidade; tendo em perspectiva, por exemplo, o uso da palavra “important” na resposta sobre o
objetivo principal do enunciado, discutindo se as informacdes levantadas na ficha informativa da
pagina anterior (p. 26) sdo, de fato, relevantes ou ndo para o publico-alvo do texto. Assim, os
alunos poderiam excluir, bem como incluir informacdes consideradas pertinentes, além de buscar
alternativas de imagens que melhor se adequariam a ficha informativa para ilustrar o pais
estudado.

Na atividade 5 (ver Figura 9), é trabalhada uma questdo de verdadeiro ou falso (true or
false), na qual os alunos tém a oportunidade de verificar, de maneira controlada, informacdes
especificas sobre o texto lido, trabalhando, assim, sua habilidade de escrita, enquanto corrigem
as informacgdes equivocadas sobre o pais estudado.

Figura 9 — Atividade 5 do subtdpico Reading, da secao Reading Comprehension
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. ~g—
S writeT (True) or F (False). Then, correct the false statements.

a. Brasilia is the capital of Brazil. No exercicio 5, 0 objetivo é a compreensio detalhada
do texto; portanto, 0s alunos deverdo reler o texto para
identificar informacgdes especificas

b. @ The total area of Brazil is approximately 3,200,000 km?.

The total area of Brazil is approximatedy 3,200,000 square miles/8,500,000 km?

c. @ Amazon and Sdo Francisco are examples of important mountain

ranges in Brazil. Os exercicios 5e 6
Amazon and S3o Francisco are examples of kmportant rivers in Brazil. / Serra ¢o Mar and Setra do desenvolvem a seguinte
Espinhaco are examples of important mountain ranges in Brazil habifidade prevista na

BNCC: EFO6L109.

%

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 27)

d. @ Brazil is a democratic federal republic.

Contudo, esse exercicio também ndo prevé oportunidade critico-reflexiva para redesign
(Janks, 2013) a partir de seu prdéprio material, uma vez que os aprendizes devem recorrer a
informacdes especificas do texto para responder a atividade, com base nas no¢des de certo ou
errado. Dessa maneira, somente através da mediacdo do professor, poderia haver chance para
uma discussao aprofundada acerca das declaracdes sobre o Brasil, envolvendo, por exemplo, a
questao ambiental do baixo volume de dgua do rio Sao Francisco, mencionado na letra ¢; ou ainda,
as caracteristicas que constituem uma republica federal democratica, como citado na letra d.

Na atividade 6 (ver Figura 10), observamos perguntas cujas respostas escritas referem-se
ao idioma oficial do Brasil e sua moeda.

Figura 10 — Atividade 6 do subtdpico Reading, da secao Reading Comprehension

6 Based on the text, answer the questions below.

a. What is the official language of Brazil?

Portuguese

b. What is the currency of Brazil?

Real. The official currency of Brazil.

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 27)

Nesse exercicio, os aprendizes podem se apoiar, também, naimagem colorida de notas ao
lado direito das questdes, a respeito do dinheiro em circulagcao no pais. Logo, a atividade nao
apresenta oportunidade de redesign (Janks, 2013) por tratar de informacées especificas sobre a
nacao discutida.

A questdo 7 da subsecao Post-Reading, oportuniza o desenvolvimento critico-reflexivo dos

alunos acerca do enunciado referente ao Brasil; propiciando aos aprendizes uma chance de
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redesign (Janks, 2013) a partir das seguintes perguntas: “a. O texto foi publicado no site da revista
National Geographic Kids [...]. Na sua opinido, os dados sobre o Brasil que aparecem no texto
estao adequados ao seu publico-alvo? Eles ajudam o leitor a ter uma no¢ao sobre o pais? Por qué

(nd0)? b. Que informacgbes sobre o Brasil vocé acrescentaria a essa ficha informativa?”.

Figura 11 — Atividade 7 do subtdpico Post-Reading, da secao Reading Comprehension

A
tPost-Reading & Em Fost-Reading, o objetivo é a reflexo critica sobre questdes relacionadas ao texto, de modo Gue 08 alunos
3 possam considerar novas perspectivas sobre o tema
. .

7 Discuta as perguntas abaixo com seus colegas.
Respostas pessoals. 0 exercicio 7 desenvolve a
a. O texto foi publicado no site da revista National Geographic Kids (<www. seguinte hablidade prevista na
natgeokids.com>). Na sua opiniéo, os dados sobre o Brasil que aparecem no BNCC: EFO6LIT2
texto estdo adequados ao seu publico-alvo? Eles ajudam o leitor a ter uma
‘nogdo sobre o pais? Por qué (ndo)?

b. Que informagdes sobre o Brasil vocé acrescentaria a essa ficha informativa?

unit2 80 P

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 27)

Assim, a partir da discussao dessas questdes, os alunos poderiam refletir se o texto lido, de
acordo com as informacdes selecionadas, € voltado para nativos do pais ou para estrangeiros. Por
conseguinte, os aprendizes conversariam sobre a pertinéncia dos dados presentes no enunciado
como modo de apresentar o Brasil a pessoas que nao o conhecem, incluindo o uso daimagem da
praia de Copacabana para representar a nacdo. Diante disso, os alunos teriam a oportunidade de
redesign (Janks, 2013) ao discutir quais informacdes acrescentariam a ficha informativa, sugerindo
dados diversos, bem como demais recursos multimodais (imagens, videos, dudio etc.) que
poderiam ser utilizados a fim de abordar seu pais de origem; uma vez que, enquanto residentes
do Brasil e sujeitos do discurso, tém propriedade para argumentar sobre a adequacao de
determinadas informacdes sobre ele.

Destarte, a subsecao Post-Reading é utilizada no livro didatico como locus para se trabalhar

o letramento critico dos aprendizes, bem como sua agentividade através do redesign (Janks, 2013)
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do texto lido, movendo-os da posicao de reprodutores ou receptores do discurso para sujeitos
critico-reflexivos e criadores de sentidos. (Boche, 2014)
Em Language in Use (p. 28 e 29), o objetivo principal é exercitar o uso do verbo to be no

presente do indicativo para identificar pessoas e nacionalidades.

Figura 12 — Se¢do Language in Use

EM Lanpuage i Lo onento o5 ahunos & e 3
Noata sogho, nos exerciclon do 2 8 8, ¢ dosen wia o sogu

00 L0 be pare ¥
G0 Go pessoas @ nax 5. O uso Cosse M
sne

verbal serd ampiaco oa Kango desto voi

Verb to be (negative and interrogative forms)

Read the sentences about Brazil (I, 11 and 11l). Then, do exercises 1 and 2.

Language

ote

1. "Brozil is a federal republic with a president, a National Congress, and a legal
system.”

Brazil is a federal
republic = Its a
federal republic

The Amazon Is not

Il. "Brazilians are football crazy [...]."

HL."The Amazon Is not one river but a network of many hundreds of waterways ™

one river = It isn't From: «www natgeokags AN EA Beacover/Geography/Counine s/ couniry fact (o brazil/>. Agcessed on. Fed. 4, 2019
one river

T Complete the items below with I, Il or 1.

a. In sentences - and 5 . the verb to be |5 In the affirmative form.

b. In sentence _ - — the verb to be is In the negative form.,

2 In “Brazilians are football crazy”, which pronoun can replace Brazillans?
= <> it Comonte com o8 alunos que, nos Estados Unidos, soccer é a balava

VIBLAca para so referir o futedol o foothal 4 & palavra usada para
pe refe

80 fuladol ostaduniconse. JA NO Ingiés Deitdnico. 0 torrmo

L~
b. \;'/3 They fOOttnal & ushd0 Pavm 36 Tedork 80 fuledal surapeu

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 28)

Verificamos que os exercicios 1 e 2 ndo propdem em si uma discussao critico-reflexiva sobre
as declara¢des relacionadas ao Brasil, de maneira a limitar os aprendizes a analisa-las
gramaticalmente. Na atividade 1, os alunos devem numerar as frases nas quais o verbo to be se
apresenta na forma afirmativa e na forma negativa. Na atividade 2, com base na sentenca
“Brazilians are football crazy”, os aprendizes devem marcar qual pronome pode substituir o
vocabulo “Brazillians”; constituindo-se, assim, exercicios de cardter objetivo. Contudo, tanto a
atividade 1 quanto a atividade 2, apresentam pontos de redesign (Janks, 2013) no que tange a

possibilidade de discussao sobre o significado da frase Il; apresentando, portanto, chance para o
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desenvolvimento de uma reflexdo critica acerca de tal declaracdo (“Brazilians are football crazy”),
na qual percebe-se uma visdo estereotipada sobre o povo brasileiro, sem considerar sua
diversidade sociocultural.

A secdo que encerra a unidade 2, na pagina 33, é intitulada English 4 Life (ver Figura 13) e
tem como foco as peculiaridades da lingua inglesa, como por exemplo, aspectos ligados ao seu

vocabuldrio, expressdes idiomaticas, varia¢des, entre outros.

Figura 13 — Secdo English 4 Life

cl:s"4‘1" Em Engiesh 4 Life. 0 0Djotve ¢ oxpicdar aspectos iInguistico-giscynivos, Inciuinco

questies relacionadas &s variogdes da lingun Inglesa, vocabuldnio wtilizado no cotidiano,
exprosades idiomaticas otc

Read the comic strip below and answer the questions.

HEY. YOU TWO! 175~
THE FIRST MORNING
THE NEW YEAR./

a. Who are the characters?

O Three sisters. ® Mé6ther and children. ¢

b. What day is it? SRS T

@ January 1st. <> January 2nd.

c. When is it convenient for the girls to get out of bed?
O The first morning of the New Year.

<‘> The first noon Qf the New Year.

Fonte: (Franco, Tavares, 2019, p. 33)

Na primeira atividade, os alunos devem ler a tirinha para responder as questdes (letras a-
). O texto, que aborda a data comemorativa do Ano Novo (New Year’s Day) como introducao
para o tépico de numeros ordinais, apresenta personagens exclusivamente brancas, sem que haja
diversidade com relacdo a etnia. A respeito dos aspectos visuais da tirinha, observa-se um
distanciamento sociocultural dos aprendizes brasileiros, uma vez que a personagem que

representa a made, utiliza como vestimenta um roupao, o que nao € tipico para a realidade da
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maioria dos brasileiros; deixando de estabelecer, portanto, uma relacao de proximidade com o
cotidiano dos estudantes. Ademais, o exercicio 1 aplica questSes de compreensdo textual de
cunho superficial, abordando, por exemplo, a identidade das personagens (mae e filhas), e a data,
ou ocasiao, em que ocorre o didlogo, sem desenvolver, desse modo, questdes critico-reflexivas
sobre o enunciado e/ou que propusessem redesign (Janks, 2013).

Desse modo, estaria a cargo do professor a iniciativa de levantar questoes e mediar a
discussao sobre os aspectos socioculturais da tirinha em sala de aula. Além disso, a atividade da
secao English 4 Life ndo explora o género textual apresentado (tirinha) em seus aspectos
estruturais e discursivos, como por exemplo, o seu cardter humoristico gerado pela quebra de
expectativa nas agbes das personagens. A questdao da letra ¢, em traducdo para a lingua
portuguesa, “Quando é conveniente para as garotas levantar da cama?”, em particular, por
requerer uma resposta objetiva, ndo propde uma discussao como exercicio escrito no material
didatico sobre o comportamento das filhas com relacdo a interven¢ao da mde. Ao lado direito
da atividade 1, observamos um box textual de vocabulario dirigido ao aluno, a respeito da palavra

“noon” (meio-dia), sem que haja recurso visual.
Consideracgoes Finais

Em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018), as se¢Oes selecionadas na unidade 2 do livro
English Play 6 (Franco; Tavares, 2019) apresentam atividades que podem promover os
multiletramentos e uma abordagem multimodal, visto que incluem diversos recursos semidticos
(imagens, numeros, géneros do discurso, entre outros) e ampliam o letramento digital dos
aprendizes através de materiais extras disponiveis através de escaneamento de QR code.

Em relacdo a primeira pergunta de pesquisa, verificamos que as sec¢Oes da unidade
analisada apresentam iniciativas de decolonialidade e proximidade ao contexto sociocultural de
aprendizes brasileiros do sexto ano da educacdo bdsica ao contextualizar suas atividades
propostas com elementos da realidade dos alunos, como por exemplo, através da representacao
de artistas do Brasil em imagens, e demais textos que abordam o pais. Contudo, o material ainda
apresenta atitude colonial ao incluir a imagem da praia de Copacabana e generalizar o amor do
povo brasileiro pelo futebol, esteredtipos recorrentes que denotam colonialidade. Na secao

English4life, a imagem da mulher, que representa a mde, também estd inserida numa perspectiva
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colonial, por trajar um “roupao”, uma vestimenta que exprime conforto e estd associada ao estilo
de vida das familias das classes mais privilegiadas.

Ao analisarmos se o design dos textos escritos e imagéticos contempla (ou ndo) o
letramento critico e oportuniza o redesign por parte dos aprendizes, percebemos chances para o
desenvolvimento da criticidade por meio de questbes na subsecao Post-Reading. Contudo, a
maioria dos pontos de redesign apresentados nas atividades do livro sdo oportunidades que ficam
submetidas ao critério do(a) professor(a), com excecdo das questdes da subsecdo Post-Reading
(p. 27), que apresentam chances para design e redesign (Janks, 2013) a partir de suas prdprias
atividades.

Sendo assim, para que haja uma reflexdo critica acerca dos exercicios, bem como
aproveitamento das suas chances de redesign, seria necessdria a intervencdo do(a) docente como
mediador(a) na edicdo de textos escritos e imagéticos, a fim de superar estereétipos e lacunas
concernentes a diversidade de cor das personagens e personalidades representadas no material,
bem como demais aspectos fisicos, que encontram-se submetidos a padrdes estéticos; além de

referéncias que privilegiam modelos europeus e norte-americanos.
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