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Resumo

O objetivo deste texto é abordar o afeto seletivo nas relacdes educacionais
como provavel causa de desigualdade social através da exclusdo e da evasao
escolar. E de suma importancia discutir as relaces de omissdo e naturalizacdo
de préticas excludentes no cotidiano escolar, na perspectiva de uma afetividade
seletiva que pode causar a invisibilizagdo e a evasdo escolar de estudantes com
deficiéncia e/ou situa¢do de vulnerabilidade social. O trabalho analisa a auséncia
de afetividade como uma das possiveis causas para a evasdo escolar. Assim,
abordam-se as relagbes de poder estabelecidas histdrica, politica e
culturalmente, como forma de segregacao e exclusdo social dentro do contexto
escolar e a formacao docente como potencial veiculo de transgressao de
ideologias de desigualdades sociais. A pesquisa reflete sobre como sdo afetadas
as identidades dos estudantes que passam por situacdes de invisibilizacao em
instituicoes escolares, tendo como pano de fundo o processo de acolhimento
desses estudantes. Trata-se de uma pesquisa tedrica de carater bibliografico e a
metodologia aplicada consistiu-se na leitura de artigos sobre o tema, articulando
com as observacdes feitas em espacos escolares e ndo-escolares. Esta pesquisa
dialoga com as teorias de Piaget (1978), Vygotsky (1988, 1993, 1995), Wallon
(1971, 2007, 2008) e Freire (1992, 1995, 1996, 2015), entendendo que os vinculos
afetivos firmados entre educadores e educandos favorecem o desenvolvimento
integral dos estudantes com e sem deficiéncia e contribuem para que o processo
de aprendizagem ocorra satisfatoriamente.
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Abstract

The aim of this paper is to address selective affect in educational relationships as a probable cause of social
inequality through exclusion and school dropout. It is of paramount importance to discuss the relations of
omission and naturalization of exclusionary practices in the school routine, from the perspective of a selective
affectivity that can cause the invisibilization and school dropout of students with disabilities and/or situations
of social vulnerability. The study analyzes the absence of affectivity as one of the possible causes for school
dropout. Thus, historically, politically and culturally established power relations are addressed as a form of
segregation and social exclusion within the school context and teacher training as a potential vehicle for
transgressing ideologies of social inequalities. The research reflects on how the identities of students who go
through situations of invisibilization in school institutions are affected, against the backdrop of the process of
welcoming these students. This is theoretical research of bibliographic character and the applied methodology
consisted of reading articles on the subject, articulating with the observations made in school and non-school
spaces. This research dialogues with the theories of Piaget (1978), Vygotsky (1988, 1993, 1995), Wallon (1971,
2007, 2008) and Freire (1992, 1995, 1996, 2015), understanding that the affective bonds established between
educators and students favor the integral development of students with and without disabilities and
contribute to the learning process occurring satisfactorily.

Keywords: Affectivity. Teacher Training. Special education. School Exclusion. Culture and Diversity.

1. Introdugao

Esse trabalho tem como tema os Afetos e Formacdao Docente: principios para praticas
inclusivas da diversidade humana. Parte-se da observacao de campo sobre a formacao docente e
dos vinculos afetivos que podem funcionar (ou ndo) como condutores ao aprendizado e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia nos espacos escolares. O ponto de partida, qual seja
centralizado na formagao docente e suas praxis no cotidiano escolar periférico, funciona como
lente aumentativa para ampliar uma leitura de mundo que ndo se esquiva de problematizar a
auséncia de afetividade como uma das possiveis causas para a exclusdao nos ambientes escolares.

A pesquisa tem como problema a omissao e a naturaliza¢ao de praticas excludentes, na
perspectiva de uma afetividade seletiva que pode causar a invisibilizacao e a evasao escolar de
estudantes com deficiéncia intelectual e/ou situacdo de vulnerabilidade social.

A escolha do tema deu-se pela necessidade de discutir os afetos na perspectiva das
praticas pedagdgicas inclusivas e da formagao docente para problematizar uma educacao
emancipadora nos termos propostos por Freire (2015), uma educa¢do engajada e conectada com
a construgdo coletiva de conhecimentos. Entendendo-se o afeto como um principio pedagdgico

que poderd promover tanto a inclusdao quanto a exclusdo de estudantes, com ou sem deficiéncia,
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no ambiente escolar. Nesta medida, quais grupos de estudantes estariam excluidos ou incluidos
nas relacdes de afeto do cotidiano escolar? Serd que o contexto de pandemia e de pds-pandemia
modificou estes status? Por qué a formacdo docente, especialmente para a Educacdo Basica, ndo
é capaz de promover o respeito a diversidade humana na pratica para uma transformacdo social
insito nas disposicGes da Lei n® 13.146 (Brasil, 2015).

Histdricos de negligéncia e omissao ficam disfarcados em argumentos que se desviam de
pensar responsabilidades sobre como, para qué e para quem ensinamos, perpetuando, assim, a
exclusao de determinados grupos sociais dos espacos escolares. Quais? Por qué? Este trabalho é
sobre invisibilidades, é sobre uma “afetividade seletiva”, exposta pelas feridas abertas nos relatos
desta méae. E sobre praticas institucionais que levam a perpetuacdo de relacbes de violéncia
simbdlica, representadas pela invisibilizacao de sujeitos, pelo machismo, pelo sexismo, pelo
racismo, pelo capacitismo, pelo bullying, etc.

A pesquisa como ponto de partida busca a partir da “histéria de uns”, representar a
“histéria de muitos” para, com isto, ndao invisibilizar corpos marcados por diagndsticos, por
deficiéncias e caracteristicas que deveriam simbolizar um sistema fragil de producao de
conhecimentos na formacao de docentes. Reforcamos, por fim, certa urgéncia para
problematizarmos, a partir de olhares deslocados das institui¢bes, esta formacdo docente
contestdvel que, amparada numa “afetividade seletiva”, colabora para a formacdo de pessoas
cujos sentimentos poderao ser de nao pertencimento, de baixa estima e de fracasso. Reiterando
assim, a importancia do presente trabalho.

Essa pesquisa tem por objetivo investigar a auséncia de afetividade como uma das
possiveis causas para a exclusdo de estudantes com deficiéncia nos e dos ambientes escolares.
Identificando quais grupos de estudantes estariam excluidos ou incluidos nas rela¢des de afeto
do cotidiano escolar; o porqué das relacdes de poder estabelecidas histdrica, politica e
culturalmente, continuarem presentes como forma de segregacao e exclusao social dentro do
contexto escolar; analisar se o contexto de pandemia e de pds-pandemia modificou estes status;
a formacdo docente como potencial veiculo de transgressao de ideologias de desigualdades
sociais; avaliar o porqué da formacao docente, especialmente para no Ensino Fundamental Il, ndo
ser capaz de promover o respeito a diversidade humana na pratica para uma transformacao social

insito nas disposi¢6es da Lei n®13.146 (Brasil, 2015).
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A metodologia de pesquisa utilizou-se de fontes de carater bibliografico, através da
leitura de artigos sobre o tema proposto. Essa pesquisa dialoga com as teorias de Piaget (1999,
2014); Vygotsky (1994, 1997, 2003, 2004 ); Wallon (1971, 2007, 2008) e Freire (1987, 1979, 1992, 1996,
2015), em conjunto com o procedimento documental pois, aborda a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015).
Traduzindo-se os resultados dessa pesquisa de maneira qualitativa.

Primeiramente, realizou-se um estudo sobre o afeto como um principio pedagdgico com
capacidade de promover tanto a inclusdo quanto a exclusdo de estudantes, com ou sem
deficiéncia, no ambiente escolar. Destacando-se o contexto histérico de formagao social da
inclusdo na educacdao e de como o afeto, por meio das perspectivas tedricas supracitados,
repercutem para o didlogo entre inclusao, diversidade e educacao.

Segundo, foi trabalhado a discussao sobre quais grupos de estudantes encontram-se
excluidos ou incluidos nas relaces de afeto do cotidiano escolar. Adotando-se um olhar para as
relacbes de poder dentro do ambiente educacional na perspectiva de uma possivel inclusao
perversa, segundo Sawaia et al. (2001), trazendo a narrativa do contexto de pandemia e de pds-
pandemia, com um olhar critico para os status das relacdes de afeto no cotidiano escolar e do
discurso sobre as relagdes de poder como forma de exclusdo e segregacao social dentro desse
contexto.

Em terceiro, desenvolveu-se a critica sobre a formacao docente, especialmente para a
Educacao Basica, como potencial veiculo de transgressao de ideologias de desigualdades sociais

na perspectiva da diversidade humana (Brasil, 2015).
2. O afeto como principio pedagdgico
A atual conjuntura social, politica, cultural e econdmica no Brasil segue refletindo sobre a

importancia do lugar social das pessoas com deficiéncia(s)' e em situacdo de vulnerabilidade para

além do ingresso nas instituicbes escolares. Por conseguinte, pensou-se sobre seus contextos de

! Pessoas com deficiéncia(s) sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade emigualdades de condi¢6es com as demais pessoas. Portanto, a pessoa com deficiéncia, o estudante com
deficiéncia, ndo é deficiente (CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, ONU, 2006).
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(re)construcdo histdricos sociais até o presente momento, almejando a promocdo de suas
permanéncias como um Direito ao processo de ensino e aprendizagem.

Parafraseando Nietzsche (2007), “ndo hd verdades que possam ser dadas como
absolutas”. Buscou-se assim, abordar a subjetividade e a singularidade dos sujeitos na perspectiva
da Inclusao na Educacao para além da Educacao “Especial”’; a qual poderia ser melhor
compreendida como “Educacao Especifica” ou “Educagdo com foco nas especificidades”, talvez.

Assim, a deficiéncia torna-se compreendida como um conceito complexo que reconhece o
corpo com lesdo, enquanto igualmente, denuncia a estrutura social que oprime a pessoa com
deficiéncia, conforme Diniz: “Deficiéncia € um conceito complexo que reconhece o corpo com
lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (2007, p. 9).

Desde a Antiguidade, referia-se a pessoa com deficiéncia como fardo ou pessoa isenta de
alma; indigna de sua existéncia. Sendo taxadas a eliminagao fisica ou 0 abandono. Na Idade Média,
adotou-se como paliativo, 0 modelo de praticas caritativas?. As quais, mantinham uma formacgao
excludente dos sujeitos. Na Idade Moderna, observava-se uma visdao patoldgica da pessoa com
deficiéncia, uma repeticao de praticas culturais de menosprezo e repudio a pessoa com deficiéncia
dentro da sociedade.

Por conseguinte, constata-se que a maneira pela qual as diversas formac¢des sociais ao
longo dos tempos optaram por tratar a situacdo das pessoas com deficiéncia, refletem ainda hoje
na estrutura econémica, social e politica desses individuos. Admitindo-se o fato de que durante a
maior parte da Histéria da Humanidade, as pessoas com deficiéncia acabavam vitimas de exclusao
social em uma primeira fase. Isto posto, devido a énfase atribuida a eles nas suas supostas
incapacidades, vistas através de lentes capacitistas com base na naturalizacdo de uma

normaliza¢do de corpos diversificados.

2 Modelo de prdticas caritativas ou a assisténcia caritativa - Corresponde ao primeiro modelo de assisténcia a infancia,
que se iniciou na Europa no século Xlll, quando o abandono de criangas se tornou mais intenso, em especial nos
aglomerados urbanos e nas areas de religido catdlica. Caracteriza-se pelo predominio de a¢6es promovidas pela Igreja
Catdlica ou por pessoas individualmente, muitas vezes, recorrendo-se a institucionaliza¢do dos assistidos (Marcilio,
2006). No Brasil, a assisténcia a infancia iniciou-se com a colonizagdo, por meio das escolas elementares criadas pelos
jesuitas para “civilizar” as criangas indigenas (Chambouleyron, 2000). Ja para as criangas abandonadas, filhas da
ilegitimidade ou da pobreza, foram criadas, a partir do século XVII, instituicdes de recolhimento, tais como as Casas
dos Expostos, cujo um dos marcos sdo o recebimento an6nimo e incondicional das criancas, além das altissimas taxas
de mortalidade. Também era habito difundido, valorizado e, muitas vezes, necessario, o costume de criar um filho
alheio, ja que “pegar um filho para criar” proporcionava também um complemento a mdo de obra, mais barato e
eficiente que os escravos, dado que ligado por lagos de fidelidade e reconhecimento (Marcilio, 2006).
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Em uma segunda fase, pessoas com deficiéncia eram expostas a segregacao. Na terceira
vista da Histdria Humana, atribui-se o conceito de integracao para somente apds essas fases,
surgir a tentativa de umainclusdo na Educacdo. Segundo Mello (2021), percebe-se essa construcao

social das deficiéncias e o interesse em manté-la de forma estruturante e hierdrquica:

7

A producdo social da deficiéncia também é “naturalizada” pelos saberes dominantes,
cujos significados atribuidos a deficiéncia estdo organizados em um sistema de aparente
oposicdo bindria de presenca e auséncia (capacidade versus deficiéncia) que, na verdade,
se revelam interdependentes. Nesse sentido, a no¢do de deficiéncia se materializa e se
retroalimenta por meio de prdéticas sociais e discursos que a colocam como o oposto da
capacidade. No entanto, o contrdrio da deficiéncia ndo é eficiéncia, mas capacidade. O
oposto da eficiéncia é ineficiéncia. Assim, ndo faz sentido usarmos (d)eficiéncia para
indicar jogos bindrios entre “deficiéncia e eficiéncia” ou mesmo atenuar uma suposta
valoracdo negativa da categoria deficiéncia (Mello, 2021, p. 1).

A partir dos anos 70, surgiu o movimento de integracao escolar, com o conceito de
normalizacdo dentro desse eixo. Desta forma, reforcou-se a segregacao de estudantes com
deficiéncia, ja que nesse processo, os estudantes deveriam se adequar a escola e ndo a escola se
tornar acessivel ao estudante.

Em meados da década de 90, no Brasil, comecaram as discussGes em torno do novo
modelo de atendimento escolar denominado Inclusao Escolar, logo apds a “Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos” em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, sendo este, o inicio para
a luta na defesa das pessoas com deficiéncia. Em 1994, foi a vez da Convencao de Salamanca e no
ano de 2006, aconteceu a Convencao sobre o Direito das Pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, a Educacao Especial passa a ser mais divulgada e pesquisada com foco na
expansdo sobre aimportancia da Educacao com énfase na perspectiva da inclusdo, partindo-se do
principio de que todos os sujeitos sao aptos a uma Educacdo de qualidade. Como resultado,
destaca-se a educacao como um fator social, observada a partir das interacdes pessoais.

Com isto, o presente trabalho reverbera a ideia de afeto, como um principio pedagdgico
por meio dos estudos criticos das teorias: da psicogenética em Piaget (1999, 2014); da cognicao
em Vygotsky (1994, 1997, 2003, 2004); da formacdo social dos sujeitos e do estudo sobre as
emocdes em Wallon (1971, 2007, 2008), corroborando com a visdo de Freire (1987, 1979, 1992,
1996, 2015), para um didlogo entre inclusdo e exclusdo; diversidade e educa¢do na proposicao da

seletividade afetiva.
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Assim, abordam-se aqui, alguns significados para que se possa embasar uma reflexao mais
aprofundada sobre as rela¢bes entre inclusdo e exclusdo de estudantes com ou sem deficiéncia
na perspectiva do afeto como um principio pedagdgico na perspectiva das relacdes entre fatores
bioldgicos e sociais no desenvolvimento da aprendizagem e entre aspectos cognitivos e afetivos
da psicologia humana.

A palavra afeto deriva do latim “effectus,us”, com sentido de afei¢do. De igual modo,
etimologicamente, a palavra afeto deriva do latim “affectus,a,um”, tomado por sentimentos,
comovido. Por conseguinte, encontram-se como sindnimos da palavra afeto: amizade, amor,
apego, devotado, adoracdo, afeicao, admiracdo, carinho, estima e ternura. Assim sendo, seus
anténimos sao: desprezo, repulsao e édio. Entretanto, toma-se como base a definicao de afeto,
segundo a sua classe gramatical: adjetivo e substantivo masculino; mantendo-se a flexdao verbal
do verbo afetar na primeira pessoa do singular do presente do indicativo para a construcao e
desenvolvimento do tema proposto.

Deste modo, o convite que se faz, dar-se-a através da etimologia da palavra afetar, do latim
affectare. Tomando-se como base o seu significado de: fazer com que alguém se sinta abalado,
aflito; afligir; causar incdmodo; molestar. Atingir (algum d6rgdo), causando lesdo. Exagerar
artificialmente gestos ou palavras para despertar a atencdo: afetar comportamentos. Este
conceito, ajuda a ampliar a forma como se pensam as praticas pedagdgicas e os sujeitos alvos dela
para além de rétulos sociais.

Assim, faz-se necessdrio um novo olhar para o ambiente escolar, reflexdo sobre o termo
“afetar comportamentos” e como ele intervém sobre os sentimentos acerca dos que estao ou
estarao sob o cuidado do coletivo escolar.

Talvez, seja possivel pensar sobre uma situacdo vivenciada neste contexto, no qual se
experienciou ou presenciou situa¢des como o bullying, por exemplo. Retornando-se a memdria,
qual o sentimento e/ou sensacdo que lhe vem a tona neste momento? Como foi vivenciar tal fato?
Houve o compartilhamento sobre tal fato vivenciado? Foi negligenciado? Houve a intervencao de
algum professor? E a escola, abordava de forma correta, casos de bullying, por exemplo?

Essas sao algumas reflexdes sugeridas com o propdsito de desperta-los para uma pratica
docente, com capacidade para afetar positivamente a vida da comunidade escolar. Vista assim,

nessa amplitude, pode-se dizer que o afeto implica, indistintamente para a formacao de criancas,
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jovens e adultos. Mas, a depender da forma como serd aplicado e compreendido, atuara
negativamente ou positivamente sobre essas vidas.

Neste ponto, aborda-se a teoria do desenvolvimento e da aprendizagem sob a perspectiva
de sujeitos singulares, reconhecendo-se as diferentes e diversas formas de Unicas em sociedade.
Nisto, diz-se que as relagdes afetam o desenvolvimento humano de formas diferentes.

Wallon (2008) enfatiza que o desenvolvimento dos seres humanos ocorrerem de modo
geneticamente social e em estreita dependéncia com as concretas condi¢bes em que este se
desenvolve. E essas relagbes estdo vinculadas entre si e suas interacbes encontram-se em
constante movimento. Deste modo, influenciam determinados comportamentos de acordo com
0 momento e as circunstancias experienciadas. Ou seja, tanto a crian¢a quanto o adolescente ou
jovem estudante necessitam ser observados de maneira contextualizada nas suas relagées com o
meio bioldgico e social que os cercam.

Salienta-se assim que questdes sobre os dominios da e para a aprendizagem podem estar
contidos na motivacao para o aprendizado associado a uma base afetiva. Desse modo, a
afetividade pode interferir tanto negativamente quanto positivamente nos processos de ensino e
aprendizagem, interferindo diretamente na cognicdao. Consequentemente, educadores, ao
observarem as emocdes dos estudantes no ambiente escolar, poderdao adquirir pistas sobre como
eles tém sido afetados por esse meio.

Vygotsky (2004), psicélogo russo, defende em sua teoria sociointeracionista, a
aprendizagem conjunta e cooperativa com vistas a formacao social dos sujeitos, destacando que
individuos em situacao de menor desenvolvimento dentro do processo de ensino e aprendizagem
possam ter a chance de uma experiéncia mais rica em conjunto e colaboracdo com outros mais
desenvolvidos nesse caminhar. Sendo contrario a segregacao que ainda pode ser vista em alguns
espacos de formacao humana.

Para Vygotsky (2003), a crianca ndo nasce pronta. Ela vai se humanizando a partir dos
relacionamentos com “o outro social”, destacando a necessidade de um movimento dialético para
tornar capaz essa humanizagdo dos individuos. De acordo com a perspectiva sociointeracionista,
o desenvolvimento da inteligéncia ocorre a partir do momento em que ha o contato da crianga
com a cultura do grupo social no qual essa crianca estd inserida. Para ele, a humanizacao dos

sujeitos acontece na interagao com o outro através da linguagem.
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Freinet (1974) destaca que as “criancas tém necessidade do pao: do pao do corpo e do pao
do espirito. Mas necessitam, ainda mais, do teu olhar, da tua voz, do teu pensamento e da tua

’

promessa.” Logo, compreende-se a importancia do conceito de mediacdo e a zona de

desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky (Paiva, 1996, p. 94):

Lembrando nosso papel como mediadores da relacdo educando e objeto de
conhecimento, compreendemos a necessidade vital de estarmos conscientes de que o
prazer de aprender € o elo de aproximacdo entre professor e aluno; de que para realizar
seu projeto de humanizacdo, o aluno necessita instrumentalizar-se por intermédio de uma
pedagogia fundamentada no respeito, na solidariedade e na afetividade; de que
professores e alunos ensinam, aprendem e sentem.

A reflexdo que se propdem neste contexto, segue na dimensdo de se pensar sobre o que
move o ser humano na postulagdo sobre o desenvolvimento necessitar ser olhado
prospectivamente. Ou seja, pensar questdes que afligem o coletivo escolar na visdao de seres
singulares que as comp6em para além do momento atual. Deste modo, pondera-se sobre a
atuagao docente, norteando-se pelas subjetividades humanas na tentativa de compreendé-los em
sua totalidade.

Antes de mais nada, segundo esses tedricos, a aprendizagem torna-se um fator afetivo e
emocional, sem o qual os sujeitos ndo se mobilizam cognitivamente. Por este motivo, Wallon e
Vygotsky ressaltam que o aprendizado ocorre da articulagao entre o afetivo e o cognitivo, nao
podendo assim, serem dissociados de fatores biolégicos e sociais. Tal principio, conforme
apontado por Wallon (2007), no qual o homem deva ser observado como um ser geneticamente

social, corrobora tanto para a teoria de Vygotsky quanto de Piaget (apud La Taille; Oliveira; Dantas,

1992, p. 11):

Se tomarmos a nogao do social nos diferentes sentidos do termo, isto €, englobando tanto
as tendéncias hereditdrias que nos levam a vida em comum e a imitagdo, como as relagdes
“exteriores” (no sentido de Durkheim) dos individuos entre eles, ndo se pode negar que,
desde o nascimento, o desenvolvimento intelectual é, simultaneamente, obra da
sociedade e do individuo.

Para Vygotsky (1994), o foco do desenvolvimento da aprendizagem estd no ambiente, na
interacdo com o meio e nas questdes histdricos sociais. J&4 para Piaget (2014), o foco do
desenvolvimento da aprendizagem do ser humano encontra-se no nivel biolégico; na interacao
com o objeto de conhecimento. Em Wallon (apud Mahoney; Almeida, 2010, p. 11-12), 0

desenvolvimento do homem ocorre de forma bioldgica e social; observadas as origens organicas
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e as influéncias socioambientais, reforcando-se a importancia do pressuposto sobre a pessoa vista
como um ser biopsicossocial.

Diante desses contextos tedricos, reafirmam-se os fundamentos analisados e validados por
Freire (1987, 1979, 1992, 1996, 2015), sobre o principio da conscientizacdo; alvo dos estudos e
interesses de Wallon (apud Almeida, 2010) na concepcao de se explorar as origens bioldgicas da
consciéncia, conforme Freire em Teorias e Praticas da Liberdade (2015), Pedagogia do Oprimido
(1987), Pedagogia da Autonomia (1996), abordando o tema da conscientizacdo como base para
um projeto de “afirmacdo da capacidade criadora de todo ser humano, até do mais alienado”.

Nota-se assim, o projeto educativo de Freire, com uma identidade libertadora que manteve
desde o seu inicio, a denincia sobre as situa¢6es de domina¢ao que impedem ao homem ser
homem em sua totalidade, haja vista, a fragmentacdo dos sujeitos em meio as suas formacdes
singulares para atender a uma demanda oriunda da classe dominante.

Segundo Freire (1979), da-se a necessidade de atuar sobre a realidade social para
transforma-la; acao constituida através da interac¢do, da comunicacao e do didlogo. Para o autor,
educador e educando sdo seres criadores que se libertam mutuamente para chegarem a ser,
ambos, criadores de novas realidades através da observancia de temas geradores que buscam
uma intera¢ao entre o pensamento do homem sobre sua realidade e sua acao sobre esta realidade
(que estd em sua praxis).

Assim, de acordo com o autor, pode-se inferir que a conscientizacdo é tomar posse da

realidade:

Mas ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se constitui como
consciéncia do mundo. [... ] As consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois
a consciéncia é sempre, radicalmente, consciéncia do mundo. Seu lugar de encontro
necessario € o mundo, que, se ndo for originariamente comum, ndo permitird mais a
comunicacdo (Freire, 1987, p. 17).

Sendo assim, percebe-se nas relacfes estabelecidas entre esses autores que a relacdo intrinseca
entre cognicdo, emocdo e afeto, permeiam a (re)construcdo do social e do biolégico dos
individuos, podendo a aprendizagem ser vista com uma forte implicacdo dimensional das
emocoes e dos relacionamentos como elementos motivacionais e facilitadores do aprendizado e
da conscientizacao dos sujeitos frente ao mundo que lhes tenta ser imposto como via de regra,
revelando-se nas instituicdes escolares, os tracos da sociedade. Consequentemente, ampliando-

se as discussdes sobre os encontros da pluralidade e da diversidade nesses espacos e que nao
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devem ser negligenciados sobre o disfarce de uma dialética entre “inclusao/exclusdao perversa”

(Sawaia et al., 2001, p. 108).

3. Inclusdo pra quem? Um olhar por dentro das rela¢es de afeto no cotidiano escolar

Sobremodo, busca-se responder a pergunta central na perspectiva dos daffectus’ e das
relagbes tradicionalmente hierdrquicas no cotidiano escolar. Assim, foi trabalhado a discussao
sobre quais grupos de estudantes encontram-se excluidos ou incluidos nas relagdes de afeto
nesse ambiente, adotando-se um olhar para as relacées de poder dentro do ambiente educacional
na perspectiva de uma possivel inclusdo perversa em “As artimanhas da exclusdo” (Sawaia et dl.,
2001).

Historicamente, observa-se uma constru¢do social que reproduz as desigualdades e
consequentemente, a exclusdo. Conforme Sawaia et al. (2001. p. 110), compreende-se a exclusdo
como um processo complexo. Nao sendo, portanto, um estado que se adquire ou do qual se livra
facilmente. Todavia, a exclusdo se configura a partir dos encontros entre o pensar, o sentir, o agir
e as determina¢des sociais mediadas pela classe, pela raca, pela idade e por género, num
movimento dialético entre a morte emocional (zero afetivo*) e a exaltacdo revoluciondria e
porque nao dizer, pelo diagndstico médico que porventura possa acompanhar os sujeitos?

Da mesma forma, verifica-se essa reproducdo desigual sobre os modos de escolariza¢ao
para essas pessoas, cujos rétulos servem como marcadores sociais que diferem os dignos e os nao
dignos do reforgo afetivo positivo nesses espagos. Consequentemente, torna-se facil distingui-los,
sob a dtica da marginalizacao e da subtracao do afeto, mediante a observacao do constructo
social mantido sobre essa populacado historicamente discriminada.

Tendo em vista uma formacao pautada em histdrias e praticas eurocéntricas, torna-se
possivel constatar exemplos que reforcam os esteredtipos racistas e preconceituosos atribuidos
a grande parte da populacdo negra e de pessoas com deficiéncia dentro dos espacos escolares.
Sendo assim, avaliados a partir do contexto do afeto como agente de transformacao do

comportamento humano.

3 A palavra tem origem latina e significa disposicdo, estar inclinado a; sua raiz vem da palavra afficere, que corresponde
a afetar e significa fazer algo a alguém, influir sobre.

* Expressao usada por Sartre (1965, apud SAWAIA et al, 2001) para referir-se ao embotamento emocional, préprio da
alienacao.
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Assim, pode-se inferir que todas as situagdes vivenciadas ou presenciadas por uma pessoa,
serao preenchidas de afeto negativo ou positivo. Dessa maneira, ao ser afetado por algo ou por
alguém, o afeto torna-se capaz de alterar a forma como a pessoa interage com esse objeto. Como
resultado, o afeto podera assumir o ponto central para a aprendizagem e inclusdo de estudantes
marcados historicamente por rétulos e estigmatiza¢des sociais que, tentam descaracteriza-los
enquanto sujeitos capazes de mobilidade social.

Em conformidade com Sawaia et al. (2001), reflete-se sobre o sofrimento psicossocial dos
sujeitos:

O sofrimento deles revela o processo de exclusao afetando o corpo e a alma, com muito
sofrimento, sendo o maior deles o descrédito social, que os atormenta mais que a fome.
O brado angustiante do “eu quero ser gente” perpassa o subtexto de todos os discursos.
E ele ndo € apenas o desejo de igualar-se, mas de distinguir-se e ser reconhecido. (2001, p.

115)

De acordo com a matéria do portal “Geledés” com o tema: “Tem racismo na escola sim. E
sé perguntar as criancas negras” (2017), nota-se que criancas negras sofrem pelos estigmas
enraizados culturalmente, de maneira totalmente errénea, de que pessoas pretas sao burras,
refletindo no modo como alguns demonstram menos afeto e empatia para com estudantes
negros, por considerarem que seus lugares no mundo serdo sempre de subalternos. Por
conseguinte, torna-se possivel contabilizar o refor¢o negativo sobre a autoestima dessas pessoas
tao marginalizada devido o foco em uma unica perspectiva histdrico-cultural pautada na eugenia

do homem branco; ou seja, a partir de corpos heterotdpicos®. Segundo o site do portal Geledés

(2017):

Professoras e Professores tém menos afeto, paciéncia e insisténcia pedagdgica quando se
trata de criangas negras, nao insistem no processo de aprendizagem porque trazem uma
nogao de negritude que é o negro burro, tem tanta certeza de os lugares subalternos sao
o destino da populagdao negra que aso se relacionarem com uma crianc¢a negra na escola
ja tém uma sentenca: ndo precisa ensinar, gente preta nunca chega 3.

> Corpos heterotdpicos a partir do conceito de heterotopia em Michel Focault: o conceito de heterotopia para
demonstrar que o espaco do outro foi esquecido pela cultura ocidental. A palavra é composta do prefixo grego
heteros e significa “o diferente”. Estando ligada a palavra “alter”, que significa “o outro”. J4 a palavra topia, significa
lugar, espaco. Sendo assim, compreende-se a palavra heterotopia como o lugar do outro em contraposicao a
universalizacdo. Tomando-se como base, lugares reais que produzem heterotopia de desvio; ou seja,
comportamentos que estdo fora do que a sociedade aceita.
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Conforme aponta Adichie (2009), os perigos de uma histdria dada como uUnica pode ser
vista na incapacidade de flexibiliza¢ao dos contextos por ela apresentados, tornando-se capaz de
produzir uma imagem que deturpa e destrdi a constituicdo dos sujeitos em situagdo de
vulnerabilidade por meio de uma histdria de mado Unica que inviabiliza que as pessoas sejam
conhecidas em suas integralidades, como sujeitos singulares. Assumindo-a assim, como definitiva
e determinante para a construcao de uma realidade histdrica constituida em sua maioria com base
na classe dominante que as propaga. Fazendo-se possivel, repensar os papéis atribuidos a cultura
imposta sobre as relagbes de afeto dentro do cotidiano escolar, construidos dentro de um
contexto social das relacdes e valores a que somos expostos (Matta, 1981).

Desta maneira, verifica-se que ao conceber uma histéria como unica, pode-se acabar por
habilitar a invalidagdo e a invisibilizacao daqueles que ndo fazem parte do grupo social dominante.
Com isto, torna-se possivel identificar vieses culturais que impregnam a formacao social e que se
tornam incapazes de admitir que todos, constituem-se das interacdes, trocas e experiéncias como
protagonistas de suas prdprias histérias no mundo.

O desapropriamento cultural e a desinformacao acerca dos diferentes contextos
sociopoliticos econ6micos e das varias possibilidades de histdrias e culturas formadoras de uma
mesma sociedade, podem continuar colaborando para praticas de violéncia, preconceito e
racismo dentro dela, trazendo um ponto de intersecdo entre quais os grupos de estudantes que
se encontram excluidos ou incluidos nas relagbes de afeto do cotidiano escolar.

Deste modo, observa-se que o modelo hierdrquico constituinte da formacdo social
brasileira corrobora para a escolha consciente e/ou inconsciente do publico-alvo de afetos
negativos e/ou positivos dentro do ambiente escolar. Isto, a depender do crivo sociocultural e da
formacao pessoal de quem as compdem. Assim sendo, nota-se arepeticao de um enredo histdrico
de subnegacdo de afeto para pessoas com deficiéncia e negras, socialmente afetadas
negativamente pela exclusdo, segregacdo e desigualdades. Wanderley (apud Sawaia et al, 2001,

p. 23), acredita que:

A naturalizagdo do fenémeno da exclusdo e o papel do estigma servem para explicitar,
especificamente no caso da sociedade brasileira, a natureza da incidéncia dos mecanismos
que promovem o ciclo de reproducao da exclusao, representado pela aceitagdo tanto ao
nivel social, como do préprio excluido, expressa em afirmag6es como “isso € assim e ndo
ha nada para fazer”.
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Ademais, percebe-se como as histdrias e as culturas podem estar carregadas de
subjetividades impregnadas pela formacao social a que cada sujeito foi exposto, contribuindo
assim, para uma andlise sobre a forma como os afetos sao constituidos e distribuidos, socialmente
por meio das relagdes.

Com isto, busca-se ressaltar o potencial das relagdes de afeto como uma construgao social
e politica com fins preestabelecidos que ndo se findam em si préprias e das quais os sujeitos se
apropriam, ao mesmo tempo em que sao alvos dela. Assim, percebe-se “as culturas” como
normas capazes de mutacao, possibilitadas pelo cotidiano; visto como um espago-tempo que

proporciona suas reinvencdes para além dos individuos em si mesmos.

3.1. Pandemia e pds-pandemia: um olhar para as rela¢cées de afeto no cotidiano escolar

Pensar neste contexto histdérico da pandemia e do pds-pandemia do COVID-19, importa
para ressaltar a necessidade de uma formacdo capaz de acolher ndo somente a vulnerabilidade
alheia, mas bem como a sua prdpria. Conforme problematizam as inquietacdes propostas por

Carvalho, Menezes e Pagni (2022, p. 3):

Na contramdo das praticas de producdo de posicionamentos Unicos e generalizantes, o
que nos mobiliza a analisar e a discutir politicas de inclusdo escolar diz respeito a vontade
de problematizar discursos que tém sido produzidos, cuja forma de significar a diferenca
parece estar diretamente relacionada a deficiéncia (lida como incapacidade,
incompletude, anormalidade, ineficiéncia). Tal horizonte abrange seus efeitos nos
processos de subjetivacdo de alunos, professores, gestores educacionais, familias e
demais sujeitos que constituem as tramas sociais e que serdo aqueles e aquelas que irdo
imprimir as formas de configuracdo das praticas escolares e das relagbes que sdo

estabelecidas na escola.

Desta forma, traca-se a narrativa do cendrio atual, com um olhar critico para os status das
relacdes de afeto no cotidiano escolar e do discurso sobre as rela¢6es de poder como forma de
exclusdo e segregacao social dentro desse contexto.

Assim sendo, discorre-se sobre a importancia da afetividade em Sawaia et al. (2001).
Optando-se pelo conceito de sofrimento ético-politico para o embasamento sobre o processo de
uma inclusdo perversa. Associando-se a esse processo, reflexdes acerca da ética, da felicidade e

do préprio ser humano como critérios que se entrelacam com o econdmico e o politico.

mspeaahﬂ Sao Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115



Martha Daniele Santos, Daniane Pereira e Joeli Teixeira Antunes 247

Conforme os preceitos de Sawaia et al. (2001), analisa-se as condicdes histdrico-sociais do
processo de desqualificacdo social por meio do periodo pandémico e do atual, pds pandemia.
Destacando-se assim, fatores que denotam o continuo precdrio de empregabilidade afetiva nas
relagdes sociais empregadas a determinados grupos sociais.

A desqualificacao social reproduzida nos ambientes escolares, pode ser percebida por
meio da estigmatizagdo dos sujeitos, do enfraquecimento e da ruptura dos vinculos sociais,
principalmente, diante de um longo periodo de isolamento social.

Nesse quesito, busca-se considerar o vinculo de afeto como um instrumento capaz de gerar
um sentimento de exclusao ou, anulacao do outro enquanto ser humano. Sendo assim analisado,
como sujeito dotado de direitos e de cidadania. Conforme estabelecido pela Lei n° 13.146 (Brasil,
2015).

Esse longo periodo de isolamento e distanciamento social, deixaram marcas profundas,
principalmente no que diz respeito a saude emocional de estudantes, principalmente de
adolescentes. Comisto, ressaltou-se que os afetos, tornam-se tao necessario para a aprendizagem
quanto para a saude mental e o equilibrio psicoldgico da populacdo. De acordo com Levinsohn
(2022) para o site “exame.com”, o retorno as aulas presenciais, trouxeram desafios para manter
a saude mental de estudantes. Destacando que, a desmotivacao preocupa os professores nesse
retorno presencial as salas de aula.

Ainda de acordo com a matéria, uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, 57% dos
professores entrevistados acreditam que o desafio se concentra primeiramente em resgatar a
aprendizagem dos estudantes que, sofreram algumas dificuldades durante o periodo de ensino a
distancia.

A pandemia pode ter funcionado para acionar um gatilho para que o sofrimento psiquico
social, fosse ampliado no contexto educacional. Sawaia et al. (2001, p. 109) destaca Santos (1997),
recomendando a utilizagao de “conceito-processo” para ressaltar um movimento que somente se
torna capaz de adquirir sentido quando analisado a partir daqueles que foram ou, continuam
sendo instituidos como sujeitos desqualificados socialmente nos diferentes contextos histdricos.

Neste sentido, vale ressaltar a importancia de se conhecer a epistemologia histdrica sobre
alguns conceitos que, ao se referirem a determinados grupos de sujeitos considerados distintos,
acabam por serem vistos a margem da sociedade e ndo como sujeitos centrais para a construgao

de uma real democracia, destacando o quanto as palavras ndo estdo vazias de significados. Assim,
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conforme Freire, “As palavras ndo existem independentemente de sua significacao real, de sua
referéncia as situacdes” (2015, p. 8).

Consequentemente, percebe-se 0 quanto certos termos e nomes utilizados socialmente,
sdo capazes de levar a conexdes enganosas e enfatizar um caracter obscuro de exclusao e
marginalizacao social. Visto que, a linguagem dos nomes e suas representatividades sociais,

encontram-se fortemente engendradas nesses conceitos preestabelecidos.

3.2  Aformacao docente como potencial veiculo de subversdo de ideologias excludentes

Neste ponto, empenhou-se em desenvolver a critica sobre a formacdao docente,
especialmente para a Educagdo Basica, como potencial veiculo de transgressao de ideologias de
desigualdades sociais na perspectiva da diversidade humana, tendo como ponto de partida, uma
visdo da pratica pedagdgica para uma transformacgdo social inserido nas disposi¢6es da Lei n°
13.146 (Brasil, 2015).

Sendo assim, verifica-se que a valorizacdo do direito a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia e/ou em situacdo de vulnerabilidades ocasionadas pela desigualdade social torna-se de
grande importancia, pois cumpre o papel significativo na reinsercdo de individuos que até parte
da idade média, eram retirados do convivio em sociedade muitas vezes a forca, através do
exterminio, discrimina¢do e preconceito, que marcaram profundamente a vida dessas pessoas.

Desta forma, parte-se desse entendimento, para reforcar que uma Escola Inclusiva precisa
valorizar a potencialidade de todos os estudantes, independente de diagndsticos e esteredtipos.

Conforme descrito no Capitulo IV, Art. 27 e em seu paragrafo Unico, da Lei n° 13.146 (Brasil, 2015):

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Fazendo-se de suma importancia a construcdo conjunta e colaborativa dos meios

curriculares, dos recursos pedagdgicos e de metodologias educacionais representativas para
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melhor atender as pessoas e suas especificidades e subjetividades em todos os niveis de ensino.

Segundo Silva (2007, p. 1):

A Educagao em Direitos Humanos é uma pratica pedagdgica comprometida com uma
educagdo que é permanente, continuada e global; que busca inequivocamente a mudanga
social; que procura inculcar valores societais que revolucionem a vida cotidiana.
Revolucionar o cotidiano passa por promover espacos de reflexividade nos quais educador
e educando se permitem transformar coracdo e mente, se permitem transcender a mera
formalidade da instrucdo e da transmissdo de conhecimentos acabados e portadores de
verdades absolutas. Educar em Direitos Humanos implica numa agao na qual os atores e
atrizes envolvidas no processo educacional se permitem compartilhar saberes e,
sobretudo, reconhecer que diferenca ndo é sinénimo de desigualdade, mas o par da
identidade.

Torna-se possivel assim, perceber que a formacao de profissionais da educacao que nao
buscam refletir sobre suas praxis, podem acabar por construir uma visao distorcida da
contextualizacdo sobre quais corpos podem ou nao ser vistos como aceitaveis dentro do espaco
escolar. Ascendendo-se assim, a discussao sobre: quem determina para que vidas importam o
ensino? Ou, pode haver diferen¢as na maneira como as singularidades serao alvos dos afetos dos
docentes?

A partir dessas reflexdes, nota-se como a no¢ao daquilo que se se caracteriza como sendo
“normal”, belo e aceitavel no chdo da escola, reverberam no modo como as vidas dos estudantes
serdao impactadas ao longo da caminhada pela educacao e para além dela. De acordo com este
pensamento, as normas de ensino podem ser vistas como regras de manipulacao social que estao
em constante negociacdo.

Dessa forma, a escola continua se constituindo em um ambiente em que a partir das
imagens visibilizadas e das que sdo invisibilizadas por meio de um curriculo explicito e oculto,
reiteram todos os esteredtipos que violam os direitos de todos a uma vida livre do preconceito e
a uma educacao que lhes permita desenvolver suas potencialidades.

Dito isto, reverbera-se sobre a necessidade de oportunizar uma educacdo voltada para o
modelo de inclusdo de todos, conforme mencionado por Ainscow (1995), em conformidade com
Silva (2007, p. 6): “Relacionar-se com o diferente que ndo é desigual é abrir espaco para uma
verdadeira formac¢dao democratica”, visando-se assim, a importancia de enfatizar o olhar mais
atento para a singularidade dos sujeitos nos ambientes escolares, destacando-se o Publico da

Educacdo Especial (PEE).
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Assim sendo, relaciona-se a pratica da formacdo docente, a necessidade de se instruir os
cursistas na desconstrucao de praticas que levam ao capacitismo e geram histéricos de
negligéncia e de omissdo, disfarcados em argumentos que se desviam de pensar
responsabilidades sobre como, para qué e para quem ensinamos. Perpetuando assim, a exclusao
de determinados grupos sociais dos espacos escolares e do préprio direito a vida em sociedade.

Ademais, nota-se ainda, a fragilidade em se abordar praticas institucionais que levam a
repensar sobre a perpetuacdao de relacdes sociais de violéncia simbdlica, representadas pela
invisibilizacdo de estudantes com ou sem deficiéncia seja pelo racismo, pelo capacitismo, pelo
bullying, etc. Na perspectiva de que somos todos responsaveis por veicular “desinformacdes”
capazes de construir questdes que reforcam e estimulam praticas que visam manter as
desigualdades sociais.

Por conseguinte, o que se pretende consta em uma transformacdo das realidades dos
profissionais da educacdo, de maneira intencional, para que se tornem capazes de replicar essas
transformacdes em suas comunidades como ato politico, apto a dar voz e visibilidade a todas e
todos como forma de transgressao sob a dtica da micropolitica na perspectiva de uma educacao
menor (Schneider, 2014). Nesse processo, a escola ndo pode se furtar de se posicionar contra as

desigualdades que transpassam os espacos escolares.

Consideragoes Finais

Conforme o trecho do artigo de Gomes (1999), “Uma pratica pedagdgica que enxergue o
outro nas suas semelhancas e diferencas, ndo condiz com praticas discriminatdrias e nem com a
crenca em um padrdao unico de comportamento”, torna-se possivel refletir sobre o cotidiano
escolar como importante ferramenta de descolonizacao dos saberes e de propagacao de praticas
de afeto positivo, capazes de desnaturalizar o sofrimento ético-politico de estudantes que se
encontram longe de padrbes massificantes.

Tendo em vista uma pratica pedagdgica democratica que ndo articule com uma unica
histéria como sendo a realidade de uma sociedade multicultural e tao diversa quanto a brasileira.
Sendo assim, observar o cotidiano escolar como um espaco-tempo capaz de redefinir estratégias

curriculares para desnaturalizar praticas carregadas de preconceito, pode ser verificado como
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possibilidade de (re)producdo de uma educacdo socioafetiva e inclusiva na perspectiva do
acolhimento a diversidade social com vistas para além dos espacos escolares.

Para tanto, faz-se necessdrio propostas reflexivas sobre o afeto seletivo nas relac6es do
cotidiano escolar, pautadas pela diversidade humana, dentro dos processos educativos que
auxiliem na formacgdo sociocultural de pessoas aptas a atuarem frente os desafios exigidos no
reconhecimento das diferengas histdrico-sociais e econémicas em sociedade.

Assim sendo, reforca-se a solicitacdo de uma nova roupagem para os olhares dentro do
ambiente escolar. Diante disto, convoca-se professores re profissionais da educacdo para
refletirem sobre o termo em destaque: “afetar comportamentos” e como ele intervém sobre os
sentimentos acerca dos que estdo ou estarao sob o cuidado do coletivo escolar.

Com isto, discutir a formacao docente e suas praxis para a desnaturalizacdo de ac¢des
carregadas de preconceito, passam pela necessidade do reconhecimento sobre a importancia das
relacdes de afeto que permeiam a constru¢ao da nossa sociedade. E, deste modo, enfatiza-se a
urgéncia pela busca de se pensar globalmente e agir localmente, com vista a proporcionar a
transgressao de barreiras dicotdmicas e estruturais de sistemas impostos em proveito da
desigualdade social.

Logo, observa-se a primordialidade de constituir-se nos espacos formais de aprendizagem,
praticas que estimulem o conhecimento dos afetos na perspectiva das praticas pedagdgicas
inclusivas e da formacao docente através dos encontros que nos atravessam cotidianamente; por
meio das diferentes histdrias que nos constroem como cidadaos. Ressaltando-se que, o presente
trabalho, nao teve a intencao de se findar em si mesmo. Tendo em vista, o campo da educacao
como uma Ciéncia inacabada e inesgotavel em suas (re)formulacdes; passiveis de continuas e
cotidianas transformacbes e mobilizacdes principalmente, no campo da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva para os Direitos Humanos, mais proxima de contemplar a diversidade

biopsicossocial dos sujeitos e suas multiplicidades.

Referéncias

ADICHIE, C. N. O perigo de uma histoéria unica. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2019.

AINSCOW, M. Educacao Inclusiva para Todos. 1995. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/6135409-Educacao-para-todos-torna-la-uma-realidade.html. Acesso em:
5 mai. 2022.

mspeaahﬂ S3o Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115


https://docplayer.com.br/6135409-Educacao-para-todos-torna-la-uma-realidade.html

Os Afetos e a Formagdo Docente... 252

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso em: 7 mai. 2022.

CAPONI, S. Da compaixao a solidariedade: uma genealogia da assisténcia médica. Rio de Janeiro:
Fiocruz, 2000.

DE CARVALHO, A. F.; MENEZES, E.; PAGNI, P. A. Diferenca e corpo heterotdpico da deficiéncia:
um convite para se pensar de outro modo a escola inclusiva: Difference and the heterotopic
body of disability: an invitation to think differently about inclusive school. Revista Cocar, [S. I.], n.
13, 2022. Disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4568. Acesso
em: 03 jan. 2022.

CHAMBOULEYRON, R. Jesuitas e as criancas no Brasil quinhentista. In: PRIORE, Mary Del (Org.).
Historia das criancas no Brasil. 2? ed. Sdo Paulo: Contexto. 2000, p. 55-83.

DINIZ, D. O que é deficiéncia? Sao Paulo: Brasiliense, 2007.
FREINET, C. A educacao pelo trabalho. Lisboa: Presenca, 1974.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FREIRE, P. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacao: uma introducao ao pensamento de
Paulo Freire. S3o Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, P. Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17° ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GALVAO, I. Henri Wallon: uma concepcao dialética do desenvolvimento infantil. Rio de Janeiro:
Vozes, 1995.

GELEDES. Tem racismo na escola sim. E sé perguntar as criancas negras. 2017. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/tem-racismo-na-escola-sim-e-perguntar-criancas-negras/. Acesso em:
3jan. 2022.

GOMES, N. L. Educacao e diversidade cultural: refletindo sobre as diferentes presencas na
escola. 1999. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.sinprodf.org.br/wp-
content/uploads/2012/01/educa%C3%87%C3%830-e-diversidade-cultural1.pdf. Acesso em: 2 out.
2022.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em
discussao. Sdao Paulo: Summus, 1992.

mspeaahﬂ S3do Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4568
https://www.geledes.org.br/tem-racismo-na-escola-sim-e-perguntar-criancas-negras/
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/01/educa%C3%87%C3%83o-e-diversidade-cultural1.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/01/educa%C3%87%C3%83o-e-diversidade-cultural1.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/01/educa%C3%87%C3%83o-e-diversidade-cultural1.pdf

Martha Daniele Santos, Daniane Pereira e Joeli Teixeira Antunes 253

LEVINSOHN, C. V. Retorno as aulas presenciais traz desafio de manter a satide mental. 2022.
Disponivel em: https://exame.com/bussola/retorno-as-aulas-presenciais-traz-desafio-de-manter-a-
saude-mental/. Acesso em: 2 out. 2022.

DA MATTA, R. Vocé tem cultura? Rio de Janeiro: Jornal da Embratel, 1981.
MARCILIO, M. L. Histéria social da crianca abandonada. S&o Paulo: Hucitec, 2006.

DE MELLO, A. Corpos (in)capazes. 2021. Disponivel em: https://jacobin.com.br/2021/02/corpos-
incapazes/. Acesso em: 9 jul. 2022.

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. de (org.). Henri Wallon: psicologia e educac¢do. Sdo Paulo:
Edicbes Loyola, 2010.

NIETZSCHE, F. Sobre verdade e mentira. Sdo Paulo: Editora Hedra, 2007.

ONU. Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. 2006. Disponivel em: Chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.mpgo.mp.br/portalweb/hp/41/docs/c
omentarios_a_convencao sobre os direitos das pessoas com_deficiencia.pdf.

Acesso em: 11 mar. 2022.

PAIVA, Y. M. S. Afetividade na aprendizagem: uma breve introdu¢ao ao tema. In: ELIAS, M. D. C.
(org.). Pedagogia Freinet: Teoria e pratica. Campinas, SP: Papirus, 1996.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 1999.

PIAGET, J. Rela¢bes entre a afetividade e a inteligéncia no desenvolvimento mental da crianca.
Traducao e organizac¢ao: Claudio J. P. Saltini e Doralice B. Cavenaghi. Rio de Janeiro: Wak, 2014.

ROSS, P. R. Aprendizagem e conhecimento: fundamentos para as praticas inclusivas.
Floriandpolis: Perspectiva, v. 24, p. 273-299, 2006.

SAWAIA, B. (Org.) et al. As artimanhas da exclusdo: andlise psicossocial e ética da desigualdade
social. 2% edicao. Petrdpolis: Editora Vozes: 2001.

SCHNEIDER, D. da C. Micropolitica e pedagogia menor: desdobramentos conceituais para se
pensar a educacdo pelas vias da experimentacdo. Cascavel: Travessias, 2014. Disponivel em:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/8653. Acesso em: 19 out. 2022.

SILVA, A. S. da. Direitos humanos e lugares minoritarios: um convite ao pensar sobre os
processos de exclusdo na escola. 2007. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/343981822_Direitos Humanos_e_lugares mi
noritarios_ Um_convite ao_pensar_sobre _os_processos_de_exclusao_na_escola PROG
RAMA ETICA E CIDADANIA construindo valores na escola e na_ sociedade. Acesso em: 11
mar. 2022.

UNESCO. Declaracao de Salamanca e enquadramento da a¢do na area das necessidades
educativas especiais. Lisboa: Instituto de Inovacao Educacional, 1994. Disponivel em:
http://uniapae.apaebrasil.org.br/wp-content/uploads/2019/10/DECLARA%C3%87%C3%830-DE-

mspeuahst S3o Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115


https://exame.com/bussola/retorno-as-aulas-presenciais-traz-desafio-de-manter-a-saude-mental/
https://exame.com/bussola/retorno-as-aulas-presenciais-traz-desafio-de-manter-a-saude-mental/
https://jacobin.com.br/2021/02/corpos-incapazes/
https://jacobin.com.br/2021/02/corpos-incapazes/
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http:/www.mpgo.mp.br/portalweb/hp/41/docs/comentarios_a_convencao_sobre_os_direitos_das_pessoas_com_deficiencia.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http:/www.mpgo.mp.br/portalweb/hp/41/docs/comentarios_a_convencao_sobre_os_direitos_das_pessoas_com_deficiencia.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http:/www.mpgo.mp.br/portalweb/hp/41/docs/comentarios_a_convencao_sobre_os_direitos_das_pessoas_com_deficiencia.pdf
https://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/8653
https://www.researchgate.net/publication/343981822_Direitos_Humanos_e_lugares_mi%20noritarios_Um_convite_ao_pensar_sobre_os_processos_de_exclusao_na_escola_PROG%20RAMA_ETICA_E_CIDADANIA_construindo_valores_na_escola_e_na_sociedade
https://www.researchgate.net/publication/343981822_Direitos_Humanos_e_lugares_mi%20noritarios_Um_convite_ao_pensar_sobre_os_processos_de_exclusao_na_escola_PROG%20RAMA_ETICA_E_CIDADANIA_construindo_valores_na_escola_e_na_sociedade
https://www.researchgate.net/publication/343981822_Direitos_Humanos_e_lugares_mi%20noritarios_Um_convite_ao_pensar_sobre_os_processos_de_exclusao_na_escola_PROG%20RAMA_ETICA_E_CIDADANIA_construindo_valores_na_escola_e_na_sociedade
http://uniapae.apaebrasil.org.br/wp-content/uploads/2019/10/DECLARA%C3%87%C3%83O-DE-SALAMANCA-E-LINHA-DA-A%C3%87%C3%83O-SOBRE-NECESSIDADES-EDUCATIVAS-ESPECIAIS.pdf

Os Afetos e a Formagao Docente... 254

SALAMANCA-E-LINHA-DA-A%C3%87%C3%830-SOBRE-NECESSIDADES-EDUCATIVAS-ESPECIAIS.pdf.
Acesso em: 29 de out. 2022.

UNESCO. Declara¢ao Mundial sobre Educa¢ao para Todos. 1990. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-
jomtien-1990. Acesso em: 29 de out. 2022.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. S3o Paulo: Martins Fontes, 1994. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6928515
/mod_resource/content/1/PIAGET%2C%20VYGOTSKY%20e%20WALLON%20pdf.pdf. Acesso em: 5
ago. 2022.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de defectologia. In: Obras completas. Tomo V. Havana: Editorial
Pueblo y Educacién, 1997.

VYGOTSKY, L. S. A educacdo do comportamento emocional. In: L. S. Vigotski. Psicologia
pedagdgica (p. 113-124). Porto Alegre: Artmed, 2003.

VYGOTSKY, L. S. Teoria de las emociones: Estudio histdrico-psicoldgico. Madrid: Akal
Universitaria, 2004.

WALLON, H. As origens do carater na crianca: os preludios do sentimento de personalidade. Sao
Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1971.

WALLON, H. A crianga turbulenta: estudo sobre os retardamentos e as anomalias do
desenvolvimento motor e mental. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

WALLON, H. Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada. Rio de Janeiro: Vozes,
2008.

mspemahst Sao Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115


http://uniapae.apaebrasil.org.br/wp-content/uploads/2019/10/DECLARA%C3%87%C3%83O-DE-SALAMANCA-E-LINHA-DA-A%C3%87%C3%83O-SOBRE-NECESSIDADES-EDUCATIVAS-ESPECIAIS.pdf
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6928515/mod_resource/content/1/PIAGET%2C%20VYGOTSKY%20e%20WALLON%20pdf.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6928515/mod_resource/content/1/PIAGET%2C%20VYGOTSKY%20e%20WALLON%20pdf.pdf
http://chrome-extension/efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/6928515/mod_resource/content/1/PIAGET%2C%20VYGOTSKY%20e%20WALLON%20pdf.pdf

