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Resumo

O presente trabalho analisa sob a perspectiva decolonial, a poética da
Negritude feminina contemporanea. Onde, se propde o poema como
horizonte de recepcdo e circulacdo das didsporas negras, para ampliar as
possibilidades de abordagens das literaturas Sao- Tomense e Afro-brasileira
em sala de aula. Como corpus de andlise, tem-se “Vozes- Mulheres” de
Conceicdo Evaristo (2017) e “Canto obscuro as raizes” de Conceicdo Lima
(2006). Poemas, cuja dimensdo lirica, dramdtica e simbdlica mapeiam uma
escritura do corpo e itinerdrios transfronteiricos com imagens poéticas
distendidas, desvelando um mosaico intertextual, intercultural e
intersemidtico das vozes da negritude hoje. Para examinar essa questao,
adotamos as reflexdes de Amancio (2023) Ballestrin (2013) Bernd (2010),
Candido (2006), Cosson (2009), Duarte (2011), Figueiredo (2013), Goulart
(2022), Mignolo (2003) e Walsh (2013). Além disso, sdo sugeridas propostas
didatico-metodoldgicas que abordam a educacdo antirracista por meio da
Literatura Afrodescendente, destacando um eu-lirico que tece didsporas,
memdrias, tradi¢des e saberes, dando voz a mulher negra no ambito familiar,
social e literario.

Palavras-chave: Literatura afrodescendente; teoria decolonial; ancestralidade;
afroletramento.

Abstract

This work analyzes, from a decolonial perspective, a poetics of contemporary
female Negritude. Where, the poem is proposed as a horizon for the reception
and circulation of black diasporas, to expand the possibilities of approaching Sao
Tomé and Afro-Brazilian literature in the classroom. As a corpus of analysis, we
have “Voice - women” by Conceicdo Evaristo (2017) and “dark corner to the
roots” by Concei¢do Lima (2006). Poems, whose lyrical, dramatic and symbolic
dimension map a writing of the body and cross-border itineraries with distended
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poetic images, unveiling an intertextual, intercultural and intersemiotic mosaic of the voices of blackness
today. To examine this issue, we adopted the reflections of Amancio (2023) Ballestrin (2013) Bernd (2010),
Candido (2006), Cosson (2009), Duarte (2011), Figueiredo (2013), Goulart (2022), Mignolo (2003) and Walsh
(2013). Furthermore, didactic-methodological proposals emerge that address anti-racist education through
Afro-descendant Literature, highlighting a lyrical self that weaves diasporas, memories, traditions and
knowledge, giving a voice to black women in the family, social and literary sphere.

Keywords: Afro-descendant literature; decolonial theory; ancestry; afroliteracy.

1. Introducao

A teoria decolonial surge como uma critica a tradicdo hegemoénica do pensamento
eurocéntrico, trazendo reflexdes que representam uma virada decolonial. Essas reflexdes
apontam para a diversidade epistémica, opondo-se ao paradigma linear das epistemes,
estabelecido ao longo dos séculos. Ao dialogar com outras criticas, a perspectiva decolonial
rompe com a antiga dependéncia intelectual e abre espaco para outras formas de conhecimento,
como as narrativas escritas por povos subalternizados e marginalizados devido a questdes étnico-
raciais, econémicas, politicas e culturais.

De acordo com Goulart (2022, p.64), “entendendo a literatura como um espaco que
lida com multiplas lutas simbdlicas e cujo processo criativo permite compreender de modo mais
abarcador a complexidade de um imagindrio social”, a perspectiva decolonial possibilita o
professor, atuar, em sala de aula, no processo de decolonizacao das praticas pedagdgicas. Mas
ainda, contribui para romper com a tradicdao eurocéntrica predominante no ensino de literatura,
ao viabilizar que o aluno tenha acesso a outros conhecimentos e experiéncias que coexistem no

espaqo artistico, literario e cultural. Para Mignolo:

En suma, ‘un paradigma otro’ en su diversidad planetaria estd conectado por una
experiencia histérica comun: el colonialismo; y por un principio epistémico que ha marcado
todas sus historias: el horizonte colonial de la modernidad. Esto es, la Iégica histdrica
impuesta por la colonialidad del poder. (Mignolo, 2003, p. 23)'

No campo literario, a experiéncia histérica comum, a qual o autor se refere, pode ser

clarificada a partir de narrativas e poéticas afrodescendentes de escritores marcados pela

! Em suma, ‘outro paradigma’ na sua diversidade planetdria estd ligado por uma experiéncia histérica comum: o
colonialismo; e por um principio epistémico que marcou todas as suas histdrias: o horizonte colonial da modernidade.
Ou seja, a ldgica histdrica imposta pela colonialidade do poder.” (Mignolo, 2003, p. 23).
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colonialidade. Em sala de aula, os textos desses autores potencializam os sentidos pedagdgicos
antirracistas-decoloniais, através das “estrategias, practicas y metodologias - las pedagogias - de
lucha, rebeldia, cimarronaje, organizacion y accién [...]” Walsh (2013, p.25)2. Desenvolver uma
pratica docente nessa direcao € praticar a leitura de textos literdrios que abarquem, representem
e ressignifiquem os percursos, os itinerdrios e as mobilidades destes povos cujas praticas de
decolonialidade figuram as mesticagens, os hibridismos e as transculturalidades como campos de
debate na literatura, o que abre um leque de possibilidades para compreender a funcao da poesia
na escola, por exemplo.

Partindo desse entendimento, o presente trabalho discute o ensino de literatura em
sala de aula através do uso da poesia feminina afrodescendente como instrumento para combater
as ldgicas racistas da colonialidade. Ao debater as praticas didatico-pedagdgicas, propbe-se
pensar o ato de ensinar e aprender a partir de uma literatura que se constitui como lugar de
promocao de uma educacao literaria decolonial e antirracista.

Nesse propdsito, trabalha-se, neste artigo, as literaturas afro-brasileira e africana de
Lingua Portuguesa, a partir da andlise e interpretacdao dos poemas “Vozes mulheres” de
Conceicao Evaristo e “Canto obscuros as raizes” de Conceicdo Lima. Para tal, adota-se uma
perspectiva dialdgica das reflexdes de Goulart (2022), Duarte (2011) Candido (2006) Cosson (2009)
Ballestrin (2013) e Amancio (2023). Construindo a partir destes, propostas de afroletramento
literario, no qual utiliza-se uma abordagem pedagdgica que valoriza a cultura afro-brasileira e

africana na pratica da educacao e letramento. Pois, de acordo com Felipe e Zappone:

O conceito de letramento, tal como estd concebido no curriculo escolar, ja ndo é suficiente
para representar as singularidades de todos os sujeitos que participam do processo de
ensino-aprendizagem, tampouco acompanhar a diversidade multicultural e as
transformagdes tecnoldgicas com as quais esses individuos precisam se relacionar. (Felipe

e Zappone, 2019 p,9).

Desse modo, o ensino destas literaturas, constroem-se sob a perspectiva de “[...] saberes
multiplos, que também promovam a “decolonizacao’” dos modos de entender, conceber e atuar
no mundo onde vivemos.” (Goulart, 2022, p.64)

Neste interim, busca-se, através deste escrito, realizar, a partir de um enfoque

decolonial, uma leitura, andlise e interpretacdo de poemas escritos por autoras negras, as quais

2 “Estratégias, praticas e metodologias - as pedagogias - de lutas, rebeldia, unido, organizagdo e a¢do [...]” Walsh
(2013, p.25).
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pautam a recepc¢do e circulacao da didspora como um horizonte estético-humano para que o
professor possa elaborar, ressignificar e potenciar alternativas dialégicas de abordagem das
literaturas sdo-tomense e afro-brasileira na sala de aula.

Assim, para melhor explanagao do tema abordado, este trabalho esta organizado em
cinco momentos. Primeiramente, apresentamos as consideracdes iniciais, com os tedricos e
pensamentos que apoiam a perspectiva decolonial e promovem o ensino de literatura
afrodescendente em sala de aula. Em seguida, fazemos um breve comentario sobre as literaturas
negras/diaspdricas femininas, apresentando também os poemas analisados. No terceiro
momento, destacamos as andlises dos poemas para se trabalhar a poética da Negritude. No
quarto momento, apresentamos propostas e metodologias para o uso do poema em sala de aula
e em projetos interdisciplinares. Por fim, tecemos as consideracdes finais sobre as praticas de

ensino dessas literaturas.
2. Literaturas diaspoéricas femininas: Conceicao Evaristo e Concei¢ao Lima

As literaturas diaspdricas, isto é, aquelas centradas na representacao e reexisténcia de
corpos, alteridades e identidades negras, tém ganhado cada dia mais espaco no campo dos
estudos literarios. Contudo, sabe-se que as obras destes/as autores/as ainda sdo pouco estudadas
em sala de aula, pois, para muitos, se distanciam do canone e daquilo que a literatura “pura”

preconiza. De acordo com Cosson:

[...] o dizer o mundo (re) construido pela for¢a da palavra, que é a literatura, revela-se
como uma prdatica fundamental para constituicdo de um sujeito da escrita. Em outras
palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literdrios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e
se constréi um modo prdprio de se fazer dono da linguagem, que, sendo minha, é também
de todos. (Cosson, 2009, p.16).

Em concordancia ao autor, sabe-se que, paulatinamente, os discursos hegeménicos
(representacdo dominante do eurocentrismo, idealizacdo de uma Unica cultura; legitimacdo de
estruturas de poder; representacdo estereotipada das classes menos privilegiadas e minorias
étnicas) e padronizados que se produzem em nossa sociedade estdo sendo remodelados.

Entretanto, pode-se constatar que, por muito tempo, na literatura tida como convencional, o
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negro, poucas vezes, esteve em situacao de destaque, dado que este sempre fora representado
enquanto coadjuvante ou pertencente a uma subclasse.

Contudo, tal realidade tem sido transformada por meio, por exemplo, da disseminacdo
da visdao de que hda uma literatura afro-brasileira. Ou seja, autores e autoras negras tém
comunicado suas experiéncias e construido textualidades nas quais se identificam, problematizam
e reconfiguram a presenca, consisténcia e expansdao de vozes poéticas dissidentes diante dos
discursos universalista, linear e naturalista da modernidade e colonialidade, forjados desde o
século XVI e, infelizmente, vividos na sociedade hoje.

Para Eduardo Assis Duarte, “o tema do negro, enquanto individualidade e
coletividade, insercao social e memdria cultural. E, também, a busca de um publico
afrodescendente, a partir da formaliza¢ao de uma linguagem que denuncia o esteredtipo como
agente discursivo da discriminacdo” (2011, n.p.), sdo caracteristicas proeminentes da literatura
afrodescendente. Desse modo, compreende-se que a desconstru¢ao dos esteredtipos do negro
tem sido uma constante tanto em prosa quanto em versos a exemplo da escrita de: Conceicao
Evaristo, Carolina Maria de Jesus, Conceicao Lima, Noémia de Sousa e tantas outras autoras
negras, que se posicionam ao resistir o olhar literdrio depreciativo que situava o homem negro,
como violento e leviano, e a mulher negra, como objeto sexual.

Nesse contexto, vale ressaltar que os esteredtipos afetaram a todos, mas de modo
ainda mais extremo e opressivo a mulher. Ora, a mulher negra que foi submetida a uma tripla
violéncia: a saber, ser mulher, ser negra e ser colonizada, encontrou, no tecido do poema, sua
forma mais eficaz de denudncia social, racial, sexista e patriarcal com versos e poesias que
promovem a poténcia a resiliéncia e a intrepidez da escrita de mulheres afrodescendentes. Assim,
no ato de descentralizar o protagonismo da tradicao hegemonica do saber, a funcao social da
literatura afrodescendente é multifacetada e articula formas (no poema) e expressées artisticas
(na poesia) distintas para provocar a reflexdo e conscientizacdo dos (as) leitores(as). Para

Candido:

[...] além da funcdo especifica que a poesia possa ter, como ja citei nos varios tipos de
poesia, ha sempre a comunicagdo de alguma experiéncia nova, de algum entendimento
novo do familiar, ou a expressao de alguma coisa que sentimos mas para a qual ndo temos
palavras, que amplia nossa conscientizacdo ou apura nossa sensibilidade. (Candido, 2006,

p.32)
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Assim, a poesia que se constitui como uma das mais antigas formas de expressao lirica
da humanidade, através da sua funcdo social, tem ampliado e apurado a sensibilidade dos(as)
leitores(as). Ao possibilitar uma nova construcdo social da identidade da mulher negra, que, em
seus versos, subverte as narrativas pejorativas do passado.

Neste propdsito e contexto de (re) construcdo, resisténcia e reexisténcia,
encontram-se na esfera poética feminina da Negritude contemporanea, as obras de grandes
autoras, como: Conceicao Evaristo e Conceicao Lima. S3o duas vozes negras em cujas poéticas
configuram-se versos de cardter anticolonialista, regados por dentncias contra os abusos, as
discriminacdes e o preconceito contra o povo negro, que vem desde a infausta exploracao do
periodo colonial. A despeito disso, Figueiredo escreve: “a literatura ndo é mais apanagio dos
paises europeus, jd que a cada ano surgem novos escritores, oriundos de paises quase
desconhecidos do grande publico, com formas literdrias inovadoras" (Figueiredo, 2013, p.36).

Partindo desse pressuposto evocado por Figueiredo, da América do Sul a Africa, de
Brasil a S3o Tomé e Principe, desponta um novo e emergente panorama literdrio no qual a
literatura deixa de ser atributo de alguns poucos grupos para através de novas configuragdes e
acepcOes desvelar, projetar e ressignificar uma pluralidade de alteridades, identidades e memdrias
por meio de poemas escritos por mulheres negras alicercadas na tessitura de escritoras
descentradas que ressignificam suas histdrias como protagonistas e enunciadoras de uma
literatura migrante, movedica e transnacional. Nesse cendrio, o (a) negro (a) ndo é apenas tema
dos textos, mas também constitui um(a) autor(a) de obras nas quais se identifica a configuracéo,
conforme Duarte (2011), de uma literatura afro-brasileira pautada em cinco elementos cruciais:
tematica; autoria; ponto de vista; linguagem e publico.

Desse modo, a literatura de autoria afrodescendente vem demonstrando, a cada dia, o
vigor de uma escrita radicada tanto na ancestralidade/historicidade quanto na
contemporaneidade da voz, do corpo e da memdria do povo negro, bem como estabelecido
fecundos didlogos inter/trans/culturais e textuais, por exemplo, com a literatura de Sdo Tomé e
Principe. Como enfatiza - se na voz santomense de Conceicdo Lima sobre o relevante papel da
literatura na construcao da identidade de uma nagdo. Posto isso, no intuito de compreendermos

melhor tais perspectivas, constrdi-se a andlise dos poemas, ‘“Vozes Mulheres” de Conceicao
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Evaristo e “Canto obscuro a raizes” de Conceicdao Lima, num amdlgama de vozes, que se

assemelham, mas também se distinguem.
3. Analise literaria: ritmos, sons e corpos das vozes negras

A professora e escritora, Conceicdo Evaristo, iniciou sua producao literdria em 1980, no
grupo Quilombhoje, mas o poema em analise foi publicado pela primeira vez somente em 2008,
na primeira edi¢ao da antologia “Poema da recordacdo e outros movimentos”, lancada pela
editora Nandyala. Os escritos que integram esta obra sao reminiscéncias da vida e do cotidiano
da escritora, que, assim como tantas outras poetisas negras, faz parte de uma geracao
abruptamente discriminada, com feridas que emanam desde a escravidao, e, de modo nefasto,
ainda se encontram no racismo estrutural da sociedade de hoje.

Desde o titulo, o poema “Vozes-Mulheres” apresenta um eu-lirico que figura a forca e a
coragem da mulher negra. Nos trinta e dois versos e nas seis estrofes, constréi-se um poema nao
somente a partir das experiéncias da voz negra, mas especialmente das vozes de Mulheres
Negras, que expressam sua resisténcia apds serem diversificadamente exploradas, numa
sociedade preconceituosa e machista. Ao longo do poema, identifica-se, através da linguagem
poética, que a autora e o eu-lirico se imbricam, quando esta assume seu pertencimento enquanto
sujeito vinculado a uma etnicidade afrodescendente, resgatando a histdria dos seus
antepassados e construindo sua prdpria historia.

Para Duarte, “O tema é um dos fatores que ajuda a configurar o pertencimento de um texto
a literatura afro-brasileira.” (2011, n.p.). Logo, ao encontrarmos, no poema, formas de resisténcia
da mulher negra e denuncia da escravidao e suas consequéncias, compreende-se que a tematica
deste seinsere dentro do que Duarte configura como Literatura Afro-brasileira, que esta ha muito
em nosso meio através de tantos “[...] outros autores dos séculos XIX e XX.” que insurgem,
resistem e “figuram nessa linha de recuperacdo de uma multifacetada memdria ancestral.” (2011,
n.p.)

Desse modo, iniciaremos nossa analise pelos quatros primeiros versos da ultima estrofe, pois,
nestes, o eu-lirico manifesta uma voz, que vamos intitular de voz negra da contemporaneidade.
Essa nos ajuda a identificar o elemento autoria, um dos constituintes da literatura afro-brasileira.
Assim, nos versos: (6.1) “/A voz de minha filha/” (6.2) “/ recolhe em si /"’ (6.3) “/a fala e o ato. /”

(6.4) “/O ontem - o hoje - 0 agora.” (Evaristo, 2017, n.p) evidencia-se a voz da negra-filha que
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carrega em si a resisténcia da mulher negra triplamente explorada, que se vivifica com uma nova
voz, ecoando ndo apenas lamentos, mas vida e liberdade.

Na voz da filha, que transporta as vozes de outras geracbes de mulheres, concebe-se o
entrelacar do ontem e do agora, constituindo uma literatura afro-brasileira, de autoria composta
por fatores biogréficos e fenotipicos, descritos por Duarte, como: “as identidades compdsitas
oriundas do processo miscigenador.” (2011, n.p.). A voz da filha é a representacdo da literatura
afrodescendente tecida nos versos das mulheres negras afro-brasileiras mineira-carioca das
poetisas africanas santomense de lingua portuguesa.

Em continuidade, nos trés primeiros versos da primeira estrofe, que é constituida por uma
quintilha, o eu-lirico feminino traz a tona a voz da primeira mulher a ele ligada por lacos afetivos.
(1.3) “/A voz de minha bisavé” / (1.2) “/ecoou crianca” [ (1.3) “/nos porées do navio” (Evaristo,
2017, n.p) Sua bisavé representa a heranca da Africa, a historicidade da familia, contudo, no
poema, nao é citado seu nome ou revelado sua idade. Os lamentos que ecoaram da voz de uma
crianca (1.2) “/ecoou crianga” [ (Evaristo, 2017, n.p), desvelam que, logo na infancia, um periodo
que vai de zero (0) aos doze (12) anos incompletos, ndo se sabe quantos anos tinha a bisavé do
eu-lirico, quando teve sua dignidade humana violentada.

Deveras, constituida como uma das janelas mais importantes para o desenvolvimento infantil,
no que tange a saude, ao aprendizado, ao bem-estar emocional e social do individuo, a fase pueril
desta bisavo- crianca foi marcada pelos pordes dos navios e pelo trato desumano no qual ela e
tantas outras meninas foram acometidas. Neste contexto, sabendo que Evaristo escreve a partir
de suas reminiscéncias, concebe-se que esta imagem da infancia pode representar a bisavd da
autora, prefigurando o retrato de tantas outras bisavds dos afro-brasileiros, que, arrancadas de
sua terra, retiradas do seio da familia da cultura da arte, musica e culindria, foram trazidas como
mercadorias, abarrotados; empacotados; enclausurados no porao dos navios negreiros. Ora, no
porao do navio, na parte mais baixa idealizada para levar as cargas dos passageiros, 0s navios
negreiros transportavam mercadoria humana, que se movimentava, sentia, ouvia, mas nao falava.
Gritava e gemia.

Nesse cendrio, pode-se destacar o ponto de vista, um outro elemento da literatura afro-
brasileira. Este elemento é muito importante nessa literatura, pois, ele se refere a perspectiva a

partir da qual a histdria é contada e revela a posicao do eu-lirico em relacao aos eventos e
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personagens. Na literatura afro-brasileira, o ponto de vista é dado por personagens negros que
trazem suas experiéncias, vivéncias e visdes de mundo uUnicas para a narrativa. Isso permite uma
representagao mais auténtica e diversa da realidade da Negritude, oferecendo ao leitor uma maior
compreensao e conhecimento da cultura e das questdes enfrentadas pela comunidade negra no
Brasil.

No poema de Evaristo, o ponto de vista contribui para a valoriza¢ao da identidade e para a
desconstrucao de esteredtipos prejudiciais a mulher negra. Este revela “uma perspectiva
identificada a histdria, a cultura, logo a toda problemdtica inerente a vida e as condi¢des de
existéncia desse importante segmento da populacdo.” (Duarte,2011, n.p). Percebe-se, portanto, a
axiologia da autora nos versos, seus valores e visao propria de mundo, que foram silenciados pela
colonizac¢do e ainda pelo colonialismo, mas que continuadamente insurge, através da superacao a
cOpia dos moldes europeus e da cultura estritamente branca.

Sob essa perspectiva, a voz da bisavé ecoando ainda crianca em um desses navios. (1.4)
“lecoou lamentos/” (Evaristo, 2017, n.p). No navio ‘tumbeiro’ - nome derivado de tumba,
retratando as inUmeras mortes que nele ocorreram, esta crianca pranteou. Em tons ressonantes
ouve -se 0 eco (1.5) “/de uma infancia perdida/” (Evaristo, 2017, n.p). A sonoridade do poema,
através das manifestacdes trazidas pela autora em versos com grande forca expressiva e sonora,
compele o leitor a uma viagem ao passado, onde a partir das narrativas Brasil - Africa evidenciam
0s ecos que ressurgem de um longinquo tempo. Para Candido:

Todo poema é basicamente uma estrutura sonora. Antes de qualquer aspecto significativo
mais profundo, tem esta realidade liminar, que € um dos niveis ou camadas da sua realidade
total [...] o poeta pode, fundado nesta realidade, explora-la sistematicamente e tentar

obter efeitos especiais, que utilizem a sonoridade e dos fonemas [...]” (Candido, 2009, p.
37-38).

Assim, 0 poema, composto por seis (06) estrofes, tem a expressao: “/a voz de minha/” (1.1/ 2.1
[ 3.1/ 5.1/ 6.1 ) (Evaristo, 2017, n.p), repetido cinco vezes na inicial de cada grupo de versos. Com o
uso do recurso linguistico da anafora, que ocorre por meio da repeticao de termos no comeco das
frases ou dos versos, a autora intensifica sua dentincia social e racial, através das vozes de geracdes
de mulheres. Nesse intento, o conjunto de todos os versos vai desvelando uma gradacao, na
progressao dos fatos ocorridos entre a geracao da bisavé até a geracao da filha do eu-lirico.
Proferidas de varios lugares, as vozes de maes, filhas e netas eclodem no lirismo dos versos e

redinem as didsporas de um itinerario percorrido por seus ancestrais.
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Seguindo, nos trés versos da segunda estrofe, temos uma espécie de continuagao da histdria
narrada na primeira quintilha. A avé segue o mesmo percurso da mae, deve mostrar obediéncia a
raca que se julga superior. (2.1) “/ A voz de minha avé/” (2.2) “/ ecoou obediéncia (2.3) /” “/ aos
brancos-donos de tudo (Evaristo, 2017, n.p). De acordo com Zild Bernd, “[...] o percurso aparece,
pois, como um elemento essencial do nomadismo, um elemento primeiro; eles nascem do
movimento, da mobilidade [...].” (Bernd, 2010, p. 317). Isto posto, 0o nomadismo refere -se aqueles
que ndo estao fixos em seu local de origem, sdo errantes e instaveis, no caso dos povos africanos,
tal errancia ocorreu de modo involuntario e violento, acarretando ainda mais dor e saudade da
terra natal.

Neste cendrio, outro recurso interessante estd na repeticao do verbo ecoar, que significa
repetir, reiterar e redizer. Este, utilizado cinco vezes ao longo do poema, como na voz da avé que
(2.2) “/ ecoou obediéncia/”’ (Evaristo, 2017, n. p), desvela vozes negras que continuam produzindo
um som que rompe, retumba, ressoa, e retine em nossos ouvidos, conscientizando-nos da
importante constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e igualitdria a partir da literatura. Para
Duarte (2011), o elemento linguagem na literatura afro-brasileira pode ser caracterizado por ritmos
e entonacdes, a despeito disso, o autor declara:

Assim, a afro-brasilidade tornar-se-3 visivel també,m a partir de um vocabulario
pertencente as prdticas linglisticas oriundas de Africa e inseridas no processo
transculturador em curso no Brasil. Ou de uma discursividade que ressalta ritmos,
entonacdes e, mesmo, toda uma semantica prépria, empenhada muitas vezes num

trabalho de ressignificacdo que contraria sentidos hegeménicos na lingua. (Duarte,
2011, N.p).

Em continuidade, no terceiro verso da segunda estrofe, encontramos a expressao (2.3) “/aos
brancos-donos de tudo/” (Evaristo, 2017, n.p), referindo-se aos senhores donos das terras; das
frutas; da agricultura; do pastoreio; donos dos negros que eram para eles apenas mais um animal
do seu pasto. Estes mostravam suas riquezas pela quantidade de escravos, que faziam parte dos
bens do colono, como um cavalo, uma carroca ou um pedaco de terra. Contudo, apesar de
retratados como: “os brancos donos de tudo”, estes senhores muito temiam uma revolta por parte
dos escravos. Por esse motivo, os negros eram vigiados constantemente, dormindo em grupos
nos fundos da propriedade dos senhores, por vezes em pequenos poroes.

Assim, dentro desse contexto de degradacao, ainda mais vituperada era a mulher negra, seja

pela exploracao do trabalho ou exploracdo sexual. Isso acontecia porque, além dos afazeres
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domésticos, estas eram tidas como reprodutoras de novas mercadorias (filhos) e amamentadoras
das criangas dos brancos. Nos versos de Evaristo, mesmo apds séculos da abolicao de escravatura,
concebe-se uma denuncia contra tal exploracdo trabalhista, pois (3.4) “/no fundo das cozinhas
alheias/” (3.5) “/debaixo das trouxas roupagens sujas dos brancos/” (Evaristo, 2017, n.p), hd vozes
que continuam ecoando, mesmo que ecos baixinhos e revoltos. A vozrevolta que ecoa na cozinha
dos brancos configura-se como uma voz feminina de resisténcia coletiva. Afinal, resmunga e
resiste, ainda que de modo recolhido e retido.

Sabe-se que o trabalho doméstico é pouco reconhecido e valorizado no Brasil, e, mesmo sendo
imprescindivel para o bom funcionamento dos lares, carrega um tom pejorativo de: trabalho de
negro; de gente que nao quis nada com a vida. Desse modo, tecer versos sobre esse preconceito
institucional pode ser caracterizado pelo elemento publico da literatura afro-brasileira. Este
elemento tem permitido que um publico especifico, tao marcado pela exorbitante diferenca
cultural e social em nosso pais, tenha vez e voz e reconheca-se e afirme-se identitariamente através
da literatura.

Para Duarte (2011) isso ocorre, pois: 0 sujeito que escreve o faz ndo apenas com vistas a
atingir um determinado segmento da populacdo, mas o faz também a partir de uma compreensao
do papel do escritor como porta-voz da comunidade.

O poema “Canto obscuro as raizes”, da autora sao-tomense Conceicdo Lima, estd inserido na
segunda antologia poética da autora: “A Dolorosa Raiz do Micondé”. Essa antologia foi publicada
em 2006 pela editora Caminho de Lisboa, contendo vinte e sete poemas, com tematica de
natureza genealdgica; resgate de memdrias familiares; violéncia causada pela colonizacao; e o
sofrimento dos ancestrais da poetisa, que primeiramente foram trazidos de outras partes do
continente africano para o arquipélago Santomense e depois distribuidos como mercadorias a
serem escravizados em outras terras.

Na poética de Conceicdao Lima, encontramos metaforas da casa e dos corpos, como também
relatos dos itinerdrios e naufragos. A saber, a casa de origem da escritora africana estd localizada
na Africa equatorial - a Republica Democrética de S&o Tomé e Principe. O modesto pais insular tem
a ilha de Sdo Tomé e a ilha de Principe como principais lugares de constituicao da identidade
nacional e mais algumas ilhotas em sua composicdo. Liberto da colonizagao portuguesa somente

no ano de 1975, os sdo-tomenses estiveram 500 anos sob o jugo da coloniza¢do. Esta na¢do nao
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faz fronteira terrestre com nenhum outro pais e constitui um Estado pequeno, de economia ainda
fragil, mas com vultosas riquezas naturais.

O poema inicia com uma viagem a cidade de Libreville, capital do Gabdo, uma das maiores do
continente africano, construida por escravos no periodo da colonizagdo. Logo de inicio, numa
parelha de versos, compreende-se a busca do eu-lirico por sua ancestralidade, a partir de raizes
familiares e identitarias. A viagem a Gabdo seria o ponto de partida na investigacao do paradeiro
do primeiro avd, mas, ao longo do poema, tal possibilidade é esvaida, mesmo diante das inumeras
tentativas do eu-lirico, conforme os versos: (1.1) “/ Em Libreville /”” (1.2) “/ ndo descobri a aldeia do
meu primeiro avd”. (Lima, 2006, p.11).

A ancestralidade é um elemento marcante na obra de Concei¢do Lima. A despeito disso,
Cosson diz: “[...] a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela é a incorporacao do outro em mim sem renudncia da minha prépria identidade”.
(Cosson, 2009, p.17. Assim, ha esbocada, nos versos da autora, uma ligacdo com a terra natal,
deslindada através da memdria da familia que passou pela escravidao na figura do ‘primeiro avd’-
seu bisavd, o tltimo avo colonizado. (4.17) “/ O meu primeiro avd/” (4.18) “/ que ndo se chamava
Kunta Kinte/”” (4.19) ¥/ mas, quem sabe, talvez Abessole/” (5.23) ¢/ Ele que partiu de t3o perto, de
tao perto”. (Lima, 2006, p.11).

Na busca por suas raizes, nos versos 13 a 16 da terceira estrofe, o eu-lirico descreve a origem,
o ponto de partida do seu primeiro avd, que levado das margens do rio Ogoué, nao retorna a terra
natal e ao seio da familia. (3.13) “/ Digamos que o meu primeiro avd /” (3.14) “/ meu ultimo
continental avd /” (3.15) “/ que da margem do Ogoué foi trazido /”” (3.16) “/ e a margem do Ogoué
ndo tornou decerto (Lima, 2006, p.11). Encontrar o av0 apenas com essa informacdo (levado da
margem do Ogoué) era praticamente impossivel, pois o rio Ogoué, tdo grande e extensdo, banha
nao somente o Gabao, cidade terrestre mais préxima da llhas de Sdo-Tomé, mas também outros
paises do continente africano, como: Congo, Guiné Equatorial e Camardes.

Nesse contexto, em “Canto obscuro as raizes”, a figuracao das construcdes identitdrias do
povo Sao-tomense descortina que o processo de mesticagem destes nao ocorreu apenas pela
nacao de Portugal, como muitos acreditam. Mas também por outros paises, a exemplo dos
Estados Unidos da América. Desse modo, num cendrio de consolidacdo histdrica tardia do Estado

sao-tomense, os versos de Conceicdo Lima trazem consigo todo um conceito para a defini¢dao
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identitdria unitarista, diametralmente diversa dos processos histdricos dos povos africanos. Isto
ocorre, pois, hd uma especificidade identitaria em cada pais africano, que se distingue pelas
“vivéncias histdrico-culturais, ideoldgicas e sociopoliticas tradicionais africanas, assim como
aquelas provenientes das experiéncias coloniais, anticoloniais e do pds-independéncia (...)
(Amancio, 2023, p.42).

Assim, a mesticagem santomense, ocorrida por longos quinhentos anos, é compreendida em
inimeros processos, desde a cultura, crencas, valores, costumes, até na escolha de nomes norte-
americanos, como se observa nos versos da segunda estrofe. (2.3) “/ Ndo que me tenha faltado,
de Alex, /” (2.4) “|A visceral decisdo.” (2.5) “/ Alex obstinado primo” (2.6) “/Alex, cidadao da
Virginia/” (Lima, 2006, p.11).

Desse modo, através da tematica da ancestralidade, Conceicao Lima expde em seus versos,
uma poesia intima, denunciativa, a partir de um eu-lirico que sofre no resgate das memdrias
coletivas de seu povo. Como se vé nos versos da décima estrofe, onde hd uma denuncia no que
tange as perdas das tradicdes passadas de pai para filho e netos. (10.35) “/ O meu oral av6/” (10.36)
“Indo legou aos filhos/” (10.37) “/dos filhos dos seus filhos/ “(10.38) “/ o nativo nome do seu
grande rio perdido/” (Lima, 2006, p.12)

Além das tradi¢Oes, a prépria condi¢ao humana, a dignidade deste fora roubada, com perda da
cultura e da memdria, constatadas na estrofe seguinte. (11.39) “/ Na curva onde aportou/” (11.40)
“l a sua condicdao de enxada/” (11.41) “/ no himus em que atolou /"’ (11.42) “/a sua acossada
esséncia /"’ (11.43) “/no abismo que saturou /" (11.44) | ““de verde a sua memoéria” (Lima, 2006,
p.12). Contudo, mesmo com tanto sofrimento, no desencadear do poema, o eu-lirico nos convida
a embarcar num itinerdrio da memodria, e a partir desse percurso, conhecer melhor a Africa e suas
didsporas.

Nessa perspectiva, através do poema, pode-se apreender a grandeza da riqueza cultural
africana; seja pelos dos ditos populares; os dialetos ou o linguajar nativo esbocado nos
versos. Nota-se que a voz do eu-lirico traz muitos elementos dessas construcdes, como o exemplo
dos ‘GRIOTS’ - contadores de histdrias que preservaram e transmitiram as memdrias aos seus
descendentes por meio da oralidade. (22.80) “/E os velhos GRIOTS /” (22.81) [ “0s velhos GRIOTS
que detinham os segredos/” (22.82) “/de ontem e de antes de ontem/” (23.83) “/ Os velhos

GRIOTS que pelas chuvas contavam/” (23.84) “/ a marcha do tempo e os feitos da tribo/” (Lima,
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2006, p.14). Assim, ao relembrar a sabedoria dos seus antepassados, o eu-lirico faz o resgate de
sua identidade e da identidade do seu povo a partir da figura dos ancides que povoaram ailha.

Nesse contexto do rememorar a terra natal, o eu-lirico desvela suas raizes ao declarar: (26.89-
90) “/Os velhos GRIOTS que na iris da dor/ “/plantaram a raiz do micondé/” (Lima, 2006,
p.14), enunciando, com sua prépria voz, a trajetéria de seus antepassados ao mostrar as
consequéncias do processo colonizador (26.92-93) “ [levando nos olhos o horror/” “/e aluz da sua
verdade e das suas palavras” (Lima, 2006, p.14) Logo, com tantas perdas identitdrias e territoriais,
perde-se também a tradicdo de batizar o filho com o nome do avé. O oral avd - que recebe tal
codinome, por conta da tradicao oral de contar histdrias, viu, ano apds ano, o apagamento dessa
tradicao, pois, com a coloniza¢do, a identidade nominal dos filhos da ilha, no qual tinha-se o nome
nativo perpetuado de geracdo a geracao, foi pouco a pouco solapado, trocado pelo nome do
colonizador.

Nesse contexto, entende-se que sem 0 nome do ancestral, o eu-lirico esta sem norte, quando
desvela: (27.94-96) “/ Por isso eu que nao descobri o caminho para Juffure/” “/eu que nao
dancarei sobre o p6 da aldeia do meu primeiro av6/” “/meu tdltimo e continental av6” (Lima, 2006,
p-15). Sendo esta, mais uma dolorosa dentncia enunciada no poema. Atentando- se ainda para a
tematica da ancestralidade, destaca-se a origem do nome da prdépria autora. Dado que, com a
colonizagdao chegou também na ilha, a religido, representada pelo Catolicismo. Nesse trecho da
escrita, Conceicao Lima revela que seu nome foi escolhido em homenagem a uma santa, tal qual o
nome do avo. 36. (145-147) “/ Eu que trago Deus por incisdo em minha testa/” “/e nascida as 8 de
dezembro/” tenho de uma madona crista o nome”” 37(148-150) “/ A neta de Manuel da Madre de
Deus Pereira dos Santos Lima/”’ “/que enjeitou santos e madre/”’ ficou Manuel de Deus Lima, sumu
sun Malé Lima/” (Lima, 2006, p.16-17)

Por fim, apds muitas inquiri¢des, conclui-se, nos ultimos versos do poema, que o eu-lirico
retoma ao ponto inicial, quando declara: 52 (195-197) “/Eu que em Libreville ndo descobri a aldeia/”
“/do meu primeiro avé/meu eterno continental avé” (Lima, 2006, p.19). Isto posto, ao longo de
toda tessitura poética de Conceicdo Lima, identifica-se que o povo negro busca conhecer sua
identidade para se reconectar com suas raizes, histdria e cultura.

A medida que alcanca tal conhecimento, o povo sdao-tomense fortalece sua autoestima,

combate ao racismo e a discrimina¢do. A reconstrucdo dessa intima e dolorida histdria é um
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processo de empoderamento e valorizacdo. Infere-se que Conceicdo Lima ndo apenas
compreendeu o poder da literatura para reler e reescrever a histéria de seu pais, mas também
vivenciar a poténcia da negritude como marca de sua vida em constante transito, como declara
nos dois ultimos versos: 53 (198, 199) “/Eu peregrina que ndo encontrou o caminho para Juffure/”’

“[|Eu, a némada que regressara sempre a Juffure” (Lima, 2006, p.19).
4. O poema em sala de aula: propostas didaticos-metodoldgicas

O Dia da Consciéncia Negra no Brasil foi estabelecido pelo projeto Lei n° 10.639, em 9 de
janeiro de 2003. Contudo, apenas em 2011 a entdo presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei
12.519/2011, que instituiu a data como o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra em nosso
pais. Desse modo, apds sancionado em leij, tal dia simbdlico, paulatinamente adentra o chao da
escola brasileira, onde em grande parte delas sé se fala em literatura afro-brasileira neste dia,
revelando a pungente necessidade de se estudar Literatura Afrodescendente e Literatura afro-
brasileira em sala de aula como uma pratica cotidiana para além do dia 21 de novembro.

Nesse contexto, mostrar caminhos da consciéncia histdrica, do papel dos negros e da afirmacao
no presente é possivel a partir da literatura, e especialmente do poema. A despeito disso, Candido
diz:

Num texto literdrio ha essencialmente um aspecto que é a traducao de
sentido e outro que € a traducdo do seu contedldo humano, da mensagem
por meio da qual um escritor, se exprime, exprimindo uma visdao do mundo
e do homem [...] o que o artista tem a comunicar, ele o faz a medida que se
exprime. A expressdo é o aspecto fundamental da arte e, portanto, da
literatura. (Candido, 2006, p. 27).

Considera-se que, na Literatura afro-brasileira, essa forma de expressao do artista é um
movimento literdario que busca solidificar a representatividade e a experiéncia de autores
diaspdricos, ampliando perspectivas e promovendo a inclusao na literatura canonizada e
posteriormente em sala de aula. Assim, para que o aluno possa ter acesso a estas literaturas e
entender as diferentes perspectivas que ela engloba, faz-se necessario expandir tal conhecimento
em classe, sendo o professor um dos grandes responsaveis por isso.

Contudo, compreende-se que, antes de chegar as estantes das bibliotecas escolares, ou no
planejamento dos professores de Lingua Portuguesa, os livros de literatura passam por variados

processos de selecdao. Deveras, tais processos sdo viabilizados por muitos fatores e podem estar
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isolados as vontades de uma classe e a seu poder aquisitivo, afetando assim, significativamente a
formacao do leitor literdrio na escola. Desse modo, busca-se através destes modelos de propostas
didatico pedagdgicas validar a perspectiva decolonial, que conforme, Goulart “surge como uma

opcao epistemoldgica que resulta primeiramente de um questionamento pela alteridade (Goulart,

2022, p.63).
PROPOSTA DIDATICO- METODOLOGICA
1.Nivel de ensino 3° ano do Ensino Médio.
2.Local Sala de aula
3. Poema Vozes-Mulheres

4. Objetivo Geral: Possibilitar ao aluno uma educagao antirracista a partir do acesso a literatura
afrodescendente.

5. Objetivos Especificos:

e Trabalhar leitura e interpreta¢do com o poema: vozes-mulheres de Concei¢do Evaristo;
e Refletir sobre o racismo estrutural e o preconceito arraigado em nossa sociedade;
e Desconstruir esteredtipos negros, a partir do protagonismo encontrado nos versos.

6. Procedimentos Metodolégicos:

Inicio da aula com roda de conversa sobre o preconceito e o racismo, convidando os
alunos a relatarem, caso ja tenham sofrido ou testemunhado alguém passar por um
destes.

Introdugdo a literatura afrodescendente através de uma breve explanagao da autora
e de sua tematica, apresentando o livro no qual estd inserido o poema trabalhado.
Entrega de uma cépia do poema aos alunos para apreciagao.

Realiza¢do de questionamentos a respeito da literatura e da temética em questao.
Exposi¢do para a turma de videos de outros jovensf/adolescentes recitando o poema.
Solicitagdo para que os alunos escrevam sua interpreta¢do do poema, a partir de uma
andlise individual, apds os questionamentos levantados.

Conversa sobre as andlises feitas por eles, apontando as similaridades e as
divergéncias, como também os caminhos abertos para conscientiza¢a@o e propagagao
de valores antirracistas.

mspeaahﬂ S3do Paulo, SP v.45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115




Rafaela Menezes Melo Nascimento, Amilton José Freire de Queiroz 213

7- Recursos Didaticos: Notebook, data- show; videos, livro; quadro branco; pincel.

8. Avaliagao:

e Assiduidade;

® Andlise e interpretacdo do poema;

¢ Envolvimento nas demais atividades propostas ao longo da aula.
9. Bibliografia:
ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.
CANDIDQ, Antonio. O Direito a literatura. In. Varios Escritos. 5 ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre
Azul/Sao Paulo. Duas cidades, 2011.
EVARISTO, Concei¢do. Poemas da recordagdo e outros movimentos. Belo Horizonte:
Nandyala, 2008.2. ed., 2010.3.ed. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

PROPOSTA DIDATICO- METODOLOGICA

1.Nivel de ensino 3° ano do Ensino Médio.
2.Local Escola/patio - Projeto Interdisciplinar
+| 3. Poema Canto obscuro as raizes

4. Objetivo Geral: Trabalhar a educacdo antirracista em projeto interdisciplinar, através do
didlogo entre literatura afrodescendente, Histdria e Geografia.

5. Objetivos Especificos:

e Conduzir o aluno a fazer leitura e andlise do poema: Canto obscuro as raizes de Concei¢do
Lima, colocando suas impressdes e ponto de vista. — Disciplina de Lingua Portuguesa;

e Conhecer a histéria da coloniza¢ao de nosso pais, buscando no poema os pontos em
comum com a coloniza¢ao Sao-tomense. - Disciplina de Histdria

e Cartografar mapas com énfase nos oceanos a partir do poema que apresenta outro
continente, Africa. - Disciplina de Geografia
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6. Procedimentos Metodolégicos:

» Opoemaseratrabalhado ao longo do projeto. O professor disponibilizard um drive que
serd alimentado conforme as semanas do projeto, com materiais para os alunos
acessarem via QR-code.

« Na primeira semana, sera disponibilizado o poema, a ser trabalhado conforme as
especificidades e os objetivos de cada disciplina.

* Na segunda semana, serd disponibilizada a biografia da autora e a partir desta o
professor vai explicar ao aluno sobre literatura afrodescendente.

* Nestamesma semana, também serdo inseridos videos, entrevistas e outros textos, nos
quais os alunos possam utilizar como subsidios para suas apresentacgoes.

» Na terceira semana, haverd a confec¢do dos materiais utilizados nas apresentagdes.
Cada disciplina ficard responsavel por um eixo:

a) Lingua Portuguesa: Sarau com apresentacdo das interpreta¢des do poema.

b) Histéria: Podcasts; documentadrios; videos, confeccionados pelos alunos a partir do
poema e dos subsidios disponibilizados.
¢) Geografia: Amostra das maquetes dos oceanos; mapas e cartazes dos continentes
Sul-Americano e Africano.

e Na quarta semana: apresenta¢do dos trabalhos elaborados nas demais turmas da
escola e toda comunidade escolar.

7. Recursos Didaticos: Notebook, data- show; videos, livro; quadro branco; pincel; drive; Qr-
code.

8. Avaliacao:
e Assiduidade
e Envolvimento nas atividades propostas em cada disciplina;
Apresentagao dos trabalhos propostos.
9. Bibliografia:
ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.
LIMA, Conceicdo. (2006). A dolorosa raiz do micondd. Lisboa, Caminho.
SILVA, Ivanda. Metodologias para o ensino de literatura: em busca de alternativas dialégicas.
Revista Lingua e Literatura, v. 22, n. 40, p. 111-126, jul./dez. 2020

Consideragoes Finais

Conforme constatou-se ao longo desse trabalho, os poemas das literaturas
afrodescendente e africana de Lingua Portuguesa emergem da voz de eu -liricos da escrevivéncia
de autoras negras, cuja escritura desenvolve, através da linguagem, uma poéticas, com histdrias,
identidades e memdrias em constante deslocamento. Tais poemas emanam a partir de dois
compromissos principais: o resgate da ancestralidade com denuncias do periodo escravocrata e

colonial, e o propdsito decolonial de (re) contar a histdria sob a dtica das didsporas negras.

mspeaahﬂ S3do Paulo, SP v.45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115



Rafaela Menezes Melo Nascimento, Amilton José Freire de Queiroz 215

Portanto, trabalhar estes poemas em sala de aula é contribuir com essa reconstrucdo,
transgredindo e promovendo a diversidade e inclusdo, e ampliando, assim, perspectivas outras do
ensino de literaturas.

Nesse propdsito, através das propostas apresentadas, pode-se compreender que a
construcao de uma pedagogia decolonial em sala de aula parte de um conceito afrodescendente
de literatura, que instiga o professor a dominar autoria, tematica, linguagem, ponto de vista e
publico, elementos constituintes da literatura afro-brasileira e africana sdo-tomense. Desse modo,
estes dois modelos didaticos-pedagdgicos estao dispostos nesse trabalho como um caminho
inicial que deve ser incrementado e configurado a realidade da classe de cada professor que, ao
olhar para as necessidades literdrias de seus alunos, pode repensar suas praticas pedagdgicas a
partir da funcdo social da literatura.

Nesse contexto, assentindo a (Ballestrin, 2013) em seu texto “América Latina e o Giro
Decolonial”, a colonialidade continua presente nas mais diversas formas e, sobretudo, nos
discursos reproduzidos cotidianamente em nossa sociedade. Para a autora, a colonialidade é a
continuidade da propagacao do pensamento colonial, sendo uma matriz que se expressa
essencialmente em rela¢cdes dominantes de poder, saber e ser. Isto posto, concebe-se que, desde
a chegada dos primeiros escravos ao Brasil, por volta do século XVI, e mesmo apds a abolicdo da
escravatura em 13 de maio de 1888, hd muito o que se desconstruir no que tange aos
(pre)conceitos estabelecidos em nossa sociedade. O que temos visto é que as literaturas
diaspdricas despontam com vozes potentes para isto.

Porquanto, compreendendo que a decolonialidade nasce da premissa de ndo ser possivel
desfazer ou negar a heranca do colonialismo, os poemas analisados podem ser trabalhados sob a
perspectiva da educacdo antirracista, que se constitui como um conjunto de praticas e abordagens
pedagdgicas visando combater o racismo e promover a igualdade racial no ambiente educacional.
A este propdsito, o professor pode transformar os sentidos pedagdgicos em classe invertendo a
Iégica tradicional de ensino, ao permitir que os alunos facam a leitura dos poemas em voz alta,
tragam seus olhares e interpretacdes para o texto, identifique as imagens poéticas, figuras de
linguagem e ainda se sintam instigados a se posicionar diante deste.

Neste objetivo, para compreender a funcdo social da literatura afro-brasileira e africana sao-
tomense fraturar as légicas racistas da atualidade, faz-se necessario que o professor ndo apenas

ensine, mas também aprenda através da literatura. Assim, dentro do processo de ensino e
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aprendizagem, o professor que se torna um educador antirracista, utiliza o poema como
personagem principal da sala de aula, destacando nos versos as estratégias de resisténcias
articuladas para combater a subalternidade a precarizagao e o silenciamento da voz e do corpo da
Negritude.

Outrossim, mesmo considerando imprescindivel o papel do professor para a aprendizagem
do poema em sala de aula, a medida que avancamos com as leituras e tessitura deste trabalho,
denota-se que as condi¢des para se trabalhar a poética da Negritude em classe é também uma das
causas de ndo efetivacdo da literatura afrodescendente em sala de aula. O que temos visto é que
estas condi¢des desvelam problemas antigos e subjacentes ao planejamento do professor, como:
afalta de formacao continuada e até mesmo o acesso as literaturas afrodescendentes na formacgao
inicial. Assim, mesmo apds um século de consolidacdao do conceito de literatura afrodescendente,
essa ainda é pouco conhecida e estudada na educacgao basica e superior, o que clarifica que o valor
de cada individuo, ainda esta predeterminado pelos olhos da sociedade 13 do Brasil escravocrata,
nao pela sabedoria, riquezas, posses ou bens, mas precipuamente pela cor da pele.

Logo, entende-se que promover consciéncia cultural, confrontar sistemas e estruturas que
incitam a violéncia racial constitui-se num trabalho arduo, pois nem todos compreendem o que
realmente é o racismo e de onde ele vem. Acredita-se que, nesse cenario, ndao sé o professor, como
também toda comunidade escolar, precisa estar disposto a trabalhar a histdria e cultura africana
e afro-brasileira, desconstruindo esteredtipos e paradigma.

Portanto, contribuir com a educacdo antirracista na escola, refletindo sobre tais
problematicas, é uma das formas de valorizar e reconhecer a contribuicao cultural, social e
intelectual desses autores. Que, na busca de possiveis solucdes e enfrentamento ao preconceito
e racismo estrutural produzem uma intrépida literatura a partir de suas matrizes identitarias,
realcando a forca e vivacidade da histdria negra, enunciada agora, na representacao dos seus
préprios sujeitos. Além disso, a educacdo antirracista busca formar cidaddos criticos e
conscientes, que atuem em todas as esferas da sociedade, ao dar voz a histdrias e experiéncias

que muitas vezes foram marginalizadas ou apagadas pela narrativa dominante.
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