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Resumo

O foco tematico deste artigo € a inclusdao de estudantes com deficiéncia na
educacdo superior. Objetiva-se, por meio deste trabalho, verificar os fatores que
podem 19incluir e fortalecer a permanéncia e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia desde de sua inser¢do com o acesso a matricula, sua manutencao e
permanéncia. A proposta de intervencao por meio de uma pesquisa a¢ao, do tipo
descritiva, como meio de propiciar que esse grupo pertenca sua acdo conjunta
nas oficinas formativas. Foi realizado um processo que teve como finalidade
transformar a realidade social por meio do processo educacional no ensino
superior sob a dtica em primeira pessoa de discentes com deficiéncia e suas
vivéncias. Durante o processo de elaboracdo das oficinas que podem ser
aplicadas em outras universidades que visem inclusao e acessibilidade, mesmo
em meio a barreiras arquitetonicas e atitudinais que precisam ser dirimidas em
meio do reconhecimento da dignidade da pessoa humana inerentes a todos,
sujeito enquanto sujeito de direitos.

Palavras-chave: Educacao Superior; Estudante com Deficiéncia; Permanéncia e
Aprendizagem.

Abstract

The thematic focus of this article is the inclusion of students with disabilities in
higher education. The objective, through this work, is to verify the factors that can
include and strengthen the permanence and learning of students with disabilities
from their insertion with access to enrollment, their maintenance and permanence.
The intervention proposal is through action research, of a descriptive type, as a
means of enabling this group to participate in joint action in the training
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workshops. A process was carried out with the aim of transforming social reality through the educational
process in higher education from the first-person perspective of students with disabilities and their
experiences. During the process of preparing offices that can be applied to other universities that aim for
inclusion and accessibility, even in the midst of architectural and attitudinal barriers that need to be resolved
in the midst of recognizing the dignity of the human person inherent to everyone, subject as a subject of
rights.

Keywords: Higher Education; Student with Disabilities; Permanence and Learning.

1. Introducao

Até o final do século XX, as pessoas com deficiéncia ocupavam um espaco minimo nas
sociedades ocidentais, enfrentando limitacdes nos sistemas juridicos e na participacao social e
educacional. Durante muito tempo, foram mantidas a distancia, privadas do direito ao
protagonismo social (SANTIAGO, 2003).

A partir da década de 1990, o Brasil ratificou duas declaracbes internacionais - Jomtien,
em 1990, e Salamanca, em 1994 - marcando o inicio das discussdes sobre o acesso educacional
para esse publico. Essas diretrizes foram incorporadas em leis e estatutos, garantindo o direito a
educacdo, desde a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°
4.024/61 até o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), essas legisla¢cdes amparam
todas as deficiéncias (visual, intelectual, fisica, auditiva ou multipla). Observa-se que se trata de
uma legislag¢do recente, pois o contexto histdrico desvela que até a década de 1950 ndo existiam
acoes especificas voltadas para criancas com deficiéncia e quando se inicia, o viés é de pretensao
assistencialista e ndo de direito.

O modelo médico de deficiéncia, que foi criado pela cultura hegemoénica e opressora do
capitalismo, imp6s a exclusao a determinados segmentos da populacao, entre os quais figuram as
pessoas com deficiéncia. Estas ndao estavam incluidas no conceito de normalidade; antes, eram
excluidas e marginalizadas. No campo educacional, em um passado recente, se tinha o processo
de segmentacdo no ensino por meio da segregacao institucional, que era uma das formas de
opressao social em que esse segmento era obrigado a viver. Houve, todavia, uma ruptura em tal
processo de segregacdo, visto que as pessoas com deficiéncia comegaram a ingressar nas escolas
de ensino regular no século passado. Quando passou a vigorar o modelo de integracao, o qual
exigia da pessoa com deficiéncia, que se submetesse a um processo de normaliza¢dao para entao

participar da escola regular (FIGUEIRA, 2009; SANTIAGO, 2003).
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Por sua vez, o modelo social da deficiéncia, ¢ um movimento que luta pela revisao do
status quo do que se entende por deficiéncia na sociedade contemporanea. Os estudos do
modelo social, em 1970, partiram da perspectiva de linha marxista, para afirmar dois pressupostos:
o primeiro, de que a lesdao de um corpo nao era determinante para o fendmeno social e politico
de subalternidade dos(as) deficientes; o segundo, com base na diferenciacdo natureza versus
cultura, de que a deficiéncia era uma cria¢do social e a lesdo uma expressao da biologia humana.
Dessa forma, o problema do deficiente ndo estaria na lesdo, mas na sociedade. Sendo assim, o
presente artigo dard enfase ao segundo pressuposto que a deficiéncia é uma questao social e ndo
do sujeito de direitos que possui uma limitacdo corporal (FIGUEIRA, 2009; DINIZ, 2009; SANTIAGO,
2009). Nesse sentido, o objetivo dessa intervencdo € vislumbrar quais sdo as demandas desse
grupo no contexto académico universitario com vista ao fortalecimento das pessoas com
deficiéncia circunscrita nesse contexto.

Partindo dessa premissa da questao social que vem em uma crescente no nascedouro das
primeiras politicas de educacao inclusiva sdao sumariamente recentes e vém em constante
crescimento no que se refere aos seus direitos educacionais. A década de 1990 pode ser
compreendida como um marco de mudanga paradigmatica na politica educacional brasileira.
Sendo assim, em virtude das mudancgas juridicas e sociais, a criacao de leis e diretrizes educacionais
inclusivas ndo se inscrevem mais no campo assistencialista e sim de direitos.

Uma lei importante que garante o acesso a educacao no ensino superior € o Decreto n°.
5.296, de 2 de dezembro de 2004 (que veio para regulamentar a Lei n°. 10.048, de 8 de novembro
de 2000) e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Ambas garantem as pessoas com
deficiéncia o direito a a¢bes afirmativas, que assegurem uma reserva legal de vagas para o
ingresso na educacao superior. Além disso, temos a Lei n°. 13.409, de 28 de dezembro de 2016,
que dispde dos requisitos para acesso e permanéncia dos deficientes em Universidades Federais.

Em matéria de legislacdo, o Brasil é signatdrio de todas as Declara¢des e Convengdes
internacionais, além de suas leis nacionais (nas quais sdo postulados os direitos das pessoas com
deficiéncia) e respectivos decretos a fim de Ihes dar cumprimento efetivo. Com isso, a relacdo
entre teoria e pratica de como estd sendo implementada nas instituicGes de ensino superior,
apresenta acdes através das demandas que vem sendo desvelada pelo publico de pessoas com
deficiéncia sobre como tem as barreiras imposta por uma sociedade que ainda esta em processo

de compreensao da diversidade humana que esse publico apresenta.
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Considerando a evolucdo histdrica (discutida ao longo da exposicdo) das politicas de
educacao inclusiva no Brasil, tém experimentado um crescimento significativo em relacao aos
direitos educacionais. A década de 1990 emerge como um marco paradigmatico na politica
educacional, distanciando-se do assistencialismo para afirmar direitos.

De acordo com censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010), cerca de 45 milhdes de brasileiros experienciam a deficiéncia, o que representa 23,9% (cerca
de 1/4) do total da populacdo com algum tipo de deficiéncia. A deficiéncia faz parte da condicdo
humana. Quase todas as pessoas terdo, de forma tempordria ou permanente, uma deficiéncia em
alguma fase de sua vida (DINIZ, 2009), considerando, principalmente, o envelhecimento da
populacao mundial, prematuridade, condicdes hereditarias ou genéticas, devendo ser pensado
estratégia para esse publico que esta se inserindo no ensino superior.

Em decorréncia de muiltiplos esforcos, Ximenes (2015) pontua que as pesquisas apontam
crescimento no numero de matriculas, mas os dados estao esparsos, nao abarcando o acesso e a
continuidade do ensino. Se tem garantido o processo do acesso, mas como estd se transcorrendo
as questdes da permanéncia e quais sao os subsidios e ofertas para as devidas qualificacbes de
ensino, sdo algumas das indagac¢des a serem ainda respondidas.

De acordo com Ximenes (2014), os pilares que viabilizam éxito educacional sdo:
Disponibilidade, Acessibilidade, Aceitabilidade e Adaptabilidade: Desafios para a Permanéncia de
Pessoas com Deficiéncia em Cursos Superiores. Devendo corroborar com as metas que versam
sobre a universalizacdo ou ampliacdo da oferta de ensino, em diferentes niveis, etapas e
modalidades, buscam, dentro de suas especificidades, atender essa demanda. Para compreender
cada um dos quatro principios, é importante exemplos de como esses casos ocorrem na pratica e

suas contribui¢des, Adrido et al (2016).

A disponibilidade determina a existéncia de oportunidades educacionais em nimero
suficiente, enquanto a acessibilidade impde que tais oportunidades ndo sejam meramente
formais, mas que assegurem acessibilidade fisica, econdmica e ndo discriminacdo no
acesso a educacdo. A aceitabilidade esta associada a garantia de uma educacao aceitdvel
socialmente, ou seja, que respeite os direitos humanos e os propdsitos publicos, como a
cidadania, a redugao das desigualdades e a sustentabilidade socioambiental. Ja a
adaptabilidade requer que se afiance a gestdo democrdtica da educa¢do, com a
participagdo ativa de entes subnacionais, escolas e comunidades escolares, na producao
das propostas politico-pedagdgicas, respeitados os direitos e deveres gerais (ADRIAO et
al, 2016, p.116).
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A disponibilidade no contexto educacional se materializa quando o (a) estudante, ao
adentrar o ambiente académico, encontra um espaco desprovido de obstaculos, sendo assistido
por profissionais técnicos que facilitam sua integracdo nas ferramentas educacionais. Esse
suporte visa otimizar o acesso e ingresso do discente, promovendo uma experiéncia educacional
desprovida de entraves e barreiras.

Por outro lado, a acessibilidade almeja a elimina¢do das barreiras arquitetdnicas,
atitudinais e comunicacionais, assegurando que o(a) discente com deficiéncia desfrute de
condicbes equiparadas no ambiente académico. Essa busca pela equidade permeia de maneira
continua e permanente, visando a criacdo de um meio propicio ao pleno desenvolvimento do(da)
aluno.

Em algumas instancias, a expectativa recai sobre o(a) estudante com deficiéncia, que
deve apresentar suas demandas, comunicar aos professores e servidores e, de forma singular,
empenhar-se na manutenc¢do de seu espaco no ambiente de ensino-aprendizagem. Essa dinamica
visa garantir o direito a reserva legal de sua matricula, destacando a importancia de compreender
que 0 acesso ao ensino superior representa um direito fundamental.

A adaptabilidade ocorre que por vezes, e se espera que a pessoa com deficiéncia
apresentar suas demandas, comunicar a todos (as) os(as) docentes e servidores e busca de modo
singular se manter no ambiente de ensino aprendizagem para garantir o direito da reserva legal
de sua matricula, é importante compreender que esse direito ao acesso no ensino superior
representa multiplos fatores como: condicOes financeiras, adequacdo juntamente com a equipe
de inclusdo e a forma de adaptacao.

Algumas questdes podem ser elencadas como bases norteadoras: Como se efetiva a
trajetdria das pessoas com deficiéncia, no ensino superior, desde o processo da matricula ao
diploma? Quais sao os maiores entraves e barreiras atitudinais para permanéncia no curso e
garantir, por direito, a educacao superior? A partir dessas inquietacées ou indagacdes pensou-se
em uma proposta de intervencao para os(as) estudantes com deficiéncia por meio de oficinas para
compreender quais barreiras atitudinais, comunicacionais, arquitetdnicas e atitudes capacitistas
(estigmas ou esteredtipos negativos em relacdo as pessoas como ndo sendo capazes de
apreender, de executar tarefa, dentre outras questdes que envolvam o “ndo ser capaz de algo”)

que podem vir a surgir na vida académica dos (as) discentes, possivelmente inviabilizando sua
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participacdo plena no ensino superior, portanto devem ser expostas e discutidas durante as
oficinas, nunca esquecendo de pauta-las em uma educacao em e para os Direitos Humanos.

Vislumbra-se aqui a premissa de educacao em Direitos Humanos, como pontuado por
Aguirre (2002):

[...] assumir o primeiro direito fundamental, sem o qual os outros ndo tem sentido, € o de
ser pessoa. A educacdo levard a pessoa a ser, superando as concepgdes de
comportamento ligadas ao ter e poder, e estabelecendo condutas que garantam aqueles
direitos e deveres em virtude dos quais todo. (AGUIRRE ,2002, p. 105).

Assim, o presente artigo tem como principal tematica abordar através de propostas de
intervengdo aspectos e possiveis situagbes sobre as trajetdrias educacionais de deficientes no

ensino superior a partir da perspectiva dos Direitos Humanos.

2. Trajetdria da pessoa com deficiéncia no ensino superior

A importancia do artigo reside no que tange a relevancia desse assunto e a protecao e
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia no ensino superior, um tema contemporaneo
de grande relevancia. Movimentos de direitos civis surgiram globalmente, advogando pelos
direitos desse grupo e suas necessidades assistenciais, incorporando o lema ""Nada sobre nds, sem
nds'", trata-se de uma frase adotada pelas pessoas com deficiéncia para expressar sua busca por
participacao plena e inclusao. Esse lema destaca a importancia de envolver as préprias pessoas
com deficiéncia em decisdes politicas que afetam suas vidas, garantindo que sejam ouvidas e
representadas, reflete também a jornada dessas pessoas ndo apenas na busca por direitos, mas
também naintegracdo para ainclusao na pratica didria. Na atualidade se conhece algumas praticas
para inclusdo, a exemplo, as aulas devem ser realizadas de forma que todos os discentes possam
participar em equidade e o pensamento voltado para a coletividade, mas frequentemente nao
acontece desse modo, ainda se transcorre com frequéncia situacdes de exclusdo.

A histdria das pessoas com deficiéncia como pontuado é caracterizada por um longo
processo de exclusao, segregacao e negacao de direitos, evidenciado pelo isolamento social que
enfrentaram ao longo dos anos movimento politico nas décadas de 1970 e 1980 buscou
reconfigurar a participacdao das pessoas com deficiéncia na esfera publica, tornando-as agentes
ativos na busca por igualdade e inclusao social, buscando reconfigurar forcas na arena publica e

ampliar a participa¢dao das pessoas com deficiéncia na sociedade em todos os segmentos sociais,
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incluindo ambientes educacionais que oportunizassem o direito a educacao que nem sempre foi
algo inerente as pessoas com deficiéncia, algo que vem galgado pela militancia desse grupo.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), por meio dos dados divulgados no
resumo técnico do Censo da Educacdo Superior (INEP, 2015), indica que 7.305.977 estudantes
brasileiros efetuaram matriculas em Instituicdes de Ensino Superior em 2013. Desse contingente,
29.034 declararam apresentar alguma necessidade educacional especifica constitutiva do publico-
alvo da educacao especial, ou seja, alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A legislacao que assegura o acesso a educacdo é fundamental, mas a legislacao por si s6
nao é suficiente. A garantia dos meios para a permanéncia é essencial, considerando a
oportunizacao para se obter a equidade como principio predominante. A inclusdo efetiva no
ensino superior vai além do acesso inicial, exigindo estruturas que assegurem a participacao plena
e igualdade de oportunidades que perpassem a matricula assegurada pela Lei de Cotas para o
Ensino Superior no Brasil que é representada pelo nimero 12.711/2012, que garante o ingresso de
pessoas com deficiéncia no ensino superior.

De acordo com (SASSAKI,2006; GUESSER & NUERNENBERG,2017) a transformacao
efetiva na inclusdao de estudantes com deficiéncia na educacao superior demanda alterag¢bes
substanciais na estrutura fisica e cultura institucional das universidades. Ndo basta apenas
proporcionar acesso; é imperativo garantir a permanéncia, oferecendo todas as oportunidades
para que esses estudantes possam plenamente aproveitar as experiéncias de crescimento
académico. Isso envolve politicas institucionais, praticas pedagdgicas aprimoradas e um
compromisso continuo dos gestores universitarios, cujas escolhas e posicionamentos
desempenham um papel crucial nesse processo de mudanca.

Para Santiago (2009), é de suma importancia uma pesquisa que aborde sobre o processo
de como como estd ocorrendo ndo apenas a inser¢ao de pessoas com deficiéncia no ensino
superior, como consta nas leis e diretrizes educacionais, mas em como esta sendo a permanéncia
e as praticas cotidianas desses estudantes com deficiéncia.

A legislacao estabelece que as pessoas com deficiéncia tém direitos resguardados ao
acesso, ou seja, ao ingresso no ensino superior. Mas, como tem ocorrido, na pratica cotidiana, a
consolidacao dos seus direitos, que estao garantidos nas diretrizes e leis educacionais? Estd

ocorrendo consoante com a educacdao com as quatro dimensdes da educagao: disponibilidade,

mspeaahﬂ S3o Paulo, SP v. 45n.2 Dossié Ensinos Transgressivos ISSN 2318-7115



Deficiéncia e Dignidade Humana... 30

acessibilidade, aceitabilidade, adaptabilidade? Como as politicas tém sido implementadas? Essas
sdao algumas perguntas que sé podem ser respondidas pela pessoa com deficiéncia, que também
pode esclarecer se avanqos legislativos e sociais tém sido efetivados no sentido de sua ampla
participacdo social. Quais sdo as barreiras enfrentadas por elas? Barreiras atitudinais, ou de
acessibilidade, ou ambas?

Espera-se que uma das contribuicOes desse artigo seja a partir dos fundamentos em
estudos da deficiéncia, que tem como base a frase norteadora "nada sobre nds sem nds" e a partir
do texto em forma de artigo como também através das oficinas, entender-se como ocorre o
processo no ensino superior sob a dtica de discentes com deficiéncia. De modo que esse trabalho
seja perpetrado nos entraves que ainda resistem as deficiéncias e outras interseccionalidades, que
ainda nao conseguem ao menos emergir socialmente.

A trajetdria histdrica das pessoas com deficiéncia, em todas as épocas, demonstra que
elas enfrentaram grandes dificuldades para conseguir lidar com os limites impostos, carregando
consigo toda uma carga de preconceito e segregacdo. Durante grande parte do percurso histdrico
foi negado a essa populacdo o direito de ter direitos, de acordo com Santiago (2003), em
diferentes épocas e civilizacdo ora a pessoa com deficiéncia, eram excluidos ou segregada, mas
nunca como compreendemos a inclusao, na perspectiva dos Direitos Humanos.

A partir do periodo medieval a crenca era que essa populagao nao possuia alma, sendo
assim digna de caridade e assistencialismo, estigmatizada em virtude da deficiéncia, fosse ela de
natureza motora, visual ou intelectual. Conforme aponta Santiago (2009, p. 69), esses grupos
eram “marginalizados do ponto de vista social, econdmico e religioso, levavam a vida mais
miserdvel possivel”. Deste modo, essa parcela da populagdo ndo possuia direitos, visto que nao
dispunham da dignidade inerente a seres humanos, ja que eram seres inferiorizados, a exemplo
da civilizacao greco-romana.

Em virtude dos momentos histdricos passados nos paises, tanto do ocidente como do
oriente, para evitar a barbdrie depois de momentos ndo tao dignos em nome do poder e da
dominagdo, foram criados instrumentos normativos no plano internacional e no ordenamento
juridico brasileiro para tutelar os direitos e deveres, dentre os quais aquele fundamental para se

ter cidadania é o direito ao acesso a educa¢do para todos, sem excecao.
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De modo que o reconhecimento universal da essencialidade da igualdade entre os
homens, pressuposto da dignidade humana, ocorreu em 10 de dezembro de 1948, com a
Declara¢do Universal de Direitos Humanos (DUDH), com as tragicas licdes decorrentes do pds-
Segunda Guerra Mundial. Visto tudo o que tinha se sucedido, as praticas humanas foram
destrutivas, pela dominac¢do, ganancia e poder, bem como de plena barbarie caracterizadoras “da
mais desumanizadora guerra de toda a Histdria, diante das consequéncias devastadoras do
espirito de superioridade de uma raga, uma classe social, uma cultura ou uma religidao, sobre as
demais” (COMPARATO, 1999, p. 228).

Assim, o homem ja havia compreendido que “a luta pela sobrevivéncia fez descobrir a
necessidade de agrupar-se para tornar-se mais forte; juntos, portanto, foi possivel unir esforcos e
desenvolver com maior rapidez” (SANTIAGO, 2009). Mas também esse mesmo homem era capaz
de “praticas nao tao dignas, como a exploragao, a escravidao e a exclusao dentre outros”.

A partir do pds-Segunda Guerra Mundial percebeu-se que a humanidade estava se
destruindo, precisando de uma norma garantidora para que paises evitassem a barbarie,
acontecimentos tao funestos, causadores de gravissimas violacdes aos povos, e ndao mais
voltassem a se suceder guerras e destrui¢cbes, onde houve um grande esfacelamento de vidas
humanas. Nas civilizagdes antigas se tinha uma discriminagao perante a lei, tendo em vista o
sistema de classes sociais, e 0 acesso a educacao nao era alcan¢ado por todos; antes, poucos
acediam ao conhecimento.

A partir da DUDH foi determinado que todos os individuos indistintamente teriam direito
ainstrucdo, norteando as outras declaracdes que Ihe tiveram como base a respeito da garantia do
acesso a educacao. A supracitada declaragao foi fundamental no tocante a educacao para as
pessoas com deficiéncia. Pois, além da positivacdo desses direitos, também no ambito
educacional as pessoas com deficiéncia obtiveram direitos garantidos nesta declaracdo da qual o
Brasil é signatario.

No ano de 1981 foi promulgado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) o ano
internacional das pessoas com deficiéncia. De acordo com Sassaki (2006), conferir o valor de
“pessoas” aqueles que tinham e tém deficiéncia foi uma acao muito relevante para a conquista da
cidadania das pessoas desse segmento.

E de suma importancia lembrar que, durante séculos, as pessoas com deficiéncia foram

chamadas de invdlidas, incapacitadas, defeituosas, deficientes e excepcionais. Depois passaram a
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ser chamadas de pessoas deficientes, pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas com
necessidades especiais e pessoas especiais. Mais recentemente, passaram a ser denominadas

pessoas com deficiéncia -termo utilizado de 1990 até os dias de hoje- (SASSAKI, 2006).:

3. Metodologia

Primeiramente, gostariamos de explicitar que, segundo, Freire “Ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2000, p. 29), visto que é por meio da intervencdo que
o sujeito desenvolve a criticidade e, assim, é capaz de transformar o contexto em que esta

inserido. O autor afirma, ainda, que:

[...]toda a docéncia implica pesquisa e toda pesquisa verdadeira implica docéncia. Ndo ha
docéncia verdadeira em cujo processo nao se encontre a pesquisa como pergunta, como
indagacao, curiosidade, criatividade, assim como ndao hd pesquisa cujo andamento
necessariamente ndo se aprenda porque se conhece e ndo se ensine porque se conhece e
ndo se ensine porque se aprende (FREIRE, 1992, p. 192-193).

Deste modo, a intervencdo € condicao essencial para, nas palavras de Freire, “criar
possibilidade do educando para formacdo ou construcdo desse conhecimento” (FREIRE, 2000),
portanto, para seu processo de formacdo. Iniciaremos essa pesquisa tendo em vista as poucas
intervencdes sobre o acesso, a matricula, a permanéncia, a manutenc¢ao na instituicao e a
trajetdria das pessoas com deficiéncia, no ensino superior.

A intervencao foi realizada, por meio de seis oficinas dentro de uma extensao Direitos
Humanos e Psicologia com duracdao de 90 minutos, abarcando as demandas de conteudo

contempladas sobre o direito a educacao que vém sendo demandadas no ensino superior.
4. Proposta de projeto de intervencao

Esta intervencdao adota uma abordagem da pesquisa-a¢do por possibilitar o pesquisador
acompanhar o desenvolvimento da pesquisa. Trata-se assim, de uma pesquisa que articula a
relacdo entre teoria e pratica no processo mesmo de constru¢cao do conhecimento, ou seja, a
dimensao da pratica que € constitutiva da educacdo seria fonte e lugar privilegiado da pesquisa

(MELO, 2016).
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As praticas do presente trabalho apresentaram as demandas salientadas sobre o acesso
ao ensino superior. Foram langadas propostas de intervencao para facilitar o acesso e dar mais
autonomia e paridade aos alunos(as) com deficiéncia. Por esta razdo, denominamos essas
acoes de intervencao de “praticas inclusivas”, que viriam ocorrer no formato oficinas e de
sensibilizacdo para uma maior proximidade e explanagdo nos temas abordados em relagao a

deficiéncia.

4.1. Proposta da intervencao

Inicialmente as oficinas foram pensadas no projeto de extensao que pode ser replicado
em qualquer instituicao educacional Publica e Privada que prestem servicos as pessoas com
deficiéncia ou publico que demandem esses servicos, a exemplo de solicitacGes em braille,
intérprete de libras, traducdo para libras (importante ressaltar que a pessoa surda, mesmo que
necessite de servicos de acessibilidade n3ao é categorizada como pessoa com deficiéncia, essa
discussdo ndo serd abordada no presente trabalho) e outros servicos, obviamente tendo como
fulcro a educag@o em e para os direitos humanos. O primeiro contato foi realizado com o Comité

de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da Instituicdo de ensino superior estudada.

Nesse trabalho foi elencado o quantitativo de discentes com deficiéncia que ingressou
na instituicdo, para lancar-se o convite das oficinas, desde a porta de entrada que é o processo
de matricula e demais pessoas com deficiéncia matriculados na Instituicdo estudada. A
divulgacao deste projeto de intervencao foi realizada através das redes sociais dos projetos que
trabalhavam a temdtica da deficiéncia da instituicdo estudada e nas coordenacdes dos cursos
de graduagao, de forma a proporcionar ampla publicidade e divulgacao. As inscricdes foram via

Google Forms, garantindo certificacdo para conclusdo das oficinas.

4.1. Descricdo das Oficinas
Oficina - o1. Pratica inclusiva: Acessibilidade

Foram convidados os responsaveis pelo Comité de Acessibilidade ou de Inclusdo, o
tempo de duracao da Oficina foi de 90 minutos, o I6cus da realizacdo foi a prépria instituicdo e

teve como publico alvo os(as) discentes do deficiéncia.
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Nas boas-vindas aos discentes com deficiéncia, com um quantitativo 14 discentes tendo
inscricdao online e presentes no momento da oficina, bem como comité de inclusdo da
universidade (CIA). Inicialmente, apresentou-se o campus académico, sua finalidade
institucional, quais as ferramentas para os discentes com deficiéncia utilizarem os
equipamentos institucionais, instrumentalizando os recursos com a qual sua finalidade e como
acessar os centros de inclusao ou acessibilidade. A partir dessas apresentacdes pessoais e
institucionais, foram tomadas notas das dudvidas e sugestbes acerca do projeto e suas
demandas direcionadas para alguns dos mdédulos. Conhecer as pessoas com deficiéncia e suas
demandas acerca do ensino superior sao meios norteadores da construgao da realizacdo deste
trabalho. A seguir o passo a passo das atividades dessa oficina:

1. Primeiro, todos (14 participantes e a comissdo composta pelos integrantes do CIA e os
pesquisadores) fizeram um circulo e se apresentaram. Um intérprete de libras se fez

presente caso nesse grupo houve-se essa demanda.

2. Foisorteado um nimero na caixa de acricilo por cada participante e também uma palavra
sobre acessibilidade, sendo-lhe perguntado em seguida o que vinha a sua mente quando

pensa nessa palavra.

3. A palavra sorteada e as demais faziam parte do mural da acessibilidade que estava fixado

na parede da sala.

4. Ao término da oficina, cada participante trouxe uma palavra que representasse para ela/ela
0 que significou participar dessa atividade, assim podia-se compreender através das
palavras evocadas, aspectos positivos/negativos ou quais sentimentos (medo, inseguranca,

gratiddo, dentre outros.) estavam presentes naquele momento nos(as) participantes.

5. Aconteceu a despedida da mediadora deixando seu contato e formas de contatar o CIA.

Oficina - 02. Pratica inclusiva: Acessibilidade atitudinal

Foram convidados os responsdveis pelo Comité de Acessibilidade ou de Inclusdo da
requerida inclusdo, o tempo de duracao da Oficina foi de 90 minutos, o Iécus da realizacao foi a

instituicao de ensino escolhida e teve como publico-alvo os(as) 12 discentes com deficiéncia da
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comunidade universitdria, sendo 09 com deficiéncia visual e 03 com deficiéncia fisica. Lembrando
que as oficinas a énfase e prioridade aos estudantes com deficiéncia e as demais vagas para
comunidade.

Nessa oficina trabalhou-se o conceito de acessibilidade atitudinal, como ele ocorre no
cotidiano, trazendo de forma didatica como deve ocorrer essa acessibilidade, baseada no
respeito, sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminacdes nos comportamentos da
sociedade para pessoas que tém deficiéncia, como proposto por Sassaki (2006). Como estava
ocorrendo no campus universitario € a pergunta norteadora deste encontro. Segue abaixo a
sequéncia da mesma.

1. Grupo em circulo, com todos as) sentados(as), de olhos fechados, pensando na frase
norteadora: acessibilidade atitudinal no campus universitario.
2. Os participantes foram instruidos a pensar em uma vivéncia sem acessibilidade atitudinal.

3. Os participantes receberam uma cartolina para desenhar a falta de acessibilidade atitudinal.

Depois de realizada a tarefa, dialogaram sobre os cartazes, formando um novo circulo.

Depois, colaram em locais diversos da universidade.

o v b

Foi realizado uma visita na instituicao, onde se apresentaram o tema de acessibilidade
atitudinal.

7. Dentro de uma urna os(as) estudantes sortearam e falaram de algumas vivéncias de
acessibilidade atitudinal no campus universitario.

8. A oficina tematica terminara com uma palavra que representou aquela oficina.
Oficina - 03. Pratica inclusiva: Acessibilidade juridica

Foi convidada uma docente da pds-graduagao de Psicologia da mesma instituicdo para
ser a mediadora dessa atividade, visto que os estudos e pesquisa da mesma ser no ambito das
pessoas com deficiéncia e o tempo de duracao da oficina foi de 9o minutos, o Iécus da realizacao
foi a mesma instituicdo estudada e teve como publico-alvo os (as) discentes do deficiéncia.

Esta oficina foi sobre os direitos da pessoa com deficiéncia (conforme a Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI 13.146/2015), de modo que nessa mesma roda de conversa foram pontuadas as
formas de acessar o Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) para conhecimento de seus

direitos no campus universitario, a exemplo do tempo adicional de prova, realizacdo da
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avaliagdo em um local separado dependendo da especificidade da deficiéncia e da legislacao
que abarca os direitos e deveres na universidade, de forma que os(as) participantes tivessem
uma nog¢do instrumental de seus direitos.

1. Os(as) participantes se sentaram em um circulo.

2. Foram distribuidas uma cartilha ilustrada sobre a legislagdo da pessoa com deficiéncia,
incluindo a Lei Brasileira de inclusdo (LBI). Caso houvesse alunos(as) com deficiéncia
visual e auditiva, o material estava adaptado com antecedéncia para o braille e para a

libras, respectivamente.

3. Foi debatido o texto “Deficiéncia, Direitos Humanos e Justica” na forma de duplas de
participantes. O material foi adaptado para o braille para os participantes com

deficiéncia visual.

4. Foram apresentados os direitos relativos ao ensino superior e como acessa-los. A
pergunta norteadora da oficina foi: quais as maiores adversidades enfrentadas na

universidade em termos de direitos ou de acessibilidade?
5. Foientregue papel e [apis para anotacao de duvidas e perguntas.

6. A oficina tematica foi fechada com uma palavra que representou aquela oficina.

Oficina - 04. Praticas Inclusivas: O modelo social da deficiéncia

Foram convidados os professores coordenadores do projeto para conduzir a atividade e
o tempo de duracdo da oficina foi de 90 minutos, no mesmo Idcus e teve como publico-alvo
os(as) discentes da deficiéncia.

Neste mdédulo foi apresentado o modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2009), cuja
deficiéncia deixa de ser uma questao individual e passa a ser social. Foi ressaltado que o modelo
médico da deficiéncia coloca a responsabilizacdo na pessoa com deficiéncia, enquanto o
modelo social evidencia que ambientes pouco sensiveis a diversidade impde barreiras,

causando distincdo entre as pessoas com e sem deficiéncia. Por fim, que a compreensdo do
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modelo social fornece um suporte social para se compreender a pessoa independentemente

de sua condicdo fisica, sensorial ou motora. As etapas seguintes foram realizadas na oficina.

1. Foram ofertados papel e lapis durante a dinamica para os participantes desenharem a si
mesmos (as). Para aqueles (as) discentes com deficiéncia visual foi oferecido massa de
modelar.

2. A palavra norteadora da conversa foi “deficiéncia”.

3. Emseguida, os docentes explanaram sobre o modelo social da deficiéncia.

4. A oficina tematica foi encerrada com uma palavra que a representou.

Oficina - 05. Atendimento de pessoas surdas e no¢es basicas de libras

Nessa atividade o convidado para conducao foi um intérprete de libras do nucleo de
acessibilidade dainstituicdo, o tempo de execucao foi de 90 minutos na mesma instituicao e teve
como publico-alvo os(as) discentes da deficiéncia.

Nessa oficina o conteudo trabalhado foi o histérico da Libras, e foram ensinadas as
nocdes bdsicas e a necessidade da comunidade universitdria compreender a importancia do(a)
Intérprete para uma comunicacdo com todos(as) (em conformidade com a Lei n°. 10.436/2002).
Na pratica, as etapas foram as seguintes.

1. Foirealizada uma conversa a respeito da cultura surda.

2. Os(as)alunos(as) tiveram auxilio de outros intérpretes com os sinais de comunica¢do em
uma dinamica. A dinamica foi o texto selecionado que foi enviado por email previamente
para os participantes e adaptado para o braille e compreender a comunica¢do por meio
da lingua de sinais.

3. Nadinamica aconteceram a técnica das Libras tateis para alunos com deficiéncia visual.

4. No final da oficina, cada participante trouxe uma palavra que representasse para ela/ela
o que significou ter participado da atividade, assim podia-se compreender através dessas
evocacles os sentimentos que emergiram (medo, inseguranca, gratiddo, satisfacao,

dentre outros.) que estavam presentes naquele momento nos(as) participantes.

5. Avaliacdo do projeto de intervencao
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As oficinas tiveram como fulcro a participacdo do (a) aluno(a) do ensino superior com
diversas deficiéncia, garantindo a eles(as) formas de acessibilidade para que transcorra a
inclusdo nainstituicdo. Para uma maior interagdao dos estudantes publico-alvo desta intervencao
com outros setores de acessibilidade como CIA, proporcionando aprendizagem sobre seus
direitos e acessos (XIMENES, 2015), sobre quais equipamentos podem ser utilizados, quais
servicos estao disponiveis, e a compreensao da “acessibilidade”.

Nas oficinas nas quais estavam presentes, além dos discentes com deficiéncia que eram
regularmente matriculados na instituicao, com faixa etdria 17 a 20 anos. Essa atividade que
trouxe a temdtica da deficiéncia e educacao superior das demandas dos participantes,
aconteceram através das oficinas (ja anteriormente explicitadas). Para avaliar as a¢des aplicou-
se um questiondrio com 05 perguntas abertas sobre o que achou das oficinas e acessibilidade
(““O que vocé acha dainclusdo na universidade?”’/ “O que vocé considerou importante na pratica
das oficinas?”), para o publico-alvo na apreensdo de suas impressdes sobre a vivéncia da
proposta de intervencdo, contendo um espaco aberto para comentarios e sugestdes.

Percebeu-se que poderiam acontecer mais mdédulos a partir das indagac6es que os (as)
discentes escreveram ao longo do processo de intervencao. A partir das devolutivas avaliou-se

toda a dinamica e se os objetivos tinham sido cumpridos.
Consideracgoes Finais

No decorrer das ultimas décadas, a universidade tem vivenciado desafios educacionais,
politicos, sociais e econémicos para o aperfeicoamento do ensino superior. No amago dessas
questdes, surgem novos desafios para mudancas dos grupos sociais que compdem o novo perfil
de estudantes universitarios do século XXI. A diversidade entdo se apresenta como elemento de
articulacdo e elaboracdo de novas politicas e acdes institucionais na busca da inclusao efetiva na
universidade. Esta realidade reflete no contexto das universidades que a cada ano tem contato
com o crescente nimero de estudantes e profissionais com deficiéncia como parte de sua
comunidade universitaria.

Em ambito nacional, de acordo com os dados € possivel perceber o crescimento do nimero
de estudantes com deficiéncia e dos estudantes que s3ao pessoas com deficiéncia com

necessidades educacionais especificas na Educacao Superior brasileira. No censo da Educacao
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Superior Brasileira realizado pelo Instituto Nacional Anisio Teixeira (INEP-2017), em 2009 havia
20.530 matriculas de estudantes declarados com deficiéncia, em 2014 o censo apresentava a
ascensao quantitativa para 34.144 e em 2017 esse nimero subiu para 38.272. Este crescimento
revela a necessidade de elaboracao de politicas e a¢bes institucionais para a promoc¢do da inclusao
efetiva e projetos de engajamento social, esse trabalho visou colaborar com essa demanda.

O processo da criacdo dos projetos das oficinas formativas teve como finalidade contribuir
com o empoderamento de pessoas com deficiéncia e da comunidade universitaria acerca dos
direitos dos seus direitos educacionais e dos estudos da deficiéncia, ¢ muito importante pontuar
que os estudos sao recentes em ambito nacional, mas vem se desenvolvendo pesquisas sobre os
estudos da deficiéncia como uma categoria de analise social. A presenca da voz desse publico tem
como objetivo promover a dialogia no contexto social, inerente ao contexto universitario.
Buscando trazer para o cotidiano praticas anticapacitista; promovendo maior visibilidade,
deficiéncia no Ensino Superior em formacdes para docentes e discentes.

E preciso reconhecer que ainda tem muito desconhecimento acerca de seus direitos
educacionais como do préprio direito as adaptacbes necessarias para manuten¢ao e permanéncia
dos quais nem todos os discentes sao cientes dos mesmos. Visto que a propria legislacao é recente
no tocante desse publico, a exemplo da Lei Brasileira de Inclusdo Lei n°13.146, de 6 de julho de
2015. Mas ja desponta com sua importancia quando se percebe na atualidade o quantitativo de
pessoas com deficiéncia no ensino superior. A legislacdo e politicas publicas das ultimas décadas
sdo basilares para ajudarem na participacdo com deficiéncias de suas demandas sociais.

Reconhecer a pessoa com deficiéncia como parte da diversidade e pensando desse modo,
a diversidade é nascedouro da origem social e das habilidades de qualquer ser humano estaremos
em condicOes de compreender e aceitar as caracteristicas humanas e pessoais de cada um, as
caracteristicas culturais e econbmicas, e outras. Nesse momento do reconhecimento que todo ser
humano é inerente a dignidade humana que se consolida com praticas no contexto que essa
media¢do € dar-lhes os direitos humanos e igualdade entre os grupos sociais, assim como
assumimos o valor a diferenca e diversidade humanas.

A sublime noc¢ao do direito a educacdo superior para pessoas com deficiéncia transcende
0 mero aspecto educacional, adentrando uma esfera onde a equidade se entrelaca com a busca
incessante por inclusdo. A educa¢dao como um direito inaliendvel, consagrado pela Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os
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niveis e ao longo de toda a existéncia. A educagdo inclusiva na esfera superior emerge como um
paradigma constitucional. E garantida como prerrogativa da dignidade da pessoa humana.
Portanto, a educacao superior para pessoas com deficiéncia ndo é apenas um direito juridico, é

uma conquista transcendental na jornada rumo a uma sociedade mais justa e inclusiva.
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