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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma proposta de sequéncia didatica dirigida para
o ensino de lingua espanhola no Ensino Fundamental, orientada na perspectiva
dos enfoques plurais. Para a construcao do marco tedrico, recorremos ao estudo
bibliografico com vistas a compreender conceitos chaves, como o plurilinguismo
e enfoques plurais, apoiados em Beacco e Byram (2007); Candelier et al (2008);
Pifieiro, Guillén e Vez (2010); Melo-Pfeifer, Aradjo e S e Santos (2011). No que se
refere a producdo do material diddtico, consideramos a nog¢do de sequéncia
diddtica apresentada por Dolz e Gagnon (2010), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2013) e Dolz (2016). Os resultados evidenciados apds o processo de
planejamento e producao do material mostram a potencialidade do documento
como um recurso favorecedor para o docente de lingua estrangeira,
especificamente da drea de Lingua Espanhola, permitindo-o por em prética
atividades que apresentam reflexdes sobre temas que garantem uma educacao
consciente e democratica e que contribui para o desenvolvimento do repertério
linguistico-cultural do aprendiz.

Keywords: Sequéncia diddtica; ensino-aprendizagem de linguas; enfoques
plurais.

Abstract

In this paper, we present a didactic sequence proposal directed to teaching Spanish

in Elementary School, guided by the perspective of plural approaches. To the
theoretical framework construction, we used bibliographical research in order to
understand key concepts, such as plurilingualism and plural approaches, supported
by Beacco and Byram (2007); Candelier et al (2008); Pifeiro, Guillén and Vez (2010);
Melo-Pfeifer, Aratjo and Sd and Santos (2011). Regarding the didactic material
production, we considered the didactic sequence notion presented by Dolz and

B

10.23925/2318-7115.2024v45i5€66942

Distribuido sob Licen¢a Creative Commons


mailto:maristela.diniz@ufac.br
mailto:cosme.junior@sou.ufac.br
https://orcid.org/0000-0001-9841-3847
http://lattes.cnpq.br/0523325144690716
http://lattes.cnpq.br/3892129006882749

Maristela Alves de Souza Diniz; Cosme da Rocha Melo Junior 223

Gagnon (2010), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2013) and Dolz (2016). The results evidenced after the material

planning and production process show the document potential as a resource that favors foreign language
teachers, specifically the ones in the Spanish area, allowing them to put into practice activities that present
reflections on themes that guarantee a conscious and democratic education and that contribute to the
development of the learner's linguistic-cultural repertoire.

Keywords: Didactic sequence, language teaching and learning, plural approaches.

1. Introduc¢do

Os estudos que tratam sobre a problemadtica do ensino-aprendizagem de linguas
evidenciam mudangas nas abordagens de ensino, especialmente se compararmos os enfoques
atuais ao modelo tradicional. A trajetdria de ensino de linguas vem, ao longo dos anos, mudando
sua perspectiva. Antes, orientado em uma perspectiva monolingue e centrado no ensino da
gramatica; no qual o docente de linguas prioriza o ensino de regras gramaticais, executa suas
praticas de forma descontextualizada e ignora a possibilidade de um trabalho integrado com os
demais professores de linguas afastando a possibilidade de o aluno vivenciar um ensino critico e
ser o protagonista na construcao do conhecimento. Na atualidade, voltado para praticas que
privilegiam um ensino em uma perspectiva plurilingue, optando por enfoques plurais que
permitam o desenvolvimento de uma competéncia na qual tenham lugar vdrias linguas,
especialmente aquelas que ja fazem parte da realidade dos aprendizes, Silva (2020), Bikandi
(2012), Aguado (2011), Candelier et al, (2008).

O ensino em uma perspectiva plurilingue advoga a favor de uma abordagem critico-
reflexiva, procedimentos que vem ocupando espaco importante nos debates que se realizam nos
ambitos académicos, Urzeda-Freitas (2012), cujas discussdes apontam para uma educacdo que
dialoga sobre (de)colonialidade, interculturalidade, multiculturalismo, plurilinguismo,
intercompreensao, entre outros, com vistas a promover um ensino critico de linguas estrangeiras.
Essas discussdes contribuem para repensar o fazer docente, adotando novas perspectivas de
ensino de linguas, de uma abordagem tradicional para préticas plurais, ou seja, de um enfoque
centrado apenas em uma lingua para outro que considera todas as linguas que fazem parte da
realidade do aprendiz.

Deste modo, buscando o aprimoramento do ensino-aprendizagem de lingua espanhola
para e a possibilidade de apresentar novos direcionamentos aos professores que ainda executam
suas praticas em uma perspectiva tradicional e descontextualizada, propomos uma Sequéncia

Didatica (em adiante SD) para o ensino de lingua espanhola na perspectiva dos enfoques plurais.
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Trata-se de uma proposta de SD, ainda ndo aplicada, que tem por finalidade apresentar aos
docentes de linguas praticas orientadas em uma abordagem plural visando o desenvolvimento do
repertdrio linguistico-cultural no qual tenham lugar todas as capacidades linguisticas do aprendiz.
Contempla-se sensibilizar para a diversidade linguistica, através da promoc¢dao de um ensino que
tem em conta mais de uma lingua-cultura ao mesmo tempo o que, por sua vez, implica considerar
as linguas que fazem parte da realidade linguistica e cultural do aluno, tanto aquelas ofertadas no

contexto formal de ensino, como aquelas presentes em contextos informais.

2. Marco conceitual: as abordagens didaticas consideradas na SD

Dado o nosso objetivo de apresentar uma proposta de SD para professores de linguas, que
atuam na drea de lingua espanhola, orientada na perspectiva dos enfoques plurais, propomos
apresentar nesta primeira parte do trabalho os conceitos chaves que conformam a base de nosso
estudo, quais sdo: a nocao de plurilinguismo e enfoques plurais, Consejo de Europa (2002); Pifieiro,
Guillén e Vez (2010); Candelier et al, (2008); Melo-Pfeifer, Aratjo e Sa e Santos (2011).

No que diz respeito a no¢do de plurilinguismo, recorremos a Beacco y Byram (2007), quem
concebe o termo como a capacidade do aprendiz para utilizar mais de uma lingua. Para os autores,
anocao “fazer uso” de diversas linguas ndo estd relacionada a utiliza¢dao das linguas com o mesmo
grau de dominio. Pelo contrdrio, defendem a ideia de que o aprendiz pode construir,
paulatinamente, um repertdrio linguistico no qual as linguas que o conformam se apresentam em
diferentes niveis e fins especificos. Outrossim, consideram que, ademais de uma competéncia, que
pode ser construida e ampliada ao longo da vida, ¢ um valor imprescindivel para conviver com a/na
diversidade. Ainda nesta mesma perspectiva, Pifieiro, Guillén e Vez (2010), discutem sobre o termo
plurilinguismo e o concebem como uma capacidade de conviver com o diverso e plural.

Tal e como propde o Consejo de Europa (2002), o ensino-aprendizagem de linguas desde
o enfoque plurilingue contribui para a formacao de individuos mais conscientes e respeitosos para
conviver em contextos plurais ja que se trata de um enfoque orientado ao desenvolvimento da
consciéncia sobre a lingua e seus processos de aprendizagem e uso, Consejo de Europa (2002, p.
132).

A promogado deste tipo de conhecimento é potencializada quando o ensino de linguas estd

organizado considerando o multilinguismo presente no contexto educativo dos aprendizes,
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ambiente familiar e comunidade que eles fazem parte. O desenvolvimento desta consciéncia
critica é limitado se ofertado dentro de uma sala de aula monolingue, centrada em uma Unica
lingua, ndo obstante, é ampliado quando se faz uma educacdo linguistica desde uma perspectiva
plural.

Como bem aponta Candelier et al (2008), 0 enfoque intercultural e a intercompreensdo sdo
alguns dos enfoques plurais, aqueles "enfoques didaticos que colocam em pratica atividades de
ensino-aprendizagem que envolvam varias (mais de uma) variedades linguisticas e culturais ao

mesmo tempo”, (Candelier et al, 2008, p. 05).
2.1 O enfoque intercultural como abordagem didatica

O termo interculturalidade se define como um tipo de relacdo estabelecida de forma
intencional entre culturas e "[...] propugna el didlogo y el encuentro entre ellas a partir del
reconocimiento mutuo de sus respectivos valores y formas de vida" (Martin, 2008, p. 285). Nessa
mesma perspectiva, define Wash (2019), para quem a interculturalidade é uma nova forma de
democracia e, para além de galgar o reconhecimento e inclusdo, dirige-se a transformacao de
estruturas, € um caminho para o didlogo que sé se faz possivel através do reconhecimento da
diferenca. No mesmo sentido aponta Quijano (1992), para quem a educacdo intercultural é uma
via para o reconhecimento do outro, um caminho possivel para a convivéncia entre individuos e
comunidades super diversas.

Conforme tratado no Consejo de Europa (2002), é importante desenvolver uma
consciéncia intercultural no aprendiz. Esta consciéncia se forma e amplia com a compreensao da
diversidade local e social do mundo de origem do aprendiz, bem como do conhecimento da
diversidade da lingua-cultura estrangeira. E, portanto, o conocimiento, la percepcién y la
comprension de la relacién entre el «<mundo de origen» y el «mundo de la comunidad objeto de
estudio» (similitudes y diferencias distintivas) que vao possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia intercultural (Consejo de Europa, 2002, p. 101). O reconhecimento do outro e de si
proprio, como um saber, apresentado no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, é imprescindivel para o didlogo intercultural e para a educacao para a cidadania.

Pifieiro, Guillén e Vez (2010) argumentam a favor da atencdo a dimensdo intercultural no

ensino-aprendizagem de linguas. Para estes autores, a atuagao comunicativa de um aprendiz de
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novas linguas nado se faz possivel sem a devida atencdo a dimensao intercultural que "esta siempre
presente en toda actividad de compartiry colaborar en la construccidn de significados con quienes
son diferentes a uno mismo en cuanto a usos lingliisticos y cultura" (Pifieiro, Guillén e Vez, 2010,
p. 171).

De igual modo, Candelier et al (2008) apontam para a necessidade de desenvolver uma
Competencia para gestionar la comunicacién linglistica y cultural en contexto de alteridad (p. 36)
que inclui, naturalmente, o desenvolvimento de competéncias, tais como: resolu¢ao de conflitos,
obstdculos e mal-entendidos; mediagao; negociacdao; adaptagao; entre outras. A capacidade de
adaptacao, se configura nas palavras de Candelier et al (2008) en “[...Jir hacia lo que es otro,
diferente|...]” (Candelier et al, 2008, p.37). Em outras palavras, possibilita ao aprendiz ter um
verdadeiro encontro com o outro em contextos de alteridade, quando as diferencas saem aluz e
ressaltam os comportamentos incomuns.

No caso especifico onde desenvolvemos nosso trabalho, como educadores no ensino de
linguas, estado do Acre, um contexto super diverso, transfronteirico, onde habitam falantes das
linguas portuguesa e espanhola, comunidades indigenas com suas linguas nativas, quilombolas e
ribeirinhas, ensinar linguas desde a perspectiva do enfoque intercultural se configura, para além
de uma pratica de reconhecimento, tolerancia e libertacao; é um exercicio de intervencao e
transformacao de relacdes que possibilita 0 bem-viver entre o nds-outros.

O reconhecimento das diversidades culturais proporciona ao aluno uma aceita¢ao de si
mesmo facilitando o aprendizado de uma lingua estrangeira pelo fato de se sentir préximo e
acolhido. O instigante olhar proporcionado pelo enfoque plural intercultural permite desconstruir
desigualdades, preconceitos, exclusbes tanto no ambito individual como no coletivo e a
interculturalidade se apresenta como via para promover a compreensao do outro em sua lingua e

sua cultura (Martin, 2008).

2.2 A intercompreensdo entre linguas da mesma familia como abordagem didatica

O termo intercompreensao, tal como estad exposto no dicionario digital', se refere a uma

compreensao reciproca, a capacidade do individuo de compreender enunciados de falantes de

! Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa em linha, 2008-2021. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/intercompreens. Acesso em: 03 de maio de 2023.
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linguas diferentes. Ainda, de acordo com Normando Lira e Pinheiro-Mariz (2017), ndo se trata de
uma pratica recente, pelo contrdrio, constitui-se um forte campo de discussdo no ambito da
didatica das linguas no contexto europeu desde a década de oitenta. O termo, é definido por
alguns autores, como técnica de compreensao (Franchon, 2021); como uma competéncia que se
apoia nas semelhangas entre as linguas e, ainda, como uma abordagem plurilingue que se apdia
no conjunto de conhecimentos que faz parte do repertdrio do aprendiz (Scola, Ricciardi e Pozzo,
2022; Da Silva, 2013; Candelier et al, 2008).

A intercompreensao apresentada como uma competéncia, especialmente em espacos
onde linguas da mesma familia sdo consideradas oficiais, se apresenta como "ponte", para
estabelecer a comunicacao, possibilitando agilizar as transa¢des formando uma unidade marcada
pelos tragos comuns existentes entre as linguas.

Enquanto uma abordagem plurilingue, estd orientada a valorizacdo da diversidade de
linguas e culturas, fundamentada no principio do plurilinguismo (Scola, Ricciardi e Pozzo, 2022).
Nesse sentido, "es entendida como llave de acceso a diferentes lenguas lo que posibilita desarrollar
la competencia plurilinglie en los hablantes e incentivar actitudes de concientizacion sobre las
diferencias" (Escudé, Calvo Del Olmo, 2019, apud Scola, Ricciardi e Pozzo, 2022, p.418). Nesta
perspectiva, a finalidade é desenvolver um trabalho paralelo entre as linguas que fazem parte da
mesma realidade linguistica do aprendiz, quer sejam aquelas linguas que apresentam tracos
comuns, pertencentes a mesma familia linguistica, ou aquelas cujas caracteristicas sao comuns a
lingua ofertada na escola, (Candelier et al, 2008).

No caso do portugués e espanhol, por exemplo, por serem linguas romanicas, originadas
do latim, as praticas em sala de aula podem aproveitar o potencial dos estudantes partindo dos
conhecimentos que eles ja tém de sua lingua materna e de outras que conhecem para o
aprendizado de linguas aparentadas. Essa sensibilizacao das similaridades podera ser iniciada
através de praticas didaticas dirigidas a mobilizacdo de conhecimentos prévios com vistas a
construcao de novos conhecimentos.

Conforme apontam Melo-Pfeifer, Aratjo e S& e Santos (2011) sdo os lacos de parentesco, a
consanguinidade linguistica que as tornam potencialmente compreensiveis, possibilitando o
reconhecimento imediato de transparéncias lexicais, morfossintdticas e mesmo fonéticas (Melo-

Pfeifer, Aradjo e Sa e Santos, 2011, p. 36). Para estas autoras, é através de sua lingua materna que
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o aprendiz vai desenvolvendo compreensdes significativas, estabelecendo comparacdes entre o
que ha de semelhante entre as linguas da mesma familia.

O propdsito das praticas dirigidas na perspectiva da intercompreensao entre as linguas é
favorecer a criacao de um espa¢o comum de interacdo no qual cada individuo use sua prépria
lingua. Esse espago comum de interagao tem como alicerce as semelhancas entre as linguas que
se configuram elementos de base e facilitadores no processo de compreensdo. Aproveitar as
semelhangas existentes entre essas linguas, evidenciar os lacos de parentesco por elas
compartilhados, estimula e potencializa o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica, um
dos principios basicos da intercompreensao, que inclui, naturalmente, considerar as experiéncias
linguisticas que cada estudante traz para a sala de aula.

Assim sendo, pretendemos proporcionar no presente material atividades praticas que
mediante o exercicio de observacao, reflexao e compreensao os alunos percebam as semelhangas
entre as linguas (no caso em especifico, entre o portugués e o espanhol). E importante fazer uso
de estratégias didaticas que permitam explorar de forma sistemdtica o parentesco entre as

linguas, como por exemplo, mostrar as correspondéncias fonoldgicas e ortograficas.

3. Decis6es metodolégicas: planejamento e elaboracao do modelo de SD

Com a finalidade de contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem de lingua
espanhola, apresentamos uma SD? orientada na perspectiva dos enfoques plurais, como sdo: o
enfoque intercultural e a intercompreensdo. O objetivo € apresentar uma proposta de material
didatico que sirva de modelo para o professorado de lingua espanhola com vistas a construir e
ampliar o repertdrio linguistico e cultural plural, evidenciando praticas sociais de uma comunidade
diferente e, a0 mesmo tempo, sensibilizando para as similitudes existentes entre a prépria cultura
e as do contexto préximo de seus alunos (CANDELIER ET AL, 2008).

Para que os alunos possam se expressar sobre outros modos de vida, mostrando sua

sensibilidade sobre diversidade local, pensamos em aprimorar suas habilidades linguisticas, razao

*> Cabe ressaltar que a SD aqui descrita € parte de uma série de Sequéncias Didaticas produzidas no marco do Projeto
PIBIC 2021/2022 que teve por titulo "Sequéncias didaticas para o ensino de lingua espanhola na perspectiva dos
enfoques plurais". Ainda, convém mencionar que o material didatico aqui proposto ndo foi aplicado no contexto de
aula mas trata-se de uma proposta que poderd implementada por docentes da drea de Lingua Espanhola.
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pela qual priorizamos na SD aqui proposta, atividades orientadas para o desenvolvimento da
expressao oral, em torno da problematica gastronomia, cultura e identidades das comunidades
autdctones, centrando, especialmente, na gastronomia indigena do contexto amazdnico. Assim,
considerando esta problematica, optamos por apresentar uma SD intitulada Cocina Indigena.

Acreditamos que, dada a nossa condicdo fronteirica, pela nossa relacao de contato com
pessoas, cujas linguas-culturas sao distintas as nossas, o material podera contribuir para o ensino
de linguas, especialmente, para melhorar o trabalho dos professores da area de espanhol
possibilitando-os pensar em um ensino de linguas em uma perspectiva plural, favorecendo no
reconhecimento de outras formas de falar e de pensar o mundo.

Diante do exposto, aspiramos neste trabalho contribuir com um modelo de SD que permita
aos docentes refletirem sobre seu funcionamento e, de forma reflexiva, possam ajusta-lo
conforme suas necessidades. Ainda, convém ressaltar que nao é nossa pretensdo proporcionar
um material didatico fechado e passivel de ser usado em qualquer situacdo, mas um modelo
interativo que poder3d servir de parametro para o ensino de linguas orientado em abordagem

intercultural e da intercompreensao.

3.1 Decisbes previas a elaboracao da proposta de SD

Para a construcao deste material, consideramos como marco orientador o Curriculo de
Referéncia Unico do Acre, dirigido para o Ensino Fundamental (ACRE, 2019)3, em atencdo ao
objetivo proposto no referido documento, para o 8 ano de lingua espanhola, que trata de
promover a interacao em situa¢ées de comunica¢do. Tendo em vista este objetivo norteador,
definimos os seguintes objetos de conhecimentos: cultura indigena; o género receita; constru¢ao
de um repertdrio lexical relativo aos alimentos; formas bdsicas do imperativo, producdo de texto.
No que concerne as situacdes de ensino aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades,
optamos por iniciar com uma proposta de atividade dirigida ao levantamento, registro e discussao
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema da aula. A primeira proposta de atividade do
documento estd orientada a projecao de imagens; posteriormente, sugerimos a reproducao de
video que retrata sobre a gastronomia indigena para posterior reflexdao em sala de aula;

elaboracao de uma lista em espanhol relativo aos alimentos préprios das comunidades indigenas;

3 Interagir em situa¢es de comunica¢do (compreensdo e producdo oral). (ACRE, 2019, p.619).
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comparacao entre os termos com aten¢do para as semelhangas linguisticas e culturais;
identificacao do género, a partir da mostra textual apresentada; escuta e reproducao de fonemas
semelhantes e diferentes entre portugués e espanhol; utilizacdo de formas verbais do imperativo
para produzir textos instrutivos, fazendo uso do repertdrio lexical construido; producao de um
texto escrito (receita) com base no video apresentado; revisdo da producao escrita; producdo de
um texto oral (producdo de dudio /adicdo de dudio ao video) tomando por base o texto escrito
pelos préprios alunos e apresentacao do material produzido.

Como ja mencionado previamente, o material didatico aqui apresentado segue os
pressupostos tedricos apresentados por Dolz e Gagnon (2010); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013)
e Dolz (2016) para quem a Sequéncia Didatica se configura um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas de forma consciente com a finalidade de alcancar um propdsito
educativo. Em vista disso, a SD foi organizada em trés etapas basicas, a saber: ETAPA 1, que
consiste na pré-expressao oral; a segunda, ETAPA 2, fase de expressao oral e; a tltima etapa,
ETAPA 3, destinada a pds-expressao oral. Cada uma das etapas anteriormente mencionadas esta

subdividida em momentos, tal como passamos a expor em seguida:

3.2 A proposta de SD: Cocina indigena

3.2.1 ETAPA 1 (Pré-Expressao oral)

Primeiro momento:

A atividade inicial apresentada para esta proposta de SD consiste no momento destinado
a '"situacdo de comunicagdao/compartilhamento" de informacbes acerca da problematica
apresentada. No inicio desta etapa, sugerimos ao/a professor(a) para iniciar a aula indagando os
conhecimentos prévios de seus alunos sobre o que eles ja conhecem da gastronomia indigena.
Apds o levantamento de informacdes acerca do tema da aula, o/a professor(a) da disciplina
poderd apresentar algumas imagens de alimentos tipicos consumidos por comunidades
autdctones, ribeirinhas e camponesas que vivem na Amazonia brasileira e/ou de paises vizinhos,

como as imagens 1 e 2 que mostramos abaixo:

Figura 1: Peixe assado na folha de bananeira
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Fonte: https://delamazonas.com/cultura/gastronomia/platos-tipicos. Acesso em: 23 de jun. de 2022.

Figura 2: Beiju de tapioca

Fonte: https://receitas.globo.com/tipos-de-prato/acompanhamentos Acesso em: 23 de jun. de 2022.

Segundo momento:
Posterior a projecdo das imagens, o/a professor(a) podera iniciar o segundo momento da

etapa de pré-expressdao oral que tem por objetivo identificar quais conhecimentos os alunos
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possuem sobre a gastronomia indigena. Para isso, podera formular as seguintes perguntas que
deverao ser respondidas oralmente pelos alunos:

1) (Qué ven en las imdgenes?*

2) ¢Ya han probado algtin alimento preparado de este modo? ;Creen que estos alimentos se
asemejan a los que comemos diariamente? ;Cudl(es)?

3) (Qué diferencias creen que hay entre los alimentos de las fotos y los que comemos a diario en
nuestras casas?®

4) ¢(De ddnde creen que provienen los productos utilizados en el preparo de estos alimentos?®

O objetivo desta primeira parte é perceber o conhecimento que os alunos ja tém sobre a
tematica apresentada. Este tipo de saber é importante ja que ao conhecer praticas culturais e
entender que elas se constituem e evoluem-se em fun¢do de aspectos histdricos, geograficos e
pelas relacbes de contato entre comunidades, o aluno desenvolve uma compreensao intercultural
(Candelier et al, 2008). E essa compreens3o que permite abertura a outras culturas o que, por sua

vez, nos permite dar conta de nossa prépria cultura (Pifeiro, Guillén, Vez, 2010).

3.2.2 ETAPA 2 (Expressao oral)

Conforme j& mencionado previamente, para a consecu¢dao do material, seguimos o
esquema de organizacdo de SD propostos por Dolz e Gagnon (2010) e Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2013) e Dolz (2016) pensando a proposta de producdo inicial e as subsequentes oficinas de
preparacao do material didatico até sua fase final. Nesta ordem, a oficina inicial, deverd ser
realizada na Etapa 2, coincidindo com a execuc¢do das atividades propostas do primeiro até o
quinto momento, com a finalidade de evidenciar o género e aspectos relativos a organizacao e

planejamento do texto, bem como a abordagem dos objetos de conhecimentos versado na SD.

40/a professor(a) da disciplina podera agregar outras imagens de alimentos que sdo comumente consumidos pelas
diferentes comunidades que residem na Amaz6nia brasileira e nos paises vizinhos, como por exemplo: farofa de icas
ou tanajuras, a pamonha, “juanes”, entre outros. Devera anotar no quadro branco os nomes dos alimentos emitidos
em espanhol por seus alunos. Ainda nesse momento, a/o docente poderd ajudar seus alunos na escrita e prontncia
correta dos termos enunciados, com atencdo para semelhangas efou diferencas entre os termos, nas linguas
portuguesa e espanhola.

5 Ao finalizar o momento de fala dos estudantes, o/a professor(a) da disciplina podera complementar a informacdo
mencionando que na primeira imagem aparece o registro de um dos pratos mais comuns das comunidades indigenas:
o peixe assado na folha da bananeira acompanhado de banana da terra e mandioca; na segunda imagem registra o
beiju de tapioca, preparado da massa da mandioca.

® O/a professor(a) da disciplina devera questionar sobre a procedéncia dos produtos utilizados na elaboracdo dos
pratos. O objetivo é permitir que os alunos reflitam sobre "soberania alimentar", os beneficios de consumir alimentos
frescos e produzidos pela comunidade local.
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Posteriormente, a segunda oficina, é dedicada a producdo propriamente do texto escrito e oral,
bem como as correcdes por parte do/a professor(a). Finalmente, na terceira oficina, apresenta-se

aos alunos no¢des basicas de gravagdo e edi¢ao de dudio e video para a producao final do material.

Primeiro momento:

Considerando que a presente proposta de SD contempla o tema Cocina Indigena, o género
textual objeto de aprendizagem fixado foi a receita em uma versao adaptada em video. Dessa
forma, prévio as oficinas de preparacao do material, como sugestdo para o inicio desta etapa,
sugerimos a exposicao de um video da youtuber indigena xinguana Kapai Kalapalo, com duracao
de seis minutos e cinquenta e um segundos, disponivel no YouTube, no seguinte endereco

eletronico: https://www.youtube.com/watch.

Figura 3: Portada do video comida indigena na panela de barro

COMIDA INDIGENA NA PANELA DE BARRO ~

Fonte: Pagina de Kapai Kalapalo no Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch. Acesso
em 23 de jun. de 2022.

O video nao possui dudio de voz, apenas sons da floresta e batuques indigenas. Nele,
aparece Kapai Kalapalo mostrando o modo de cozinhar de sua comunidade. A youtuber xinguana
mostra como elaborar um prato muito comum da comunidade indigena a qual pertence, peixe na
panela de barro e no fogao a lenha, utilizando produtos préprios do entorno, como: o peixe, a
mandioca, a folha de bananeira, inclusive os temperos retirados diretamente da natureza, como

o sal.
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Segundo momento:

O segundo momento tem como objetivo identificar se os alunos compreenderam o
assunto abordado no video. Ofa professor(a) buscara perceber como os alunos recebem e
processam a informacao, para isso podera fazer algumas perguntas aos estudantes, como as que
seguem abaixo, as quais deverao ser respondidas oralmente em lingua espanhola:

1) (Qué estd preparando la mujer? ;Qué tipo de plato?
2) (Qué productos/recursos la cocinera utiliza en el preparo del alimento? ;Creen que los
productos/recursos son naturales o industrializados?

3) ¢Ademds del plato principal, la cocinera prepara otro tipo de alimento para acompanar el
plato principal? ;Saben qué alimento es este?’
4) (Qué otros elementos (visuales/sonoros) aparecen en el video que nos permiten percibir

costumbres y prdcticas de comunidades autdéctonas y que conforman su identidad propia?

Ao finalizar a etapa de compreensdo das informacdes apresentadas no video, ofa
professor(a) devera solicitar que os estudantes elaborem uma lista com os nomes dos alimentos
utilizados pela cozinheira para preparar o prato®.

Ademais de tomar consciéncia da existéncia de ingredientes proprios da receita
apresentada pela cozinheira indigena e do modus operandi adotado por ela para a realizacdo do
prato, o/a docente deverd chamar a atencdao de seus estudantes para os elementos visuais e
sonoros presentes no video, como os sons de vento nas folhas, um batuque ao longe e o estalar
da lenha no fogo que permite perceber a comunidade apresentada. Igualmente, sobre os
ingredientes utilizados pela indigena Kapai Kalapalo, convém levantar questionamentos sobre sua
procedéncia, se sao alimentos frescos e do préprio entorno, ou oriundos de comunidades/cidades

distantes e conservados com produtos quimicos.

Terceiro momento:

Posterior a apresentacdo do texto, identificacdo do tema abordado, localizacdo de
informagdes especificas, construcdo do repertdrio lexical relativo a gastronomia, é momento de
o/a professor(a) abordar sobre género textual (atencdo para o género receita), apresentado no
video. Neste momento, é essencial que os alunos percebam o modo como a cozinheira procedeu

em cada passo executado durante a elaboracao do prato. O objetivo é que os estudantes possam

7 Ofa professor(a) devera mencionar que a Tapioca é um alimento de origem indigena, especificamente tupi-guarani.
8 O/a professor(a) poderd socializar com a turma as listas apresentadas pelos alunos.
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reconhecer a forma de organizacao textual, estrutura e caracteristicas de uma receita. Para isso
o/a professor(a) podera iniciar com as seguintes perguntas:

1) ¢ A qué género creen pertenecer el texto?
() Una biogradfia.

() Una cancioén.

() Unareceta culinaria.

2) (Cudl es la funcidn principal del texto?

a) Instruir/informar al lector en el preparo de algo.

b) Transmitir mensajes y emociones.

¢) Dar a conocer informacion sobre la vida de una persona.

3) Senale con una X la alternativa que creen contener las principales caracteristicas del (texto)
género presentado:

() Expresa sentimientos y emociones. Puede ser leido y declamado;

() Indica pasos ordenados, ingredientes e implementos a utilizar.

( ) Destaca datos de la vida de una persona y las experiencias por ella vivida por medio de una
descripcion.

Ainda neste momento, o/a professor(a) podera apresentar aos alunos alguns slides para
aprofundar o conhecimento sobre o género textual com o propdsito de esclarecer sua funcao e
caracteristicas (com atencdo para o léxico e formas verbais comumente empregadas neste tipo

de texto)°.

Quarto momento:

O quarto momento desta etapa, deverd ser destinado ao desenvolvimento do
componente linguistico. Inicialmente, o/a professor(a) devera solicitar a producdo de uma lista
com nomes de objetos proprios e recursos naturais utilizados pelas comunidades indigenas
durante a preparacao de alimentos, como: olla, cuchillo, cazuela, hoja de pldtano, entre outros™.
Essa lista poderd ser agregada a primeira, solicitada no segundo momento, referente a nomes dos

alimentos empregados na execucao da receita.

9 Para que ofa professor(a) possa aprofundar mais sobre o género textual na sala de aula sugerimos buscar mais
informacg6es em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/os-generos-textuais-cunho-instrucional.htm

' Nesse momento, espera-se que os estudantes apontam em suas listas nomes como: (la hoguera/piedras como
soporte para la olla de barro/ la hoja de platano como soporte para mantener el alimento limpio/ el pescado fresco/ el
cuchillo para limpiar el pescado/ la madera con la funcién de mover los alimentos/ sal y condimentos como el aji.).
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Neste momento, cabe ao professor apresentar as semelhangas e diferencas entre linguas.
Conforme aponta Candelier et al, (2008), é importante para os alunos saberem que entre as
linguas/variedades linguisticas existem semelhancas e também diferencas (Candelier et al, 2008,
p. 50). Ao apoiar nas similitudes existentes entre elas, o aluno potencia seu processo de
aprendizagem. E por meio deste conhecimento que os estudantes desenvolvem atitudes como a
sensibilidade a diversidade de universos linguisticos, tanto que se refere as formas sonoras,
graficas e, ainda, a sua disposicao sintatica. No mesmo sentido, apontam Simdes, Lourenco, Sa e
Sa (2011), quando afirmam que essas praticas, além de ampliar o conhecimento vocabular,
desenvolvem uma "consciéncia metalinguistica e metafonoldgica" dos aprendizes. (Simdes,
Lourenco, Sa e S3, 2011, p.24).

Essa apresentacdo de elementos que foge a esfera do aspecto linguistico, motiva os alunos
a conhecerem mais sobre o universo apresentado, pratica que favorece o desenvolvimento da
competéncia intercultural, mobilizando uma atitude de disponibilidade/vontade de descobrir
outras linguas, culturas e povos e, ao mesmo tempo, uma disponibilidade para suspender juizos
de valores acerca da prdpria cultura e das outras, (Candelier et al, 2008).

Ato continuo, o/a professor(a) devera centrar-se em praticas orientadas ao estimulo da
consciéncia fonoldgica. Ele/a poderd decidir sobre qual/quais fonemas abordard nesse momento.
Se bem, aqui propomos um trabalho de conscientiza¢ao fonoldgica para o caso do fonema /A/
presente nas palavras olla, cuchillo. O objetivo nesta etapa é que os estudantes realizem
adequadamente a pronuncia do fonema /A/. Para isso, o/a docente pronunciara as palavras olla e
cuchillo marcando a pronuncia das silabas -lla e -llo, permitindo que os estudantes possam se
familiarizar com o som. Em seguida, deverd questionar se em portugués existe algum fonema que
seja pronunciado da mesma maneira e a qual grafema corresponde. Espera-se que os estudantes
mencionem que o fonema /A/, representado graficamente por -LL em espanhol, é semelhante ao
som de LH em portugués. Para facilitar o reconhecimento da semelhanca, o/a docente poderd

mostrar a comparacao espanhol/portugués - OLLA/OLHA - LLAMA/LHAMA™.

"O/a docente poderd apresentar, ainda, outras atividades praticas com o propdsito de sensibilizar os alunos para as
semelhancas nas linguas portuguesa e espanhola. Para este efeito, poderd realizar uma atividade de correspondéncia
(imagens/palavras) apresentando uma série de imagens e, em seguida, solicitar aos alunos que fagam a rela¢do entre
imagens e palavras (nas duas linguas, espanhol e portugués). Palavras como olla, pollo, cebolla, gallina, cuchillo, vaijilla,
mesilla, repollo, relleno, tortilla, mantequilla, quesadilla, podem fazer parte da prética para sensibilizar ao alunado
sobre a existéncia de elementos (sons, grafemas, formas prosddicas e acentuais) diferentes da prépria lingua.
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Além disso, o/a docente devera mencionar que o digrafo LL ndo é pronunciado, em lingua
espanhola, da mesma forma em todos os paises onde se fala espanhol. Existem varias formas de
pronunciar, podendo variar de acordo com a regidao e também por falante™.

Essa pratica é fundamental para o processo de intercompreensao, pois potencializa uma
melhor compreensao da lingua do outro tomando como ponto de partida a prdpria lingua, Melo-

Pfeifer, Araujo e Sa e Santos (2011).

Quinto momento:

Posterior a etapa de realiza¢ao de praticas dirigidas aos aspectos relativos a pronunciacao
na sala de aula, o/a professor(a) se dedicarad a apresentar algumas formas verbais préprias de
textos injuntivos/instrucionais, como por exemplo, o modo imperativo. Para abordar esse
contetdo sistémico, podera disponibilizar cépia de um texto (receita) em espanhol, de um prato
similar ao apresentado no video. Posteriormente, realizar a leitura de forma conjunta chamando
a atencdo dos estudantes para as formas verbais que aparecem no texto bem como suas
prontncias. Ofa professor(a) explicard que ao preparar uma receita é necessario seguir algumas
orientagOes e instrucdes, geralmente apresentadas por formas verbais que manifestam ordens,
pedidos ou aviso a alguém. Também deverd mostrar aos alunos que existem, em espanhol, duas
formas de imperativo: o imperativo afirmativo e o negativo. Sugerimos abordar entre outras
formas verbais, as que seguem: cocinar, poner, hacer e freir, sempre buscando evidenciar as
semelhancas das formas verbais correlatas em lingua portuguesa, quais sao: cozinhar, por, fazer
e fritar. Ndo obstante, o/a professor(a) poderd apresentar, ainda, outros verbos, préprios do
género injuntivo, conforme a realidade de cada sala de aula e do texto por ele escolhido. Para
consolidar esta etapa, o/a professor(a) podera propor, se achar conveniente, outra(s) atividades

que reforcem o contetdo’.

Sexto momento:

" O/a docente deverd mencionar que a articula¢do de A/ pode variar de acordo com a regido e com o falante, sendo
as mais comuns a articulacdo de /A/ que corresponde a grafia LL em espanhol e do LH em portugués, empregado pela
maior parte dos hispanofalantes, e o fonema /[/, que corresponde igualmente ao fonema /[/ da lingua portuguesa
representado por CH e X como, por exemplo, na palavra xampu), é a mais usada no Uruguai e na Argentina, por
exemplo.

3 A modo de exemplo, ofa professor(a) podera realizar atividades de completar ef/ou ainda praticar a través da
gamificacdo, préticas que favorecem a aprendizagem e memoriza¢do de novas formas verbais.

Hspecialist S50 Paulo (SP), v. 45 n.5, 2024 ISSN 2318-7115



Ensino de lingua espanhola na perspectiva dos enfoques plurdis... 238

Neste momento, dedicado a execu¢do da segunda oficina, inicia o percurso de producao
propriamente do texto escrito e oral, bem como as corre¢des por parte do/a professor(a). Assim
sendo, ele(a) deverd propor aos alunos a elaboracdo de um texto escrito tomando como modelo
o video da youtuber cozinheira Kapai Kalapalo e seguindo os mesmos procedimentos adotados
por ela na producao do prato.

Para a execuc¢ao da atividade devera orientar os alunos a revisarem o video, anotar os
ingredientes utilizados no preparo do prato e o modo de fazé-lo. Com base nas informacdes que
aparecem no video, os alunos deverdo organizar o texto escrito (receita) e produzir,
posteriormente, seus proprios audios.

Uma vez finalizada a etapa de producao, é chegado o momento de dar feedback para os
alunos. Os estudantes deverdo apresentar o texto produzido ao/a professor(a) para que ele/a
possa fazer ajustes/correcdes/orientagdes necessarios. Esse momento é de extrema importancia,
pois um retorno eficiente do/a professor(a) incidird diretamente no desempenho do aluno.
Ademais, as intervencdes do/a professor(a) contribuirdo para que o aluno possa perceber os

problemas presentes em seu texto e, seguidamente, realizar a reescrita da producao™.

Sétimo momento:

No ultimo momento da ETAPA 2, o/a professor(a) deverd conduzir os alunos para a
producdo final. Esta fase somente terd inicio quando os alunos receberem a devolutiva do/a
professor(a) e apds realizarem as devidas corre¢Ses no texto escrito bem como os ajustes de
pronuncia. Neste ponto, (terceira oficina), o/a professor(a) devera apresentar aos alunos noc¢oes
basicas de gravacdo e edicdo de 3dudio e video para a producdo final do material. Nesta
oportunidade, o/a professor(a) deverd apresentar recursos de software de edicdo de video™ para

agregar o dudio que os alunos produziram ao video apresentado pelo/a professor(a).

3.2.3 ETAPA 3 (P6s-Expressao oral)

“Neste momento, o/a professor(a) poderd sugerir que os alunos realizem os ajustes sobre a prépria escrita ou, ainda,
podera sugerir que eles realizem as corre¢des apresentadas nos textos dos colegas. Outro caminho possivel seria
uma correcdo coletiva centrando naquelas dificuldades que foram recorrentes em todas as producdes.

5 Ofa professor(a) podera sugerir aos alunos fazer uso do editor de video CapCut para prosseguir com a criacdo do
material, disponivel no seguinte link de acesso: https://www.capcut.com/pt-br/tools/video-editor-download.
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Na etapa de pds-expressao oral, espera-se que os alunos nao apenas apresentem suas
producdes, mas que possam refletir sobre a tematica tratada, o processo e o produto realizado.
E, também, o momento de verificar o nivel de aprendizagem dos alunos, bem como o

desempenho do préprio docente.

Primeiro momento:

Nesta ordem, o/a professor/a deverd preparar os alunos para a exposicao do material e,
seguidamente, propor uma atividade que Ihes permita refletir sobre o tema abordado, momento
em que poderd colocar as seguintes questdes de reflexdo, as quais deverdao ser respondidas
oralmente:

1);Qué opinas sobre los hdbitos culturales de las comunidades indigenas y riberefias de consumir
alimentos frescos y de su entorno?

2) ;Creen que los alimentos consumidos por las comunidades indigenas y riberefias son mds sanos si
comparados con los alimentos consumidos diariamente por las comunidades urbanas? ;:Por qué?

3) ({Qué beneficios podemos obtener al adoptar este modo de alimentacién?

4) ;Qué creen que podemos hacer para mantener una alimentacion mds saludable?

Segundo momento:

Uma vez finalizado o momento de retomada e reflexdao sobre o tema abordado, a/o
professor(a) deverd propor aos alunos uma avaliacdo dinadmica orientada ao processo de
aprendizagem. Neste momento, deverd solicitar aos alunos que compartilhem com seus colegas
as facilidades e/ou dificuldades que surgiram durante o processo de planejamento, producdo do
material e no momento de exposicao. Poderd perguntar se foi facil ou dificil produzir o texto e o
audio; o que eles acharam de suas produ¢des e das criages de seus colegas; como se sentiram no
momento da exposi¢ao de seus materiais.

A auto-avaliacdo aqui proposta consiste em mais uma forma de aprender. Este momento
possibilita aos alunos tomarem consciéncia de sua atuagao no processo de aprendizagem. Como
aponta Hidalgo Dolwing (2009), essa experiéncia pretende eliminar o medo que o aprendiz tem
da acao avaliativa. Ademais, trata-se de um processo que nao sé permite aos alunos aprender a

aprender, mas também, oportuniza aos proprios docentes conhecer melhor seus alunos e, ao

mesmo tempo, adquirir informacdes e dados sobre sua pratica docente.

Consideracgoes finais
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Ao longo deste trabalho apresentamos uma proposta de sequéncia didatica orientada na
perspectiva dos enfoques plurais para o ensino da lingua espanhola. O material, como ja
mencionado previamente, ainda ndo aplicado em sala de aula, forma parte de uma série de
sequéncias didaticas apresentadas no marco do Projeto PIBIC/UFAC intitulado: Sequéncias
didaticas de lingua espanhola na perspectiva dos enfoques plurais para o ensino de linguas.

Pensamos que essa proposta de trabalho conserva, ao menos, duas virtudes: por um lado,
como material didatico que pode facilitar a pratica do professor de lingua estrangeira,
especialmente da drea de lingua espanhola, com a producao de uma sequéncia didatica, cuja
abordagem esta orientada a utilizar as sinergias potenciais das linguas e culturas em uma
perspectiva da dimensdo plurilingue e; por outro lado, podera possibilitar aos alunos
compreensdes de seu proprio entorno linguistico-cultural, um exercicio para o desenvolvimento
da percepcao de um mundo diversificado condizente com a realidade em que se insere o alunado,
aquiescendo reflexdes sobre o contexto social, econ6mico e ambiental.

No que concerne ao primeiro aspecto, como material didatico em potencial, consideramos
sua relevancia para os docentes promover melhores praticas de ensino de linguas que garantam
um ensino-aprendizagem em uma perspectiva plural, especialmente orientado em uma
abordagem intercultural e em uma didatica da intercompreensdo. Evidenciamos, ainda, outra
qualidade do documento no que se refere a sua apresentacao sistematizada, o detalhamento de
cada uma das etapas do material com o propdsito de facilitar a compreensdo de sua estrutura e
posterior aplicacdo pelos professores de linguas que acharem pertinente fazer uso do material em
suas salas de aula.

Estamos cientes de que a producao didatica aqui apresentada trata-se de uma proposta de
material que, ao ser implementada pelo docente da drea de Lingua Espanhola, podera contribuir
para uma melhor atuacao de docentes que atuam na area do ensino de linguas como um modelo
base para a producao de outras SDs; se bem, consideramos que € passivel de correcdes e ajustes,
sobretudo por profissionais da drea, razao pela qual nos dispomos a receber criticas que possam
melhorar o presente material didatico.

No que diz respeito ao segundo aspecto, como material essencial para o desenvolvimento
de competéncias, consideramos que seu valor significativo repousa, majoritariamente, no

exercicio para o desenvolvimento da percepcao de outros modos de vida bem como do mundo
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préprio dos alunos. Reconhecemos que o contexto fronteirico amazdnico, por si sé, se configura
como espaco potencial para uma abordagem de ensino de linguas em uma perspectiva plural, uma
vez que é caracterizado pela diversidade de linguas e culturas, favorecendo o desenvolvimento
de saberes, capacidades e atitudes.

Assim sendo, contemplar em SDs temas que fazem parte da realidade dos alunos e que
Ihes permitam aproximar de saberes bem como mobilizar certas capacidades e atitudes que os
possibilitem ir em direcdo ao outro significa apresentar uma formagao linguistica plural inclusiva,
orientada a preparar ao alunado para gerir a comunicacao linguistica e cultural, construir e ampliar
seu repertdrio, vencer as resisténcias, reconhecer a alteridade, bem como aceitar e respeitar as

diferencas.
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