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Resumo

Este artigo analisa a forma como a preposicao € trabalhada no livro didatico
Portugués: conexdo e uso, para turmas de 7° ano do ensino fundamental II, de
Delmanto e Carvalho (2018), por meio de uma andlise linguistica. Para isso,
vamos dialogar com Mendonga (2006), Bezerra e Reinaldo (2020) e o que os
autores expdem sobre Andlise Linguistica (AL), uma vez que, de acordo com os
estudos de Franchi (1987) sintetizados por Bezerra e Reinaldo (2020), a
atividade linguistica contribui para uma comunicac¢do eficiente em diversos
contextos, elucidando o ensino pautado em niveis de reflexdo entre as
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. E a partir dessa
perspectiva tedrica que vamos nos debrucar sobre a abordagem das
preposi¢cdes no livro didatico mencionado, procedendo a sua analise. Como
resultados alcancados, mostraremos como o livro didatico apresenta a
preposicdao para os estudantes, se simplifica, amplia ou limita o referido
conteudo.

Palavras-chave: Livro didético; sétimo ano; preposicao; analise linguistica.

Abstract

This article analyzes the way in which prepositions are worked in the textbook
“Portugués: Conexdo e Uso, seventh degree (Elementary School)”, by
Delmanto and Carvalho (2018), through a linguistic analysis. Therefore, we will
use Mendonca (2006), Bezerra and Reinaldo (2020) and what the authors
explain about Linguistic Analysis (LA), considered that, according to the studies
by Franchi (1987) summarized by Bezerra and Reinaldo (2020), linguistic activity
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contributes to a efficient communication in different contexts, elucidating teaching based on levels of
reflection among linguistic, epilinguistic and metalinguistic activities. Through this theoretical perspective
we have focusing on analyzing the highlighted textbook. As results, we show how the textbook presents
prepositions to students, verifying if it simplifies, expands or limits the mentioned content.

Keywords: Textbook; seventh degree (Elementary School); preposition; linguistic analysis.
1. Introducao

A preposicao tem sido bastante estudada nos ultimos anos em diversos segmentos da
linguistica, como pudemos constatar em pesquisa no Google Académico, por meio das seguintes
palavras-chave: preposicao e ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental Il. Para esta
pesquisa, delimitamos a temporalidade entre 2020 e 2024 para a busca por trabalhos relacionados
ao uso da preposicao, em livros didaticos do ensino fundamental II, tendo sido encontradas
aproximadamente 6.700 ocorréncias.

Com os resultados encontrados, percebemos que embora haja uma quantidade
significativa de artigos sobre o ensino de preposicao, poucos oferecem uma abordagem voltada
para o ensino da Andlise Linguistica (AL), no ambiente escolar. Além disso, o ensino por meio de
AL, muitas vezes, nao é prioridade no livro didatico analisado, o que torna pertinente discutir esse
eixo no trabalho.

Vale ressaltar que este trabalho se originou na disciplina de Morfologia Il, componente
curricular obrigatdrio do curso de licenciatura em Letras-portugués, do Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, Campus Vitdria. Dessa forma, foi desenvolvido com o
objetivo de aprofundar as teorias gramaticais e as reflexdes criticas sobre os processos
constituintes das classes de palavras da lingua portuguesa, com énfase no ensino de preposicao
em livro didatico. A metodologia adotada foi a de natureza qualitativa, de procedimento
descritivo-analitico, uma vez que discutimos teorias da gramatica tradicional em conjunto com a
AL, além da analise do livro didatico.

Assim, neste artigo, nosso foco é analisar a preposicdo a partir da analise linguistica (AL),
uma vez que esse tipo de andlise se mostra mais interessante. De acordo com os estudos de

Franchi (1987), sintetizados por Bezerra e Reinaldo (2020), a atividade linguistica contribui para
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uma comunicagdo eficiente em diversos contextos, elucidando o ensino pautado em niveis de
reflexdo entre as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

Desse modo, nosso objetivo, nesta pesquisa, é analisar a abordagem da preposi¢ao no livro
didatico do 7° ano do ensino fundamental Il (Delmanto; Carvalho, 2018), por meio da perspectiva
da Anadlise Linguistica. Para sustentar a andlise, utilizaremos, como pressupostos tedricos e
metodoldgicos, a Andlise Linguistica (AL), com base em Mendonca (2006), Bezerra e Reinaldo
(2020), entre outros autores.

A pesquisa se constitui das seguintes se¢des: Consideragdes sobre a Preposicao a partir de
diferentes enfoques, tais como Michaelis (2015), Camara Jr (1989), Celso Cunha (2017), Santos e
Miranda (2021), Monteiro (2002), da BNCC (Brasil, 2017), entre outros; Reflexdes sobre a Andlise
Linguistica, considerando os estudos de Marcuschi (2008) sobre o ensino da lingua baseado na
reflexdo, e de Mendonca (2006) e de Bezerra e Reinaldo (2020) sobre a Andlise Linguistica (AL);
Apresentacao e Andlise do Livro Didatico sob a perspectiva da AL; e Consideracdes Finais.

Antes, é necessario entender o que é preposicao e por que a escolhemos para andlise,
neste estudo. Assim, na proxima se¢ao, apresentaremos 0s principais aspectos e o que expdem

alguns tedricos sobre a preposicao.

2. A preposicao sob diferentes enfoques

Nesta secdao, vamos apresentar o que se entende por preposicdo, a partir do dicionario
Michaelis (2015), Camara Jr (1989), Celso Cunha (2017), Santos e Miranda (2021), Monteiro (2002)
e da BNCC (Brasil, 2017), entre outros.

Comecemos com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Em relacdo a preposicao, ha
apenas a mencao na parte de Morfossintaxe, e, como se observa, esse conteldo é exposto de
forma breve, junto com as demais classes de palavras:

1) Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e
advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicdes, conjun¢des, pronomes) e
analisar suas fung¢des sintdtico-semanticas nas ora¢des e seu funcionamento
(concordancia, regéncia).

2) Perceber o funcionamento das flexes (nimero, género, tempo, pessoa
etc.) de classes gramaticais em orag¢des (concordancia).

3)  Correlacionar as classes de palavras com as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.). (Brasil, 2017, p. 83).

A pergunta que podemos fazer é: por que hd apenas esse breve destaque para as
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preposicdes, na BNCC? Nossa intencao nao € responder a tal questao, mas expor, nesta secao,
como a preposicao é apresentada por diferentes vertentes tedricas a fim de que se conhe¢cam
essas distintas abordagens.

Na sequéncia, mostramos a acepcdo encontrada em Michaelis (2015). Para este, a
preposicao é uma “palavra gramatical, invaridvel, usada para ligar dois constituintes da frase,
indicando a relacdo que existe entre eles” (Michaelis,, 2015, dicionario digital).

Por sua vez, para Camara Jr (1989), a preposicdo é uma forma dependente, pois, segundo
o autor, ndo é uma forma livre com sentido pleno, como a palavra “feliz”’, mas também nao é
forma presa, atrelada a uma forma livre, como o prefixo -in, em infeliz, por exemplo, sendo
classificada como dependente, pois pode estar entre uma forma livre e uma presa, como o “de”,
em “Gosto de infelicidade”. O estudioso também destaca que as preposi¢des subordinam um
vocabulo a outro, como em “flor do campo” e “falei de flores”.

O gramdtico Rocha Lima (Sousa Lima apud Rocha Lima, 2011, p. 180) mostra que as
preposicbes sao palavras que subordinam um termo a outro, com o segundo elemento
dependente do primeiro, em que hd uma relacao entre o antecedente e o consequente, “de tal
modo que o sentido do primeiro é explicado ou complementado pelo segundo”.

Celso Cunha (2017) afirma que as preposicdes sdo palavras invaridveis que ligam outras
duas palavras, chamadas de: antecedente e consequente, na qual a palavra antecedente ird ligar
ou complementar a palavra consequente. A imagem abaixo exemplifica a relacdo entre os termos

antecedente e consequente, conforme pelo gramatico:

Figura 1. Exemplo da ligagao atribuida as palavras antecedentes e consequentes.

ANTECEDENTE PREPOSICAO CONSEQUENTE
Vou a Roma
Chegaram a tempo
Todos sairam de casa
Chorava de dor

Estive com Pedro
Concordo com vocé

Fonte: Cunha (2017, p. 569).

Observa-se que o “a” estd ligando o “vou” a “Roma”, indicando que alguém estd indo ou

ird a referida cidade. Nota-se que o “vou”, na imagem acima, funciona como antecedente,
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%2

enquanto “Roma” funciona como consequente. E importante destacar que o “a” é a preposicdo
da sentenca, assim como o “de” e o “com” que também ligam os termos na construcao da frase.

Nessa gramatica, € sintetizada a significagdo das preposi¢des, destacando-se a relagao
entre movimento e auséncia de movimento nas constru¢cdes em que ocorrem. Nos exemplos
acima, Cunha (2017, p. 571) menciona que o movimento esta marcado em “Vou a Roma”, enquanto
a auséncia de movimento aparece em “Chegaram a tempo”. Por conseguinte, € salientado que o
movimento e a situacdo (ndo movimento) sdo os responsdveis pela referéncia ao espaco, tempo,
e noc¢ao, conforme expde Cunha (2017, p .571):

1. espacial em: todos sairam de casa;
2. temporal em: trabalha de 8 as 8 todos os dias;
3. nocional em: chorava de dor/livro de Pedro.

7

Dessa forma, o autor afirma que, “nos trés casos a preposicao “de” é relacionada a uma
ideia central, denominada “movimento de afastamento de um limite” ou “procedéncia” (Cunha,
2017, p. 571), €, em casos mais raros, o gramatico comenta que a ideia da no¢do estaria associada
a situacao de distanciamento. Pode-se concluir que as preposicdes apresentam variacdes de uso
ao conectarem uma palavra a outra, sendo possivel estabelecer uma significacdo para cada uma
delas, marcada pela movimentagao ou ndo.

De todo modo, a gramatica de Celso Cunha destaca os valores das preposicdes (a, ante,
apos, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, perante, por, sem, sob e sobre) de maneira
mais detalhada, por meio de exemplos, abrangendo a ideia de movimento a de ndo movimento,
considerando o tempo, 0 espaco e a no¢ao. Embora, nessa gramatica, o estudo da classe seja
aprofundado, ndao ha dinamicidade no livro, como quadrinhos, imagens etc. Isso pode nao
despertar interesse prévio no aluno, sobretudo no ensino fundamental I, sendo necessario a
intervencdo do docente.

Monteiro (2002), por sua vez, pontua que a preposicdo integra os vocabulos que exercem
funcdo determinativa e, como tais, sdo chamados de conectivos. Assim, estes se dividem em duas
espécies, de acordo com a relacao entre os termos determinantes e determinados, seja no nivel
da palavra, seja no nivel da oracdo. Desse modo, segundo o autor, as preposicdes subordinam
uma palavra a outra, como em “livro de José”, ao passo que as conjun¢des subordinam uma
oracao a outra, como em “quero que vocé venha logo”.

Como se pode observar, na forma como os tedricos veem a preposicao, ha pontos de

encontro e de divergéncia. Mesmo diante dessas questdes, julgamos ser interessante estudar a
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preposicao, haja vista que colabora, de alguma maneira, para a construcao dos sentidos de
determinada sentenca em um texto, como nos exemplos expostos.

Outro texto suporte para este artigo foi o ensaio de Santos e Miranda (2021), que analisa a
obra Novissima Gramdtica da Lingua Portuguesa (2002) e o livro didatico Novas Palavras (2016). Os
autores sinalizam, no ensaio, que a preposicao pertence as classes de palavras da disciplina de
lingua portuguesa, sobretudo para o ensino fundamental 1l, e estd relacionada ao
estabelecimento das relagdes de sentido e da dependéncia entre as palavras e suas oragdes.
Santos e Miranda (2021), assim como Mattoso Camara Jr (1989), sinalizam que as preposicoes sao
partes importantes das no¢des basicas da semantica, pois é por meio delas que sao construidos
os encadeamentos e sentidos para a construcao de paragrafos etc.

Santos e Miranda (2021), ao analisar o livro didatico Novas Palavras (2016), comentam que
os autores do livro didatico buscam refletir diferentes maneiras de falar e de escrever. Para isso,
estudam as estruturas que organizam e dao sentido aos textos. Esses textos tém diversas formas
de leitura, como charges, tirinhas, piadas e antincios publicitarios. Os pesquisadores afirmam que
apesar de ser uma proposta interessante, o livro didatico acaba tornando raso o contetdo sobre
certas classes gramaticais, como a preposi¢ao, que aparece apenas em uma tabela referente as

classes gramaticais, como se nota abaixo:

Figura 2. Defini¢do de preposicao.

Fonte: Amaral, Ferreira, Leite e Antdnio (2016, p. 260).

Segundo os autores, o livro prop6e uma concepc¢do de texto mais dialégica e social, por
meio da leitura e producdo dos textos de uso cotidiano. Santos e Miranda (2021) ainda afirmam
que, apesar de o contelddo do livro didatico articular bem os mecanismos e estruturas gramaticais,

busca ndo se ater demais as regras. Em seguida, os pesquisadores apontam que essa
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sistematizacao do conteuddo didatico pode prejudicar as producdes dos alunos, citando os

seguintes prejuizos possiveis:

(i) no decorrer da obra, apenas algumas dessas classes gramaticais do portugués,
presentes na tabela apresentada acima, sdo trabalhadas, enquanto outras
categorias de palavras sao negligenciadas, ndo sdo discutidas, o que € o caso das
preposicdes; (ii) os autores do livro possuem uma proposta aparentemente
robusta, mas quando consideramos que os alunos da educagdo basica estarao
submetidos a concursos publicos, entrevistas, selecdes de trabalho, vestibulares,
ENEM, testes etc. por mais ideologicamente problemdtico que isso seja, e mesmo
que pareca tecnicista, isso nao ird impedir estes individuos de se inserirem no
Mercado de Trabalho e prestar concursos, por uma série de demandas muito
préticas; (iii) os autores relativizam o ensino de regras gramaticais que instanciam
0 uso de preposicdes, sem se atentarem para o fato de que preposicdes sao
estruturas fundamentais para o estabelecimento de sentido interno e externo do
texto. (Santos e Miranda, 2021, p. 6)

Por fim, os pesquisadores apontam que as preposi¢cdes sao essenciais para a construcao
do significado na linguagem. Elas desempenham um papel fundamental na semantica, pois, por
meio delas, sdo estabelecidas relacbes de encadeamentos e sentido entre palavras e paragrafos.
Os autores afirmam ainda que, se o livro didatico busca uma abordagem mais dialdgica, as
preposicOes deveriam aparecer nao como ‘apetrechos’ da lingua, mas como mecanismos que
fazem parte do sistema de significacdo e sentido da pratica linguistica. Ou seja, se o Novas Palavras
se propde ao ensino de literatura, gramatica, leitura e producdo de textos, dentro de uma
abordagem mais dialdgica, as estruturas preposicionais nao deveriam ser instituidas apenas como
apetrechos ou ‘ornamentos’ da lingua, mas sim como mecanismos que fazem parte da dinamica
didria e de sentido da linguagem.

Como se observa, os autores citados, nesta secao, em muito se aproximam na forma de
ver a preposicao como um elemento que subordina um termo a outro. Os pontos de vista aqui
apresentados mostram que a preposicao €, muitas vezes, abordada de forma breve ou
negligenciada. As perguntas reflexivas que fazemos sdo as seguintes: se a preposicao
une/subordina vocabulos, por que ndo estuda-la de maneira mais alargada, mostrando-se que
colabora para o entendimento de determinado texto? Sem a preposicao, determinado enunciado
poderia fazer sentido para o leitor?

Na sequéncia, apresentamos as teorias que embasam este artigo.
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3. As reflex6es sobre a lingua em uso e a analise linguistica

Nesta secdo, vamos dialogar com os estudos de Marcuschi (2008) sobre o ensino da lingua
baseado na reflexdo; e de Mendonca (2006) e de Bezerra e Reinaldo (2020) sobre a Anadlise
Linguistica (AL).

Contrapondo a visdo tradicional de Camara Jr. (1989), Celso Cunha (2017), Rocha Lima
(2011) e Monteiro (2002), Marcuschi (2008) indica que o texto deve ser trabalhado a partir do
funcionamento natural da lingua, pois este entende a lingua como um sistema simbdlico, isto é,
uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos historicamente situados. Por isso,
Marcuschi (2008) defende que ndo ha como trabalhar a lingua sem questionar o sistema, pois a
lingua é entendida como um signo hegemonico dentro da sociedade, onde a gramatica é parte de
uma refracao das diversidades geograficas, sociais e ideoldgicas a qual é imposta no ambiente
escolar.

Com base nisso, o autor argumenta ser necessario considerar a lingua natural do homem
no ambiente escolar para que, a partir dai, seja aprimorado o ensino da lingua portuguesa, isto é,
em consonancia com a perspectiva interacional de lingua/linguagem.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, é que propomos, neste artigo, discussao
baseada na andlise linguistica, cujo principio é a elabora¢do e a reelaboracdo de textos,
respeitando os processos individuais e coletivos da fala e consequentemente da escrita do aluno,
de modo que se distancie do ensino tradicional-normativo, valorizando a reflexdo sobre a lingua,
como propdem Marcuschi (2008), Bezerra e Reinaldo (2020), e Mendonca (2006).

Assim, é interessante conceituar a expressdo AL. Bezerra e Reinaldo (2020) definem a
andlise linguistica em 2 perspectivas, a primeira referindo-se a descricao dos aspectos da lingua
que se desdobrava em enfocar categorias de fonemas, morfemas, oracdes etc.,, sendo
desenvolvida em meados do século XX. As pesquisadoras ressaltam que esses estudos passaram
a descrever textos, discursos, e géneros discursivos e textuais. Da mesma forma, este estudo foi
ampliado como componente linguistico a fim de identificar marcas tipicas desses géneros.

Por outro lado, a segunda perspectiva, embora acolha a descricao linguistica, esta
associada ao processo de ensino e aprendizagem. Entre as décadas do século XX, essa pratica

priorizava a reescrita de textos escolares, sob a luz do aparato terminal da gramatica tradicional,
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cujo objetivo, conforme as pesquisadoras, era desenvolver a competéncia de escrita orientada por
teorias modernas que consequentemente contribuiria para a competéncia de leitura também.

Mais para frente, entre 2011 e 2020, Bezerra e Reinaldo (2020) relatam que os estudos
referentes a AL decairam, pois os estudos linguisticos passaram a priorizar as linguagens
multissemidticas e as tecnologias da informacgdo. Assim, as pesquisadoras chegaram a conclusao
que a AL pode aparecer como alternativa complementar ao ensino da gramatica tradicional, e
como reflexdo no que diz respeito aos eixos de leitura e escrita.

Por outro lado, reconhecendo o ensino de gramatica como um dos principais pilares na
aula de lingua portuguesa, como um dos problemas mais abrangentes, Mendonca (2006)
seguindo o movimento de revisao critica, e questionando o modelo tradicional, aborda a proposta
da pratica de AL, desvinculando-se da gramatica tradicionalista. Porém, a autora nao propde a
eliminacdo da gramatica no ambiente escolar, pois, conforme postulado, é impossivel refletir
sobre a lingua sem a gramdtica, cabendo ao professor articular ambos os saberes sem tornar o
ensino um saber descritivo, imposto e hegemdnico, como adverte Marcuschi (2008). Dessa forma,
Mendonca (2006) aponta que a AL surgiu como uma reflexdo referente ao sistema linguistico e
sobre os usos da lingua, sendo considerada uma pratica pedagdgica.

Bezerra e Reinaldo (2020), por sua vez, permitem ampliar a compreensdo sobre andlise
linguistica e como essa perspectiva tedrico-metodoldgica pode ser observada (ou ndo) em livros
didaticos. Marcuschi e Cunha, na apresentacdo da obra de Bezerra e Reinaldo (2020), destacam o
carater tedrico-metodoldgico da AL: “tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma
forma de observar dados da lingua, apoiada em uma teoria; metodolégico, porque é utilizado na
sala de aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita” (p. 10). Como se observa, a AL
constitui um importante campo de estudos e de método, tendo em vista a forma como se dedica
ao ensino de lingua materna. Assim, reiteramos que, neste artigo, é relevante observar como a
preposicao esta sendo abordada no livro didatico analisado.

Antes, é conveniente considerar algumas postulac6es de Bezerra e Reinaldo (2020). As
autoras comentam que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino de Lingua Portuguesa -
PCNs (Brasil, 1997, 1998) sugerem que o ensino de lingua portuguesa seja pautado na linguagem,
na leitura, na escrita e na andlise linguistica no que diz respeito a elaboracdo de atividades

didaticas. Considerando essas postulacdes, as autoras comentam que surgem novas expressoes

mspecmh-”t S&o Paulo (SP), v. 46, n1, 2025 ISSN 2318-7115



Andlise da preposicdo em livro diddtico do ensino fundamental l... 708

que remetem a AL, como: os “conhecimentos gramaticais e/ou linguisticos” e os “normativos”,
remetendo ao sistema linguistico, e ndo a articulacdo das diversas praticas de ensino.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) amplia o significado das
consideracdes referentes a AL. Bezerra e Reinaldo (2020) comentam que a Base destrincha outras
semioses, considerando o uso da AL em situa¢des comunicativas do mundo real e no seu estudo.
De todo modo, as pesquisadoras advertem que o eixo referente a andlise linguistica ndo é
abordado com tamanha consideracao em relacdo aos eixos de leitura e escrita. Ou seja, esse
estudo ndo é priorizado nos documentos (PCN's, BNCC) que sdo base dos materiais didaticos da
educacao.

Dado ao exposto, Mendonca (2006) anuncia a necessidade de se atentar para o
alinhamento das gramaticas normativas e descritivas junto a andlise linguistica para que nao
ocorra apenas uma substituicdo de nomenclaturas gramaticais para nomenclaturas linguisticas no
ensino de lingua portuguesa.

Para que isso ndo aconteca, a autora comenta que a AL deve surgir como uma nova visao
acerca do sistema linguistico e do uso da lingua com o objetivo de firmar um novo espacgo
referente a uma nova pratica pedagdgica que se contraponha ao ensino tradicional de gramatica,
por exemplo, complementando as praticas de leitura e producdes textuais, formando individuos
capazes de superar os multiplos aspectos em relacdo as intera¢des sociais, além de se ter leitores
mais proficientes e criticos. Vale comentar que ndo é dispensada a reflexao sobre a linguagem fora
da sala de aula, mas priorizado em como o ensino se da no ambiente escolar, uma vez que a AL
nasce nessa institui¢do.

Complementando a ideia acima, para um estudo aprofundado das praticas de AL como
instrumento indispensavel na disciplina de Lingua Portuguesa, Bezerra e Reinaldo (2020) reforcam
que € necessdrio esclarecer a expressao conforme o contexto da literatura especializada.
Contrapondo a primeira ideia da AL referente ao ato de descrever, explicar e interpretar aspectos
da lingua (cardter didatico), as pesquisadoras sinalizam, por meio das ideias elaboradas por
Franchi (1977), que a segunda pratica diz respeito as reflexdes histdricas da linguagem sobre o
trabalho linguistico, ou seja, pela constituicao da fala considerando a interagao entre os falantes;
e comentam a respeito da relacdo entre as a¢Ges de linguagem (recursos expressivos e sistemas

de referéncia) com base nas contribuicdes de Geraldi datadas de 1984.
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Assim, sdo elucidados por Bezerra e Reinaldo (2020) os niveis de reflexdes entre as

atividades linguisticas, atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas:

a partir do conhecimento sobre os fatos relevantes da lingua, pode-se criar
hipdteses sobre a natureza da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional,
usando-se a lingua para falar dela mesma, nascendo af a atividade metalinguistica,
relacionada com teorias linguisticas e métodos de analise da lingua. (Bezerra e
Reinaldo, 2020, p.45)

Cabe discutir acerca dos niveis de reflexdes entre as atividades linguisticas, as atividades
epilinguisticas e as atividades metalinguisticas. Bezerra e Reinaldo (2020) defendem que as
linguisticas referem-se as a¢des praticadas/faladas nos processos de interagao em que se dao
continuidade ao tema em pauta; as epilinguisticas, embora também facam parte da interacao, sdo
o resultado da reflexao que trata prioritariamente dos recursos expressivos; por sua vez, nas
metalinguisticas, os falantes da lingua tornam a linguagem um objeto de uso, ignorando as
reflexdes, e focando na construcdo sistematica (no¢do) dos conceitos e classificagoes.

Diante disso, as escritoras recomendam que sejam equilibradas as praticas dessas
atividades nos eixos de ensino, haja vista os estudos de Geraldi (1984 e 1993). Dessa forma, o
estudante terd a garantia de uma aprendizagem eficaz sobre os diversos modos de uso da lingua
e sua parte descritiva. Ancorante a isso, Mendonca (2006) questiona a eficacia do modelo de
ensino ofertado no ambiente escolar, muito ligado a gramatica, e destaca que a pratica de andlise
linguistica (AL) é mais interessante do que o foco nas aulas de gramatica.

De todo modo, embora o foco de Mendonca (2006) seja o ensino médio, trazemos os
estudos dela para corroborar com as nossas ideias, tendo em vista que os conteudos dessa etapa
de ensino também figuram no ensino fundamental I, ainda que possam ser enfatizados de forma
mais ampliada no ensino médio. Para sustentar sua critica, Mendonca (2006) apresenta dois
pontos: i) os resultados insatisfatérios da énfase nas aulas de gramdtica, em avaliagdes do ENEM
e SAEB, parcialmente evidenciados nessas avalia¢des; e ii) as inconsisténcias tedricas da gramatica
normativa mostradas por meio de pesquisas.

Mendonca (2006), ampliando a defesa de seu ponto de vista, cita os estudos de Jodo
Wanderley Geraldi, no livro O texto na sala de aula, de 1984, também destacados por Bezerra e
Reinaldo (2020). Mendonca (2006) mostra que, ja nessa época, os artigos da obra de Geraldi

apresentavam uma reorientacdo para o ensino de portugués, com foco no texto em detrimento
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de atividades estruturais de gramatica. A autora ressalta que, embora a obra tenha sido um marco
na drea, nao houve mudancas significativas em relacao ao ensino de gramatica.

Em conformidade com a ideia da autora, Bezerra e Reinaldo (2020) destacam a relevancia
das atividades de reflexdes, principalmente, as atividades epilinguisticas, atendendo, sobretudo,
ao funcionamento da AL na prética, por exemplo, comparando textos no momento da leitura,
fazendo com que os alunos reflitam sobre os efeitos de sentidos que podem haver no texto,
buscando, consequentemente, entender as possibilidades comunicativas que a lingua oferece;
produzindo textos e reescrevendo sob as condi¢des determinadas e a mediacao do professor,
resultando na compreensdo do funcionamento linguistico e desenvolvendo a capacidade de usar
e adequar corretamente a linguagem, conforme seu meio de interac¢do. Para as autoras, esses
aspectos contribuem para a inovag¢ao dos estudos gramaticais do texto e para as teorias do
género.

Por isso, Bezerra e Reinaldo (2020) sinalizam que Geraldi (1984) enfatiza a adequacdo as
categorias gramaticais tal como as estruturas narrativas, discursivas, dissertativas, normativas e
de correspondéncia. No entanto, o pesquisador, em 1990, em outra obra, transpassou a
centralidade da adequacdo para as categorias do discurso. E notavel, no exemplo 11, dado pelas
pesquisadoras, a evolucao deste foco:

Nesse exemplo, “11) Em Perspectivas para o trabalho com andlise linguistica na escola
(NOBREGA, 2000)”, é contemplado o trabalho da analise linguistica na escola aderindo a pesquisa
de Nébrega (2000) que, ao trabalhar com o ensino fundamental, sugere novas dimensdes sobre
areflexao da lingua, fixando as unidades linguisticas, textuais e discursivas.

Abaixo, segue o texto analisado no exemplo acima:

Figura 3. Texto analisado e sugestdao de AL.

©O mistério

Esperamos um temp#o e finalmente aquele “homem” apareceu
perguntou o que faziamos |4 outra vez r

>r 0 que é vocé.

amo Osvaldo, porque

ha - retruquei.
nelhor vocés irem em

(NOBREGA, 2000, p. 80-81)

A autora, descrevendo a segunda versdo do conto O Mistério
(transcrito acima), produzido por uma aluna de 5° ano, prope
o contetido a ser ensinado para manter a ndo-identificacdo do
personagem misterioso do conto. Trata-se de explorar aspectos
morfossintaticos da lingua, a partir de categorias semanticas e
pragmaticas, no caso, a indeterminagio. Se se trata de um conto
de mistério, a aluna-autora ndo conseguiu manter a ocultacdo
do personagem, tendo em vista que, mesmo usando as formas
linguisticas ‘o que’, ‘algo’ (que ndo identificam o personagem),
utilizou, com recorréncia, as formas ‘quem’, ‘alguém’, ‘fogueira’
(acdo humana), ‘homem’, que remetem a ser humano. Logo, o

Fonte: Bezerra e Reinaldo (2020, p.53).
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Figura 4. Continuagdo da sugestdo de andlise.

personagem misterioso estava identificado. Em outras palavras,
ao invés de estudar categorias gramaticais voltadas apenas para
seu reconhecimento, conceituacdo e classificacdo, a autora re-
comenda associar esses procedimentos a critérios pragmaticos
e semanticos, atendendo as exigéncias da producao de um texto
que circula em situacdo comunicativa especifica, como é o caso
de um conto de mistério (que se situa na esfera da ficgao).

Fonte: Bezerra e Reinaldo (2020, p.53-54).

Essas dimensdes, de acordo com Bezerra e Reinaldo (2020), estdo relacionadas as
diversidades: i) normativas, pois o ensino fundamental ndo domina questdes candnicas e
gramaticais, como a ortografia, acentuacdo etc.; ii) descritivas, porque é relevante trabalhar a
construcdo, os sentidos e o funcionamento do texto, relacionando-os aos grupos sociais em que
estdo inseridos a aspectos semanticos, estruturais etc.; iii) e pragmdticas, uma vez que sdo
envolvidos aspectos sociopragmaticos do texto, por exemplo, os interlocutores, o tempo e o
espaco, o tema etc.

Bezerra e Reinaldo (2020) comentam que o uso, exemplificado por Nébrega (2000) nos
exemplos 3 e 4, produzido por uma estudante do fundamental I, visa a manter a identidade do
personagem misterioso no conto, explorando a morfossintaxe da lingua com base na descri¢ao
abstrata e no uso contextualizado. Nesse caso, a aluna, como enfatizado no livro, ndo cumpriu
com o que foi solicitado, uma vez que a estudante utilizou formas como “o que”, “quem”,
“alguém’” etc. De todo modo, ndo é uma producao perdida, pois € analisada também por Bezerra
e Reinaldo (2020), j& que essas questdes sdo associadas a critérios semanticos e pragmaticos,
atendendo a comunicacao adequada de um conto.

Outro exemplo trazido é o 12, indicado por Bezerra e Reinaldo (Perfeito, 2005, apud
Bezerra e Reinaldo, 2020), a partir do viés de Bronckart (1999) e Bakhtin (1992), que é um roteiro

de como trabalhar com os géneros no ambiente escolar:

» Contexto de producdo e relagdao autor/leitor/texto — observacdo de aspectos
relativos ao/a: autor/enunciador, destinatario, provdavel objetivo, local e época de
publicacao e de circulacao; exploracao: das inferéncias, das criticas, das emocoes
suscitadas; criacdo de situagbes-problema e de transformacg6es, veiculadas a
efeitos de sentido do texto etc.

 Conteldo temdtico —temas que sdo tratados em textos pertencentes ao género
em questao.

*Organizacdo geral (constru¢do composicional) — a superestrutura, o arranjo
textual.
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e Marcas linguisticas e enunciativas — caracteristicas do género (linguisticas) e do
autor (enunciativas), o qual veicula seu texto, fundamentalmente, em
determinado género (recursos linguistico-expressivos mobilizados). (ndo sei
como ficaria). (Bezerra e Reinaldo, 2020, p.54-55)

Resumidamente, Bezerra e Reinaldo (2020) sinalizam que Perfeito (2005), por meio das
ideias de Bakhtin (1992), sugere aos docentes que criem junto aos estudantes contexto de
producao, conteddo tematico etc., de modo que possam trabalhar posteriormente com outros
géneros, para construirem uma articulagao entre ler, escrever e reescrever. O objetivo das
pesquisadoras diz respeito ao desenvolvimento da competéncia comunicativa, para que possa se
adequar a diversas situagdes cotidianas. Contrapartida, para as escritoras, enfatizar a identificacao
e a classificagdo das unidades linguisticas ndo € suficiente para o desenvolvimento da
comunicagdo dos estudantes, pois estd atrelado a identificacdo e ndo ao uso.

Trazendo novamente Mendonca (2006), a autora enfatiza que a abordagem da AL ndo
busca eliminar ou substituir a gramatica normativa, mas acrescentar, por meio de discussdes sobre
fendbmenos linguisticos, o foco nos usos da linguagem em consonancia com as estratégias
discursivas.

Na Tabela 1, Mendonca (2006) aborda as diferencas basicas entre o ensino de gramdtica e

Tabela 1. Diferenga entre ensino de gramatica e analise linguistica.

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcao de lingua como sistema, | Concepcao de lingua como agdo interlocutiva
estrutura inflexivel e invaridvel. situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as | Integracdao entre os eixos de ensino: a AL ¢é
aulas de gramdtica ndo se relacionam | ferramenta para a leitura e a produgao de textos.
necessariamente com as de leitura e de
producao textual.

Metodologia transmissiva, baseada na | Metodologia reflexiva, baseada na inducdo
exposicdo dedutiva (do geral para o | (observacdo dos casos particulares para a conclusdo
particular, isto é, das regras para o exemplo) | das regularidades/regras).

+ treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas.
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Enfase nos conteddos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente
e em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades
de leitura e escrita), que remetem a varios outros
objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados sempre que
necessario.

Centralidade da norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a andlise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida em
que contempla justamente a interseccao das
condi¢cbes de producao dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificagdo de unidades/
fung6es morfossintéticas e corregao.

Preferéncia por questfes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagao e reflexdo sobre
adequacdo e efeitos de sentido.

/13

Fonte: Mendonca (2006, p. 207).

Essas diferencas apontadas por Mendonca (2006) poderdo ser observadas na andlise do
livro didatico que apresentaremos na préxima sec¢ao.

Mais uma vez, trazemos Bezerra e Reinaldo (2020) que comentam que embora a expressao
da andlise linguistica tenha surgido na década de 1980 e incorporada aos eixos de ensino nos
documentos oficiais de educacao no Brasil, no final da década de 1990, ainda assim a expressao é
enxuta nos livros didaticos. Foi analisada, pelas escritoras, uma coletanea de livros de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental Il, publicados entre 2000 e 2019, para fazer a constatacao. A
primeira constatacao preservava a gramatica tradicional, ou seja, aspectos descritivos e
prescritivos, isto é, classificacao dos termos das orac¢des, ortografia, acentuacao, regéncia etc.; a
segunda, embora adotasse a AL, também enfatizava temas da gramatica tradicional e em outros
momentos explorava tdpicos da linguistica do texto, e estudos do sentido; por ultimo, a terceira
buscava abordar a AL, com mais profundidade ou atividades referentes ao tema.

Acordante a ideia acima, Bezerra e Reinaldo (2020) exemplificam na questdo 27 a forma
como os autores dos livros didaticos deixa, a cargo do professor, o estudo metalinguistico,
priorizando a identificacdo dos efeitos tradicionais da gramatica. Resumidamente, de acordo com
as pesquisadoras, o exemplo 27 sugere as praticas da AL junto ao eixo da leitura, porém
trabalhando com a exploracao das unidades linguisticas do texto:

mspecialist
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27)

A linguagem do texto

Releia o titulo do texto: O antigo Egito ja reclamava deles.

a) O termo “deles” (contracdo da preposicdo de com o pronome pessoal eles)
estd se referindo a quem?

b) Considerando essa resposta, responda: Qual o publico-alvo desse texto?

¢) O advérbio “ja”, indicador de circunstancia de tempo, geralmente é usado para

.«

indicar o presente, no sentido de “agora mesmo”, “neste momento”. E o que
pode ser observado no titulo? (AZEREDO, 2010, v. 8, p. 177, apud Bezerra e
Reinaldo, 2020, p.81)

Como observado acima, Bezerra e Reinaldo (2020) ressaltam que o ensino da preposicdo é
relegado ao segundo plano no contexto escolar, trabalhando apenas a competéncia de leitura do
aluno, deixando vago o ensino das propriedades de cada objeto da lingua, resultando em uma
perspectiva tedrica atrelada a gramatica tradicional.

Bezerra e Reinaldo (2020), com base nas ideias de Moraes (2002), comentam que na
elaboragao das atividades didaticas, ao se ignorar a sistematizacdo das pequenas unidades da
lingua, como no caso da preposicdo, o ensino da AL mantém-se vago.

Por isso, Bezerra e Reinaldo (2020) advertem que, no meio académico, a AL é
compreendida como um conjunto de atividades epilinguisticas, dependendo da perspectiva
tedrica adotada (Bakhtin, Bronckart e Benveniste) ou metalinguistica, independentemente da
abordagem tedrica. Assim, concluimos que a proposta da anadlise linguistica, mesmo quando
pouco enfatizada, é incorporada nos livros didaticos com base na gramatica tradicional.

Para endossar o que estamos expondo, recorremos novamente as ideias de Mendonga
(2006) que afirma que a AL estd atrelada as praticas de letramento escolar, envolvendo uma
reflexao clara sobre a forma¢do e o funcionamento da linguagem nos aspectos gramaticais,
textuais, discursivos e normativos. Essa abordagem auxilia no desenvolvimento de habilidades de
leitura, escuta, producdo de textos e andlise dos fendmenos linguisticos, contribuindo para a
formacgao de leitores-escritores auténomos e eficientes.

Ao contrdrio do que é frequentemente trabalhado na disciplina de Lingua Portuguesa,
Mendonca (2006) afirma que a andlise linguistica sugere leituras comparativas e exercicios de
reescrita de textos e trechos textuais, os quais auxiliam na producdo de textos mais coesos e

coerentes. Dessa forma, o estudante trabalha com a estrutura dos periodos e a conexdo entre os
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operadores argumentativos, como preposicdes, advérbios e expressdes. Além disso, a autora
ressalta que o ensino atrelado a AL possibilita ao aluno desenvolver a construc¢dao de sentidos,
ampliando seu repertdrio argumentativo.

Em outras palavras, a AL discute quais aspectos sdo relevantes nas aulas de lingua
portuguesa e como realizar esse ensino, adotando um paradigma distinto da gramatica tradicional,
sem, no entanto, elimina-la. Ou seja, embora a AL esteja voltada para a producao de sentidos,
também considera aspectos normativos e sistémicos da gramadtica, pois, de acordo com
Mendonca (2006), hd questdes como erros de grafia que precisam ser trabalhadas
constantemente para que os estudantes possam dominar a norma ortografica.

Desse modo, é essencial enfatizar que, conforme Mendonca (2006), a AL complementa as
praticas de leitura e producdo de textos, possibilitando uma reflexao consciente sobre fendmenos
gramaticais, textuais e discursivos no uso da lingua.

No que se refere a organizacdo curricular, Mendonca (2006) reconhece que o curriculo ndo
é referéncia de conteldos, uma vez que a escola precisa de saberes estabilizados. O curriculo, por
sua vez, trata especificamente da Idgica estrutural que envolve fonologia, morfologia e sintaxe,
além das praticas sociais de cada periodo. No entanto, nao contempla, de maneira abrangente, os
eixos de AL, da leitura e da producao de textos que dialogam diretamente com as estratégias
linguistico-discursivas.

Assim, a AL se destaca como um campo de estudo relevante tanto do ponto de vista tedrico
quanto metodoldgico, sendo essencial no contexto escolar por fomentar o processo de reflexao
e refracao sobre os usos da lingua.

ApOs essa exposicao tedrica, vamos apresentar a analise do livro didatico.

4. Apresentacao e analise do livro didatico

Nesta se¢do, vamos apresentar o livro didatico (LD) Portugués: conexdo e uso, do sétimo
ano (Figura 5), de Delmanto e Carvalho (2018), que atualmente esta sendo utilizado em muitas
escolas estaduais e municipais do Espirito Santo. Também, neste tdpico, teceremos nossas
consideracdes sobre o uso da preposicao no referido LD, em cotejo com a teoria da AL.
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Figura 5. Livro didatico Portugués: conexao e uso.

Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

PORTUGUES

CONEXAD
uso 7

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018)

O manual do professor Portugués: conexdo e uso, do 7° do ensino fundamental Il, publicado
em 2018, foi elaborado por Dileta Delmanto, mestra em Lingua Portuguesa; e Laiz B. de Carvalho,
mestra em Literatura Brasileira, ambas professoras da rede estadual e particular de Sao Paulo. Ao
apresentar o livro para o docente, as autoras explicam que o material didatico foi construido a
partir de vivéncias em sala de aula e de estudos referentes ao ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa. Conforme explicado na apresentacao pelas organizadoras, a construcao do material
parte do pressuposto de que a linguagem é uma atividade humana, histdrica e social, e seu estudo
deve contribuir para auxiliar o professor na construcdo conjunta de conhecimento com os alunos,
analisando criticamente a realidade por meio da linguagem.

No trecho destinado a apresentar o livro ao professor, as escritoras afirmam que abordam
situacdes relacionadas a motivacao e a produtividade, para que o aluno, ao reconhecer o mundo
a sua volta, possa atuar com eficacia como leitor, ouvinte e escritor. Cabe destacar que as autoras
ressaltam a intencdo de ampliar o repertdrio literdrio no livro por meio de progressdes e da
experiéncia com a leitura. Assim, Delmanto e Carvalho (2018) concluem a apresentacao
destacando que, no manual, ha concepc¢des tedricas e metodoldgicas, sugestdes de referéncias,
quadros com alguns objetos de ensino e as habilidades da Base Nacional Comum Curricular
associadas aos conteldos do material, além de sugestoes metodoldgicas para auxiliar o professor

em sala de aula.
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As autoras indicam que o livro didatico é inovador, dialdgico e apresenta propostas que
estimulam a reflexdo sobre os usos da lingua. Nesta analise, como ja apontado, vamos nos ater na
preposicao, verificando se os destaques dados pelas autoras no Manual do Professor refletem-se
na abordagem desse elemento linguistico.

A preposicao, no LD, estd inserida na secao “Reflexdo sobre a lingua”. Nessa se¢do, consta
o desenvolvimento de objetos de conhecimentos associados a linguistica e a semidtica, ligados a
materialidade dos textos, para aprofundar e ampliar os conhecimentos linguisticos e gramaticais
do estudante. De acordo com as autoras, o livro busca trabalhar a fono-ortografia, os elementos
notacionais da escrita, o Iéxico/morfologia, e morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a coesdo, e a
modalizacdo. Ou seja, a proposta segue a ldgica estrutural advertida por Mendonca (2006).

O livro sinaliza que os conteddos sao trabalhados por meio de atividades de leitura e
escrita, utilizando textos verbais, e ndo verbais, como publica¢des digitais, tiras, cartazes, cartuns
e comentdrios. Essas atividades tém o objetivo de instruir o estudante a reconhecer os efeitos de
sentido linguisticos e gramaticos, bem como as construcdes sintaticas, entre outros aspectos.

Nas orientacdes gerais da secdo “Reflexdo sobre a lingua”, Delmanto e Carvalho (2018)
apontam que buscam valorizar a dimensao semantica no livro, na qual é exemplificada os valores
semanticos da preposicao; além de aspectos estilisticos, discursivos, pragmaticos e gramaticais.
Portanto, espera-se que o aluno tenha oportunidade de refletir sobre a lingua e sua producao
textual.

O livro apresenta a preposicao, no tépico “Preposicdes: contexto e sentidos” e na parte
do verbo e seus complementos, por meio de atividades. Desse modo, a analise focara nestes dois
pontos: a preposicdao na relacdo com o verbo e a preposicao no tépico especifico.

Ao contrario da proposta das autoras em ampliar o repertdrio literario por meio de
progressdes e das experiéncias com a leitura, apresentando um ensino inovador e dialdgico, e
buscando estimular reflexdes sobre o uso da lingua, no trecho que trata de complementos
verbais, a explicacdo sobre a preposicdo € feita de forma bastante objetiva e enxuta, pois é feita
por meio de verbetes e caixas de texto (Figura 6). Cabe comentar que esses verbetes auxiliam na
realizacao dos exercicios, mas sem uma exploracdao profunda e contextualizada das func¢bes

dessas preposicdes, como se observa na Figura 6:
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Figura 6. Exemplo 1 de como a preposi¢ao aparece no LD.

Preposicao é a palavra
invariavel que liga duas
outras palavras,
estabelecendo uma
relacao de sentido entre
elas. Exemplos: a, até,
com, contra, de, em,
entre, para, por, sem
e sobre.

As preposicoes podem
aparecer combinadas
com outras palavras.
Exemplos: do, nas,
naquele, etc.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 225).

A figura 6 estd na pagina 225 do livro, ou seja, antes disso as autoras ndao abordam a
preposicao, de modo que o aluno nao esta familiarizado com o tema antes de realizar as atividades
propostas. Essa abordagem revela uma limitacdo que Mendonca (2006) critica cujo ensino da
gramatica é tratado como um fim em si mesmo, desvinculado de outros eixos do ensino de lingua,
como a leitura e a producdo textual. O livro pressupde que o aluno ja tem algum conhecimento
prévio sobre o tema e, por isso, ndao aprofunda a discussdao, o que pode prejudicar o
desenvolvimento de uma reflexdo mais critica e integrada sobre a lingua. Isso fica evidente
quando as atividades relacionadas as preposicdes sao apresentadas de forma segmentada, sem
uma liga¢do mais nitida com o contexto social ou discursivo em que sdo usadas. Um exemplo disso

pode ser evidenciado na Figura 7:

Figura 7. Atividade sobre complemento verbal.

O verbo e seus complementos

Os complementos verbais podem se ligar aos verbos transitivos de duas formas:
COMm preposicac e serm preposicac.

Leia o fragmento a seguir, extraido de uma reportagem sobre um ponto
turistico na cidade de Juiz de Fora, localizada no estado de Minas Gerais.

= e Arte Moder nlhruj‘-.-md'
que os dms verbos destacados no trecho pedem complcmu
to. Quais sao esses complementos?
unnir. O ACErvo g era de Murilo M x5, partancer: “ac Colégio de Cataguases”™.
¢} Ha uma preposicao entre esses complementos e o verbo a que se

referem? mo caso do verbo reunir, ndo, mas no caso de pertencer, sim: a preposicao a.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p.225).
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Observa-se que, antes de abordar a atividade, as autoras reduzem o contetdo ao afirmar
que os complementos verbais podem se ligar aos verbos independentemente da preposicao. Essa
abordagem simplifica a exposicao e a torna mais direta para o aluno e isso pode prejudicar o
processo de compreensdao por parte do estudante, uma vez que a linguagem perde sua
funcionalidade no que diz respeito a atividade e reflexao humana, histdrica e social, ao se reduzir
o conteudo, tornando-o um objeto de memorizagao.

Dessa forma, na questao 1, as alternativas que priorizam a preposicao sdo as letras B e C.
Para uma melhor compreensdo dessas questdes, seria essencial uma explicacdo aprofundada
sobre o conteddo. No entanto, o livro oferece, ndo apenas nesta atividade, mas em outras,
somente um verbete para situar o estudante.

Pode-se dizer que, para o livro didatico, a preposi¢ao desempenha o papel de ligar o verbo
ao complemento. Ao analisar as questbes com base nos aspectos apontados por Mendonca
(2006), na Tabela 1, deste artigo, observa-se que o livro didatico, com sua abordagem normativa,
aproxima-se do modelo de “Ensino de Gramatica” descrito na tabela. O LD limita-se a apresentar
as regras, sem aprofundar seu sentido e uso, oferecendo aos alunos uma visdo restrita do
conteudo.

Por exemplo, na unidade 7, intituladas “preposicdes: contextos e sentidos”, as autoras
iniciam a exposicao por meio de atividades, como se observa na Figura 7. No entanto, para a
elaboracao dessa atividade, assim como na unidade anterior e questdes antecedentes, é

apresentado um verbete para nortear o estudante.

Figura 8. Exemplo 2 do verbete.

. Observe a relacao indicada.
Thayara é curitibana e neta de indios guaranis.

Leia agora estas frases, em que o de também estabelece relacao entre a palavra que vem antes e
a que vem depois.

I. Onde esta o livro de histérias?

Il. Onde esta o livro de Thayara?

a) Na frase |, o de estabelece entre livro e histérias uma relacao de lugar, tempo, posse ou assunto?

b) E na frase Il, o de estabelece que relacao entre livro e Thayara?

Preposicao é a palavra que liga duas outras palavras, estabelecendo uma relacao de sentido entre
elas: de auséncia, lugar, finalidade, assunto, origem, companhia. Exemplos: a, apés, até, com,
contra, de, desde, em, entre, para, por, sem, sob, sobre.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 269).

O foco das autoras, como se observa pelos exercicios na Figura 8 e pelo box explicativo, é

mostrar que o uso de uma preposicao pode alterar o sentido da frase, dependendo do contexto.
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Um exemplo disso é a preposicao “de” (Figura 8), em “livro de histdrias”, que indica o assunto
da obra, enquanto em “livro de Thayara” indica posse. Assim, observa-se que a preposicdo precisa
estar ligada a uma outra palavra para que o leitor compreenda seu significado. Como pontua
Camara Jr. (1989), as preposi¢cdes subordinam um vocabulo a outro. Isso também confirma a
dependéncia da preposicdo, destacada por Camara Jr. (1989). Embora a questdo trabalhe com a
alteracdo de sentido, o foco permanece em frases isoladas. Segundo Mendonga (2006), conforme
Tabela 1, esse tipo de atividade prioriza o estudo normativo e mecanizado, descontextualizando
o aprendizado e privilegiando a frase em detrimento do texto.

Nos estudos das preposicoes, como se observa nas Figuras 9 e 10, as atividades ora seguem

uma abordagem estrutural, ora adotam uma perspectiva mais contextualizada:

Figura 9. Exemplo de atividade.

3. Leia mais este trecho da noticia sobre a contadora de histérias Thayara

L]

ouvir e o trecho "o irm -
s £ de luc SSuUN-

b) Qual das ex Juir poderia substituir sobre sem modificar a relacao de sentido no

a partir de arespeito de afim de de acordo com | a respeito de

Quando duas ou mais palavras tém o mesmeo valor de uma preposicao, elas formam uma locugio
prepositiva. Nas locucbes prepositivas, a Ultima palavra é sempre uma preposicido. Exemplos
abaixo de, de acordo com, depois de, em cima de, em frente a, perto de, por causa de,
por dentro de, por meio de.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 270).

Figura 10. Exemplo de atividade.

4. Observe agora como as preposicoes ajudam a criar diferentes sentidos em um texto. Leia a tira
abaixo.

AT
1Pz

a) O humor da tira é produzido por uma troca de palavras. Qual €& essa troca?
O de, erm “de cama”, & trocado por na, em “na cama”

b) O que a mae parece indicar, no primeire quadrinho, quando explica que o menino “esta de
cama®” ? Que o filho esta doente

c) Mo segundo quadrinho, ela faz uma correcac em sua fala. Que correcao € essa?
Troca a preposicao de por na (em + al

d) Por que ela teria feito essa correcao? ;‘;

mente para Mostrar que o Menino Nac parece doents,
e estar na cama.

e) O que justifica essa avaliacdo da mae? As palavras de alegria do menino, as interjieicdes usadas, seu pulo

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 270).
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Mendonca (2006) defende que a AL precisa estar alinhada com a pratica textual, fazendo
com que os alunos compreendam as regras gramaticais ndao como algo fixo e descontextualizado,
mas como elementos que se transformam de acordo com as inten¢des comunicativas e os
contextos de uso. Para a autora, o ensino de gramdtica deve ser funcional e estar sempre em
interagdo com a pratica social de leitura e escrita, algo que o livro didatico ainda ndo consegue
atingir plenamente. No caso do estudo das preposicdes, como se pode notar, nas figuras 9 e 10, a
proposta das atividades ora segue uma perspectiva mais estrutural, ora adora uma rodagem mais
contextualizada.

Na Figura 9, na alternativa "a", pede-se: "A preposicao sobre estabelece uma relacdo entre
o verbo ouvir e o trecho 'o irmao bagunceiro do Sol, os espiritos da floresta, a anta que mora no
céu'. Embora as frases tenham sido retiradas de um texto, a atividade apenas solicita identificacao
e classifica¢dao, ndo levando o aluno a processos de reflexao sobre os usos da lingua. O mesmo
ocorre na alternativa "b": "Qual das expressdes a seguir poderia substituir sobre sem modificar a
relacdo de sentido no trecho? Anote-a no caderno: a partir de/ a respeito de [ a fim de [ de acordo
com".

Emrelacdo a Figura 10, conforme Tabela 1, observa-se que ha "énfase nos usos como objeto
de ensino (habilidades de leitura e escrita)". As questdes dialogam com a tirinha ao demonstrar a
diferenca no uso de preposicao "de" (de cama) e "na" ("em + "a" - na cama) evidenciando como
a escolha altera o sentido do enunciado no contexto da personagem. O foco das atividades
remete a "outros objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario", tendo em vista que o aluno é levado a perceber, no passo
a passo de cada questdo, que as preposi¢cbes podem alterar o sentido dos dois enunciados
dependendo da situagao de comunicacao: estar de cama ou estar na cama.

O foco, como se percebe, estd no texto e nas relacdes que se estabelecem para o seu
entendimento e para a construcao do humor da tira: o fato de O Menino Maluquinho "inventar"
estar doente, "de cama"/gripado, para ndo ir a escola.

H4 outras atividades no livro diddtico, mas trouxemos especificamente as que estdo
inseridas nas pdaginas 269 a 271 para ilustrar a nossa analise. Os exercicios sdo permeados por

quadros explicativos, que reunimos na Tabela 3 abaixo:
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Tabela 3. Caracteriza¢ao da preposicao dentro do livro didatico 1.

CARACTERIZAGAO DA PREPOSICAO

Preposicao € a palavra que liga duas outras palavras, estabelecendo uma relagao de sentido entre elas: de
auséncia, lugar, finalidade, assunto, origem, companhia. Exemplos: a, apés, até, com, contra, de, desde,
em, entre, para, por, sem, sob, sobre.

Quando duas ou mais palavras tém o mesmo valor de uma preposicdo, elas formam uma locucdo
prepositiva. Nas locu¢Oes prepositivas, a Ultima palavra é sempre uma preposi¢ao. Exemplos: abaixo de,
de acordo com, depois de, em cima de, em frente a, perto de, por causa de, por dentro de, por meio de.

As preposi¢6es podem vir combinadas com outras palavras. Nos casos vistos na atividade anterior, em no
(em + 0) e em ao (a + 0), as preposi¢Ges se unem a artigos, mas podem também ser combinadas com
pronomes, como em nisto (em + isto), deste (de + este) e naquilo (em + aquilo)

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 269-271).

Como se pode perceber, na Tabela 3, hd "énfase nos contetdidos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente e em sequéncia mais ou menos fixa" (Mendonca, 2006).

Embora os verbetes e as caixas de texto introduzam conceitos, ainda que brevemente, eles
ndo incentivam uma analise aprofundada dos fenémenos linguisticos e sua relagdo com o uso
efetivo.

O foco permanece, portanto, nas regras e nas classificagdes, ao invés de uma reflexao mais
ampla sobre como a lingua funciona em diferentes contextos, o que seria essencial para a pratica
de AL defendida por Mendon¢a (2006) e outros autores.

Comparando a proposta de Mendonca (2006) e de Bezerra e Reinaldo (2020) com o que o
livro Portugués: Conexdo e Uso prop0e, percebe-se a coexisténcia de duas abordagens: uma que
prioriza a gramatica como um sistema rigido e outra que trata a lingua como pratica social. O livro,
com sua abordagem tradicional e foco nas atividades estruturais, pode ser um ponto de partida
para o desenvolvimento das habilidades dos alunos, porém sua abordagem apresenta limitacoes
quando foca em fragmentos isolados da lingua ao invés de tratd-la como um sistema integrado as
necessidades comunicativas e sociais dos estudantes.

Acrescentamos ainda que Delmanto e Carvalho parecem partir do pressuposto que os
estudantes j& possuem um conhecimento prévio referente a preposicao, talvez, por isso,
dediquem pouco espaco para este contetdo, o que pode prejudicar o entendimento do estudante

quanto aos sentidos que a preposi¢ao pode assumir.
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A maneira como a preposicao é tratada no livro didatico, Portugués: Conexao e uso, pode
influenciar diretamente na construcao da compreensao sobre esse elemento linguistico. Quando
o ensino se limita a exercicios de reconhecimento e memoriza¢do, o conteido gramatical é
tratado de forma fragmentada, afastando-se das reais necessidades de uso da linguagem. Isso
contribui para uma aprendizagem superficial, na qual a gramatica deixa de ter sentido pratico,
funcional e reflexivo, como defendem Bezerra e Reinaldo (2020).

E necessario, portanto, que o ensino das classes gramaticais, como as preposicdes, esteja
vinculado as atividades que promovam e ampliem a capacidade de analise linguistica, de modo
que os estudantes possam perceber as funcdes linguisticas que as preposicdes e outros
elementos gramaticais tém na organiza¢ao do texto e na construcao de sentidos. Essa abordagem
favorece o entendimento sobre o processo de construg¢ao do texto, além de ampliar a autonomia
em relagdo a leitura e a escrita do estudante.

Para finalizar, ressaltamos que a visdo da lingua como pratica social, defendida por
Mendonca (2006) e Bezerra e Reinaldo (2020), sugere que a lingua deve ser ensinada de forma
contextualizada, como um meio de interacao e comunicac¢do auténtica. Nessa abordagem, o
ensino da lingua vai além do estudo das normas e das estruturas gramaticais, alcancando
diferentes contextos. Ao tratar a lingua como pratica social, busca-se desenvolver, nos alunos, a
visao interacional, incentivando-os a compreender e produzir textos de acordo com o contexto e
0 proposito comunicativo, estimulando uma reflexdo critica sobre a linguagem. Sob essa
perspectiva, o aprendizado se torna mais significativo, pois relaciona o conhecimento gramatical

ao uso pratico, preparando os alunos para utilizar a lingua de maneira ativa e consciente.

Consideragoes finais

Buscamos abordar, neste artigo, a forma como a preposicao é apresentada no livro
Portugués: Conexdo e uso, de Delmanto e Carvalho (2018), para os 7° anos do ensino fundamental
I, a partir da perspectiva da AL. Ressaltamos que a preposicao é abordada de maneira superficial,
no LD analisado. Embora o livro apresente uma linguagem adequada para o publico juvenil e
verbetes que caracterizam a classe gramatical referida, ndo ha explicacbes detalhadas sobre o
assunto ao longo de suas paginas.

Considerando as contribuices de Mendonca (2006) e de outros autores citados, neste

artigo, observamos que o livro didatico ainda se concentra mais em aspectos voltados para uma
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perspectiva gramatical, tornando-se, assim, menos reflexivo. Em muitos momentos, como se
pbde observar, o texto é utilizado apenas como pretexto para trabalhar a preposicao. Isso
evidencia a necessidade de considerar a analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, uma
vez que as atividades priorizam a identificag¢do e a classificagdo de termos da sentenga/oragdo em
detrimento de aspectos relacionados ao uso.

Como pontuado pelos autores citados sobre andlise linguistica, a pratica de AL precisa estar
também no cotidiano escolar, assim como se manifesta no nosso dia a dia como usuarios da lingua.
As relagbes de sentido, de reflexao e refracao sobre a lingua constituem-se e, ao mesmo tempo,
sdo constituidas nos diferentes géneros textuais presentes nas diversas situacbes de
comunicacdo, inclusive as escolares. Logo, ensinar, por meio da AL, é possibilitar ao aluno uma
visdo critica sobre o processo de ensino e sobre as distintas situa¢cdes de comunicagao.

Diante das questdes abordadas, concluimos que esta pesquisa foi importante para que se
compreenda o que é trabalhado atualmente nas escolas, em especifico, sobre a preposicao no LD
analisado. Isso reforca a necessidade de uma mediacao do docente eficaz, a fim de evitar um

ensino descontextualizado da realidade do aluno.

Informa¢des complementares:

a) Declaracdo de contribuicdo das autoras e dos autores:

Todas as 3 autoras participaram do planejamento e redacdo do presente manuscrito. Jhulia Gino Nunes,
Bruna Vitéria Ataide e Tatiana Aparecida Moreira realizaram a construcdo das se¢cées em conjunto, seja
por meio de revisbes ou de redagdo de excertos.

b) Disponibilidade de dados de pesquisa e outros materiais:
Ndo foram utilizados dados originais na pesquisa.

c) Declaracdo de conflito de interesse:
Declaramos ndo haver conflitos de interesse.

d) Avaliacdo por pares:
v" Avaliador 1: Mdnica Maria Soares Santos (correcdes obrigatdrias)

Pontos Positivos
i. Tema relevante e atual; ii. Revisdo bibliogrdfica adequada; iii. Texto bem estruturado e coeso.

Principais Fragilidades
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i. Falta de aprofundamento conceitual sobre AL; ii. Predominio da descri¢do sobre a andlise do livro
diddtico; iii. Auséncia de um critério claro de andlise; iv. Falta de conexdo entre teoria e prdtica; v. Pouca
discussdo sobre os impactos pedagégicos; vi. Ndo hd uma secdo especifica de metodologia.

Recomendacgdo

Aprovagdo com ressalvas, condicionada as seguintes melhorias: i. Reestruturar a fundamentacdo tedrica
sobre AL; ii. Estabelecer categorias analiticas claras para avaliar o livro didatico; iii. Reduzir o nimero de
figuras e aprofundar a andlise critica; iv. Discutir os impactos pedagdgicos da abordagem do livro; v. Criar
uma secdo especifica de "Metodologia", detalhando os procedimentos adotados.

Observacao: Envio um arquivo com correcbes e sugestdes de melhoria na escrita, com ajustes voltados d
clareza da argumentacdo e adequagdo académica.

v" Avaliador 2: Gabriela Oliveira-Codinhoto (corre¢&es obrigatdrias)

O texto "Andlise da preposicdo em livro diddtico do ensino fundamental II: reflexées a partir da Andlise
Linguistica" tem como objetivo discutir como o livro diddtico "Portugués: conexdo e uso" apresenta e
propde atividades sobre as preposi¢bes. A partir de bibliografia relevante para o tema, o texto cumpre
seu propésito. Para a publicagdo, é preciso apends revisdo formal bdsica (espagamento entre palavras,
colocacgdo pronominal, digitagdo).
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