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Resumo

Ao longo da histdria do ensino de linguas, os materiais didaticos refletem
concep¢des de linguagem, aprendizagem e ensino préprias de cada periodo.
Na contemporaneidade, o cendrio educacional é atravessado por recursos
tecnoldgicos diversificados e pela presenca crescente da inteligéncia artificial
generativa, o que desafia a superacdo de modelos metodoldgicos fixos e
reforca a necessidade de uma pedagogia contextualizada e critica. Nesse
contexto, o artigo propbe o Design Educacional Complexo como uma
possibilidade tedrico-pratica voltada a autoria docente de materiais didaticos
para o ensino de linguas. O estudo defende que a integracdo entre a condi¢ao
pdés-método e a perspectiva da complexidade pode favorecer o
desenvolvimento do professor como autor reflexivo, auténomo e produtor de
conhecimento situado e transdisciplinar.
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Abstract

Throughout the history of language teaching, instructional materials have
reflected conceptions of language, learning, and teaching specific to each period.
In contemporary times, the educational landscape is permeated by diverse
technological resources and the growing presence of generative artificial
intelligence, which challenges the persistence of fixed methodological models and
reinforces the need for a contextualized and critical pedagogy. In this context, the
article proposes Complex Educational Design as a theoretical-practical possibility
aimed at teacher authorship of instructional materials for language teaching. The
study argues that integrating the postmethod condition with the perspective of
complexity can foster the development of the teacher as a reflective, autonomous
author and a producer of situated and transdisciplinary knowledge.

Keywords: Complexity; Teacher authorship of instructional materials; Complex
Educational Design.
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1. Introducao

Ao longo da histdria das metodologias de ensino de linguas, os materiais didaticos (MD)
sempre veicularam filosofias, abordagens, técnicas de ensino, concep¢des de lingua e de
aprendizagem de cada época (Almeida Filho, 2013). Portanto, ocupam espacos de representacdo
e construcao de saberes sobre a linguagem, as linguas e o seu ensino, gozando de autoridade e
prestigio. Se, em determinada época, os manuais de gramatica e os diciondrios bilingues
predominavam no ensino e na aprendizagem de linguas, atualmente convivem com outros
recursos, cada vez mais diversificados e abertos. Ambientes virtuais, aplicativos, plataformas
online e, mais recentemente, os recursos de IA generativa, tém ampliado as possibilidades e os
desafios de personalizacao, interacdao e acesso a praticas linguisticas diversas e contemporaneas
nas quais se destacam materiais multimodais orientados por uma visao cada vez mais critica e
contextual da linguagem, o que tem se tornado interesse de estudos na Linguistica Aplicada.

Pensar sobre os MD para o ensino de linguas, hoje, significa “ecologizar as disciplinas, isto
é, levar em conta tudo o que lhes é contextual, inclusive as condi¢des culturais e sociais, ou seja,
ver em que meio elas nascem, levantam problemas, ficam esclerosadas e transformam-se”
(Morin, 2017, p. 115). Neste trabalho, meu objetivo é compartilhar algumas reflexdes que visam a
ecologizacao do processo de elaboracao de MD pelos professores de linguas.

Para comecar, é preciso dizer que esses tipos de recursos didaticos relativamente mais
recentes emergem do que Kumaravadivelu (2001; 2003) denominou “condi¢do pds-método”,
momento histdrico e epistemoldgico no qual o ensino de linguas se depara com a necessidade de
superar a dependéncia dos métodos preestabelecidos. Segundo o autor, o pds-método ndo é um
novo método, nem um anti-método, mas uma condi¢ao e uma atitude tedrico-pratica que surge
quando professores e pesquisadores, ao reconhecerem as limita¢6es dos métodos tradicionais e
aimpossibilidade de um modelo universal para o ensino de linguas, desenvolvem uma pedagogia
propria que seja contextualizada, reflexiva e politicamente consciente, tornando-se, assim,
profissionais autbnomos e transformadores.

Diante desses aspectos, é possivel dizer que a pedagogia pds-método proposta por Bala
Kumaravadivelu converge epistemoldgica e eticamente com o pensamento complexo de Edgar

Morin, pois ambos defendem a superacdo de paradigmas reducionistas a fim de valorizar a
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complexidade inerente aos processos educativos auto-eco-organizadores (Morin, 2007), dentre
0s quais estd a autoria docente de materiais didaticos. Nesse sentido, a partir de uma perspectiva
complexa do ensino de linguas, como é o caso da pedagogia pds-método, ha espago para a
emergéncia do professor como protagonista da autoria (Alves, 2023), opondo-se ao modelo
tradicional de pensamento (fragmentado, reducionista e linear) que orientou — e ainda orienta,
em muitos casos — abordagens metodoldgicas para o ensino de linguas que atribuem ao professor
o papel de usudrio e executor de MD elaborados por terceiros (Starobinas, 2012).

Portanto, pensar sobre a autoria de materiais didaticos para o ensino e a aprendizagem de
linguas na atualidade implica refletir, entre outros aspectos, sobre o préprio MD, bem como sobre
os caminhos percorridos pelos professores para tornar-se autores desses materiais, valorizando
seu saber situado e critico. Portanto, neste artigo, proponho o Design Educacional Complexo
(DEC), proposto por Freire (2013), como uma possibilidade de percurso tedrico-pratico para a
complexificacdo das praticas de autoria docente de materiais didaticos para o ensino de linguas.
Dessa forma, a seguir apresento algumas considerag¢des sobre autoria de materiais didaticos para,
depois, apresentar o conceito de autoria como saber docente complexo (SDC), culminando na
proposicao do DEC como um percurso tedrico-pratico possivel para professores-autores. Por fim,

apresento as conclusdes deste artigo.
2. Algumas consideragdes sobre a autoria de materiais didaticos

A elaboragao de materiais didaticos constitui tanto uma area de investigacao quanto uma
atividade pratica. Como area de estudo, abrange a compreensao dos principios e dos processos
envolvidos na concep¢do, no desenvolvimento, naimplementacao e na avaliacao de recursos para
o ensino. Como atividade pratica, concretiza em uma obra ou produto o resultado desses
principios e processos orientadores (Timmis, 2022; Tomlimson, 2022; Pablos-Ortega, 2019; Leffa,
2007).

Conforme Tomlimson (2022), grande parte das pesquisas e publicacdes sobre o
desenvolvimento de materiais para o ensino de linguas sempre esteve centrada na perspectiva do
ensino. Nas ultimas décadas, no entanto, o foco deslocou-se para a perspectiva da aprendizagem,
mudanca que, segundo o autor, reflete uma transformacdo na forma de conceber os materiais

didaticos, influenciada, sobretudo, pela compreensdo de que os alunos ndo aprendem
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exatamente o que os professores ensinam, mas aquilo que consideram relevante para suas
proprias necessidades e interesses. Nesse sentido, o papel do professor, antes visto como
transmissor do conhecimento, como nas metodologias tradicionais para o ensino de linguas,
atualmente pode ser entendido como o de mediador e criador de oportunidades de
aprendizagem, embora essa concepc¢do ainda nem sempre se traduza plenamente na elaboracao
de materiais didaticos ou na pratica pedagdgica cotidiana.

Ao refletirem sobre as tarefas de aprendizagem de linguas, Larsen-Freeman e Cameron
(2008) defendem que estas devem deixar de ser vistas de forma estatica e passem a ser vistas de
forma mais dinamica, como recursos que podem variar e evoluir através do uso por professores e
alunos, ponto de vista a partir do qual a aprendizagem € interpretada como o desenvolvimento
continuo de modos cada vez mais eficazes de compreender e agir com o mundo e seus
significados. A esse respeito, faco aqui algumas considerag6es sobre a autoria de MD.

De acordo com Timmis (2022), materiais didaticos constituem uma instancia em que os
principios tedricos se concretizam na pratica pedagdgica. Sob essa perspectiva, afirma que os
materiais didaticos para o ensino de linguas poderiam ser compreendidos como a expressao
tangivel de fundamentos oriundos dos campos da aquisicao e da aprendizagem de linguas, bem
como das teorias do ensino de linguas. Dessa forma, Pablos-Ortega (2019) destaca que € inegavel
que esses recursos repercutem no processo de ensino e aprendizagem, seja como guias de
estudo, seja como fonte de inspiracao para os professores ou como elementos-chave para
propiciar a aprendizagem significativa. Para a finalidade do conceito de base deste artigo, a saber,
a autoria como saber docente complexo, a tltima funcdo mencionada por Pablos-Ortega (2019) é
a mais proficua, pois coloca o MD nao apenas como fonte da qual professores e alunos usufruem,
mas como ponte, ou seja, percurso que interconecta sujeitos e saberes de distintas naturezas.

Materiais didaticos sao um tipo especifico de texto: ndo sdo textos literdrios, nem
cientificos, muito embora costumam estar baseados no discurso e nas praticas cientificas das
diferentes disciplinas. A propdsito, os MD historicamente se consolidaram como construtos
disciplinares, sendo o livro didatico (LD) o mais representativo da cultura escolarizada (Alves;
Leffa, 2020; Rojo, 2013, Rossini; Gonzalez, 2012), o que fez com que se tornasse também o recurso

didatico mais estudado academicamente. A esse respeito, Rojo (2013) destaca que,
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Entre outros resultados, os varios estudos tém apontado o papel estruturador e
cristalizador de curriculos desempenhado pelo livro didatico [...] e por outros
materiais impressos de carater apostilado e certa homogeneizagao das praticas e
propostas didaticas presentes nesses materiais, que, embora busquem se adequar
a referenciais e propostas curriculares mais recentes, mantém-se ligados a certa
“tradicdo” na abordagem de seus objetos de ensino (Rojo, 2013, p. 164).

A critica tecida por estudos como os que descreve Rojo (2013) ndo se volta exclusivamente
ao LD em si, mas ao mercado editorial cujas editoras atuam como filtro entre o(s) autor(es), a obra
e a forma como esta chega ao mercado. Conforme Rossini e Gonzalez (2012, p. 28), “o problema
com esse modelo é que ele relega ao cidad3o (ou ao educador) a tarefa de consumir — e no ato de
consumo, as grandes decis6es sobre o produto ja foram tomadas”. Nesse caso, segundo Alves e
Leffa (2020), quando atua apenas como usudrio de materiais produzidos por outros, o professor
desempenha um papel secunddrio no processo de criacdao didatica. No entanto, ao elaborar seus
proprios materiais — mesmo que seja para adaptar o conteudo de um livro didatico —, passa a
exercer maior autonomia, podendo tomar decis6es que tornem esses recursos mais adequados
as necessidades de seus alunos e a seu estilo e preferéncias de ensinar. E justamente nessa
capacidade de personalizacdo que os autores consideram que reside o valor da autoria docente
de materiais didaticos. J& com relacao a sua finalidade, de modo geral, podemos dizer que o MD
é um texto cujo objetivo € ensinar algo a alguém, ou, dito de outra forma, propiciar condi¢bes de
aprendizagem.

O que desejo destacar aqui é que MD “ndo sao qualquer coisa que potencialmente sirva
para ensinar; eles sdo alguma coisa projetada intencionalmente para ensinar” (Alves, 2023, p. 67).
Na mesma direcao, Leffa (2007) afirma que MD sdo sequéncias de atividades cujo objetivo é criar
um instrumento de aprendizagem. Além disso, de acordo com Alves (2023), atualmente eles se
caracterizam pela multimodalidade, pois integram diferentes linguagens e recursos por meio de
uma escrita de natureza dialdgica. Além disso, geralmente estruturam-se como narrativas
organizadas em torno de um tema, compostas por etapas interdependentes que, ademais,
dialogam com outros momentos e materiais trabalhados pelo professor. Seu objetivo costuma ser
possibilitar ao aluno o envolvimento em atividades ou tarefas de aprendizagem especificas.
Também, MD tém uma concepg¢ao pedagdgica subjacente, que engloba uma determinada visao
de ensino e aprendizagem, de lingua, de sujeito etc. (Alves, 2023; Almeida Filho, 2013).

Essas definicbes deixam claro que o MD possui uma estrutura intencionalmente mais
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elaborada do que materiais que originalmente ndo foram pensados com uma finalidade didatica’.
Na perspectiva adotada neste artigo e em outras pesquisas (Duarte; Santos; Alves, 2025; Alves,
2023; Alves; Leffa, 2020; Leffa; Costa; Bevildqua, 2019), o professor pode exercer a funcdo de
elaborar autoralmente esse conjunto ou sequéncia estruturada de atividades a que se referiu Leffa
(2007). Portanto, conforme Alves (2023, p. 67), “um MD deve atender a esses trés requisitos
basicos, isto é, ter uma finalidade educacional, uma intencionalidade pedagdgica e um processo
de autoria docente”, o que implica reconhecer que nem todo material ou recurso utilizado em
situacOes de ensino é didatico a priori, mesmo que tenha sido escolhido com aintencao de ensinar,

uma vez que

Um material ou recurso se torna didatico pela acdo intencional do professor de
didatizar ndo sé um contetido especifico como também processos relacionados as
dinamicas de interagdo social, atendendo a diferentes expectativas e
necessidades e veiculando certos valores ndo s6é em relacdo a aprendizagem da
lingua em termos formais como também ao seu uso de forma critica, engajada,
cidada etc. (Alves, 2023, p. 71).

O ponto de vista de Alves (2023) sobre a autoria docente de MD é um caminho possivel
para que os materiais para o ensino e a aprendizagem de linguas cada vez mais deixem de ser
pensados com base em uma pedagogia do modelo e passem a ser concebidos na Idgica do
pensamento complexo, de modo geral, e da pedagogia pds-método, de modo especifico. Para
tanto, é necessario considerar a autoria de MD como um saber docente complexo, perspectiva

que abordarei a seguir.

3. A autoria de materiais didaticos como saber docente complexo

No livro | de O Método (2016), Edgar Morin observa o qudo extraordindrio é pensar que
aquilo que concebemos como vida, espirito, humanidade, matéria etc., sdo, em si, propriedades
emergentes de sistemas. Portanto, é valido pensar que os fendmenos de ensino e aprendizagem
sao também propriedades emergentes de sistemas complexos educacionais, 0s quais sao
formados por uma multiplicidade de agentes diversos, cuja interacdo da origem a processos de

ensino, aprendizagem, cognicdo e formacdo; estruturam-se em camadas interdependentes que

! No ensino de linguas, chamamos esses recursos de “materiais auténticos”, isto &, recursos originalmente produzidos
na lingua meta mas que ndo foram inicialmente pensados com finalidade educacional.
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se sustentam mutuamente e, ao mesmo tempo, impdem limites umas as outras. Por meio de
mecanismos de retroalimentacdo e adaptacao, esses sistemas e seus agentes se transformam e
evoluem de maneira conjunta (Sakowski; Tévolli, 2015).

Larsen-Freeman e Cameron (2008) explicam que os elementos que compdem um sistema
podem ser compreendidos ndo como entidades fixas, mas como processos em constante
interacdo. A titulo de exemplo, as autoras mencionam que um ecossistema florestal poderia ser
descrito como uma rede de processos interconectados de crescimento e decomposicao, nutri¢ao
e digestdo etc. Para as autoras, o mesmo raciocinio se aplicaria aos sistemas que envolvem o uso
da linguagem, que também poderiam ser entendidos como dinamicas processuais. Além disso,
salientam que os componentes de um sistema complexo podem, eles préprios, constituir
subsistemas interdependentes dentro de um sistema mais amplo. Em relacdo a autoria docente
de MD para o ensino e aprendizagem de linguas, podemos considerar o professor como entidade
sistémica, a autoria como um sistema de processos aninhado no sistema educacional e o MD como
uma emergéncia da interagao entre o professor e os processos autorais ao longo do tempo.

A esse respeito, Davis e Sumara (2006) definem a temporalidade como um recurso viavel
para descrever sistemas complexos de interesse, pois ela ndo s6 esta no cerne do processo de
surgimento, adaptacdao e mudanca de sistemas complexos, como também é um parametro
essencial de sua descricdao. Considerando que o professor é um dos agentes do sistema
educacional, seu trabalho se desenvolve a partir de “[...] um saber sempre ligado a uma situa¢do
de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa tarefa complexa
(ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa instituicdo? e
numa sociedade” (Tardif, 2014, p. 15). Uma vez que a autoria de MD é parte do trabalho docente,
ela se entretece com elementos que compdem a paisagem educacional complexa na qual o
professor se insere, de modo que é possivel propor que as praticas docentes de autoria de MD
emergem da confluéncia entre elementos de diferentes naturezas - tecnoldgica, disciplinar,
pedagdgica, curricular, experiencial, cognitiva etc. — que se relacionam entre si, incidindo sobre o
trabalho docente. Com base nisso, defino a autoria de MD saber docente complexo (Alves, 2023).

Neste e em outros trabalhos (Alves, 2023; Duarte; Santos; Alves, 2025) adoto a definicao
de saber como “os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes

dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-

2 Conforme relembra Alves (2023), nem sempre o trabalho docente é institucionalizado.
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ser3” (Tardif, 2014, p. 60). Nesses termos, podemos falar sobre a autoria enquanto saber (os
conhecimentos sobre a autoria), saber-fazer (as praticas de autoria) e saber-ser (a identidade do
professor como autor). A interdependéncia entre essas dimensdes insere a autoria de MD em uma
dindmica complexa cujas experiéncias profissionais sao um principio auto-eco-organizador*
(Morin, 2007), pois operam de maneira a reorganizar o sistema de saberes docentes
desenvolvidos antes, durante e depois da formacao docente, bem como ao longo do exercicio da
sua profissao.

Ao defender que os saberes dos professores emergem nao sé do seu trabalho, como
também de sua histdria de vida, formacdo e identidade, interagindo entre si e se retroalimentando

numa perspectiva temporal, Tardif (2014) revela uma percepcao emergentista desses saberes:

[...] o saber dos professores depende, por um lado, das condi¢des concretas nas quais o
trabalho deles se realiza e, por outro, da personalidade e da experiéncia profissional dos
préprios professores. Nessa perspectiva, o saber dos professores parece estar assentado
em transagdes constantes entre o que eles sdo (incluindo as emogdes, a cognicdo, as
expectativas, a histdria pessoal deles etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que
Eu sou e o que Eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois polos separados,
mas como resultados dinamicos das préprias transacdes inseridas no processo de trabalho
(TARDIF, 2014, p. 16).

7

Segundo Alves (2023), a emergéncia, tomada grosso modo como aquilo que “nasce”, é
uma caracteristica fundamental do funcionamento de sistemas complexos, motivo pelo qual é
pertinente para entender como a autoria de MD emerge das interacdes entre elementos de
diferentes naturezas que comp&em o sistema educacional nos seus niveis macro e micro, uma vez
que as praticas de autoria ndo sao produto apenas da vontade ou da criatividade do professor,
tampouco resultam exclusivamente do emprego de seus conhecimentos pedagdgicos e
linguisticos na tarefa de elaborar um MD. Elas resultam, isso sim, de um conjunto complexo e
organizado de relacdes entre os sujeitos, os objetos e o meio ao longo do tempo. Isso significa
dizer que transacdes entre os niveis de organizacao sistémica educacional produzem efeitos no
trabalho docente.

Sob essa perspectiva, a pratica docente pode ser vista como um processo continuo de

3 0s saberes de Tardif (2014) s3o contemporaneos aos quatro pilares da Educacio (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a viver juntos), baseados no Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors.

4 Proposto por Edgar Morin, a auto-eco-organizacdo é um conceito que descreve a capacidade que os sistemas vivos
tém de se organizar autonomamente ao interagir com o ambiente.
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aprendizagem por meio do qual o professor ressignifica seus saberes e os reajusta as demandas
da profissdo. A experiéncia profissional, nesse sentido, atua como um mecanismo de
retroalimentacao critica, que mobiliza, revisita e reinterpreta conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes, configurando “um saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validacdo constituido pela pratica cotidiana” (Tardif, 2014, p. 53).
Nesse sentido, é o trabalho docente que tece as relagbes de interdependéncia e retroalimentacao
entre o saber, o saber-fazer e o saber-ser da autoria de MD. Portanto, um professor se torna autor

a partir da experiéncia da autoria, pois

trabalhar ndo € exclusivamente transformar um objeto ou situacdo em uma outra
coisa, é também transformar a si mesmo pelo trabalho. Em termos sociolégicos,
pode-se dizer que o trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois trabalhar
ndo é somente fazer alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo, consigo
mesmo (Tardif; Raymond, 2000, p. 210).

Tendo em vista que os saberes docentes provém de diversas fontes sociais, sdao
construidos ao longo do tempo e ressignificados pela experiéncia de trabalho, é possivel atribuir
uma natureza mutavel e adaptdvel aos saberes docentes, o que implica dizer que a aprendizagem
da profissao é continua e que os saberes docentes se organizam de maneiras diferentes ao longo
do tempo de aprendizagem da profissao de cada professor, mais um motivo pelo qual é possivel

afirmar que a autoria é um saber docente complexo:

[o]ra, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo, o seu ‘“saber trabalhar”. De fato, em toda
ocupacdo, o tempo surge como um fator importante para compreender os
saberes dos trabalhadores, na medida em que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes necessdrios a
realizacdo do trabalho (Tardif; Raymond, 2000, p. 210).

Portanto, defino a autoria de MD como um saber docente pratico, de natureza experiencial
e complexa, que, como tal, redne e reatualiza saberes de outras naturezas, constituindo-se como
um saber compdsito e heterogéneo (Tardif, 2014). No caso do campo do ensino de linguas, a
autoria de MD requer que sejam mobilizados tanto os saberes mais de ordem pedagdgica e
procedimental sobre como elaborar um MD, quanto os saberes relativos a linguistica, a literatura,
a gramatica, saberes sobre a lingua em uso, sobre metodologias para o ensino de linguas, sobre a
relacdo afetiva do professor com o idioma que ensina etc. O professor mobilizard e reorganizara

esses saberes, articulando-os entre si e com seu contexto de trabalho e trajetdria formativa. Nesse
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sentido, enquanto saber docente, a autoria é suscetivel a interferéncias de fatores contextuais na
vontade, na motivacdo, no conhecimento e na intencionalidade do professor. E suscetivel
também a influéncia da passagem do tempo, durante a qual os professores, pela prdpria
experiéncia na profissdo, orientam suas praticas de acordo com as demandas do tempo em que
se localizam. Logo, além de experiencial e aberta, a autoria tem também uma natureza adaptativa
em relacdo ao tempo e ao contexto, o que também a caracteriza como sistema complexo.

Além disso, enquanto saber docente, a autoria tem um cardter intencionalmente
pedagdgico, uma vez que, grosso modo, os professores criam ou adaptam MD para propiciar a
aprendizagem de um publico especifico. Esse enderecamento da acao do professor requer dele
certo grau de reflexividade sobre seus padrbes de acdo. A intencionalidade pedagdgica
pressupde, portanto, o entendimento do professor sobre as bases da a¢dao projetada nos MD, o
que inclui a consciéncia sobre os saberes envolvidos nesse processo. Também, de maneira mais
profunda, pressupfe a consciéncia sobre as dinamicas dele com o seu entorno e os demais
agentes (colegas de profissdo, alunos, comunidade etc.), e de que forma os MD de sua autoria
poderado refletir essas relacbes, conectando-se a realidade em que se da o processo de ensino.

Ao relembrar que os saberes experienciais emergem de um processo de ressignificacao de
saberes de diferentes naturezas desenvolvidos nas fases pré-profissionais da carreira docente,
pode-se afirmar, com base em Debrun (1996b), que a experiéncia docente é um processo auto-
organizativo de complexificacdo do conhecimento do professor, uma reestruturacao do que o

professor vive e sabe:

[h]4 auto-organizacdo cada vez que, a partir de um encontro entre elementos
realmente (e ndo analiticamente) distintos, desenvolve-se uma interacdo sem
supervisor (ou sem supervisor onipresente) — interacdo essa que leva
eventualmente a constituicdo de uma ‘forma’ ou a reestrutura¢do, por
‘complexificacdo’, de uma forma ja existente (Debrun, 1996, p. 13).

Portanto, os saberes emergentes da experiéncia de um professor ndao equivalem aos seus
saberes pessoais, pedagdgicos, curriculares ou da formacdo profissional empregados
isoladamente uns dos outros em seu trabalho, tal qual foram aprendidos nos outros espacos de
socializagao, pois sao todos eles atravessados e redimensionados pela experiéncia pratica da
docéncia. H3, portanto, uma articulagdo sociotemporal na qual saberes de origens e naturezas

diversas se entretecem e se auto-organizam em um saber novo emergente que estrutura as
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praticas e os discursos docentes. Portanto, os saberes experienciais ndo sdo somativos, mas sim
constitutivos (Bertalanffy, 1975).

Logo, se consideramos a autoria como um saber docente de tipo experiencial, ela é,
igualmente, complexa. Durante o processo de aprendizagem da profissdo, ela emerge como um
saber-fazer orientado para atender a demandas de ensino e aprendizagem através dos MD dos
quais o professor é autor, uma vez que, como expliquei anteriormente, MD ndo sdo qualquer coisa
que potencialmente serve para ensinar; eles sao alguma coisa projetada intencionalmente para
ensinar, criando condi¢des de aprendizagem.

A modo de sintese das reflexdes realizadas até aqui, um pensamento complexo sobre a
autoria docente de materiais didaticos para o ensino de linguas nos permite entendé-los como
recursos que potencialmente auxiliam o aprendiz a lidar com o mundo complexo por meio da
linguagem, o que requer do professor agir com intencionalidade pedagdgica, por meio de uma
atitude transdisciplinar (Freire, 2024), a fim de explorar caminhos que facam dos materiais que
elabora recursos para ensinar a viver por meio da linguagem (Alves, 2023). A esse respeito,
proponho o Design Educacional Complexo (Freire, 2013; 2018; 2020; 2024) como um caminho

possivel para o professor-autor.
4. DEC, atitude transdisciplinar e autoria docente de MD: tessituras possiveis

Embora o pensamento complexo tenha diferentes “progenitores disciplinares” (Larsen-
Freeman; Cameron, 2008, p. 2), tais como a biologia, a fisica e a matemadtica, ele ndo se configura
como um “hibrido” de abordagens preexistentes, mas como uma nova postura epistemoldgica
capaz de integrar contribuicbes diversas sem se submeter a principios absolutos ou
universalizantes. Nao ha um método unico ou padronizado para a pesquisa de base complexa; ao
contrdrio, cada estudo pode adotar, adaptar ou mesmo rejeitar métodos convencionais,
conforme as especificidades do fenémeno em foco (Davis; Sumara, 2006). A esse respeito, nas
ultimas décadas, o pensamento complexo tem despertado crescente interesse entre educadores
e linguistas aplicados. Davis e Sumara (2006) observam que boa parte das investigacdes
contemporaneas nessas areas nao apenas se articula aos pressupostos do pensamento complexo,

como também desenvolve e aprofunda alguns de seus temas centrais, evidenciando sua
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relevancia para a compreensao e a reconfiguracao dos processos educativos, como é o caso do

Design Educacional Complexo, proposto por Freire (2013; 2018; 2020; 2024).

Fundamentado na epistemologia da complexidade de Edgar Morin, o DEC parte do
reconhecimento de que o ato educativo é um sistema dinamico, ndo linear e interdependente,
composto por multiplos agentes, saberes e contextos. Assim, é possivel identificar no DEC
operadores fundamentais do pensamento complexo de Morin (dialdgico, recursivo e
hologramatico), assim como a alguns macroconceitos’ (auto-organizacdo, ndo-linearidade e

emergéncia), conforme demonstra a Figura 1.

Figura 1. Caracteristicas da complexidade no DEC

Dialégico Recursivo

reconhece contradigdes, tensoes e tem a premissa de que o processo formativo retroage
complementaridades (por exemplo entre sobre si mesmo: a aprendizagem gera novas condigées
professor e aluno, teoria e pratica, local e de aprendizagem, a reflexdo gera novos planos e a pratica
global, etc.), sem excluir o contraditério. realimenta o planejamento.

Emergente Hologramadtico

cada parte (uma atividade, um médulo,
um agente, etc.) contém o todo em
miniatura e pode representar os
diferentes niveis e contextos.

resultados, trajetorias e aprendizagens
ndo sdo totalmente previsiveis. Ha
espago para o imprevisivel e para a
construgéo conjunta  de sentidos

outros.
Auto-organizado e interdependente Ndo-linear
o curso ou atividade de aprendizagem & visto assume que o processo de ensino e
como sistema de agentes (alunos, professores, aprendizagem ndo segue a ordem input
tecnologias, etc.) que interagem, djustam-se e output, pois envolve percurso variado,
coevoluem. emergente e adaptativo.

Fonte: criado pela autora a partir de Freire (2013; 2018; 2024)

A partir dessa perspectiva complexa, o Design Educacional Complexo proposto por Freire

(2013; 2018; 2024) vai além da simples organizacdo de conteuddos disciplinares, estruturando-se,

> conceituagdo aberta e relacional que ndo tém fronteiras rigidas nem significados fixos. Servem como instrumentos
cognitivos para pensar a interdependéncia, a circularidade e a incerteza. Sao chamados macro porque ultrapassam o
ambito de uma disciplina especifica, podendo ser aplicados a fenédmenos naturais, humanos, sociais e educativos.
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portanto, como um processo flexivel, reflexivo e coevolutivo por meio do qual todos os
participantes constroem conhecimentos de maneira colaborativa e contextualizada em trés
etapas codependentes e recursivas: preparacdo, execucdo e reflexdo. Trata-se, assim, de um
referencial tedrico para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de cursos e atividades
educativas - presenciais, on-line ou hibridas — que pretendem romper com o paradigma linear e

mecanicista com o qual ainda convivemos na educacdo, como esclarece Freire (2024):

Sob a dtica da epistemologia que o originou, é importante destacar que os
construtos que compdem o Design Educacional Complexo (DEC) se entretecem
intermitentemente, associando partes e todo em uma espiral de interacdes,
negociagdes, relagbes e construcdes que se desenrola de forma sistémica e
interdependente. Isso permite que os conteldidos desenvolvidos nas diversas
situagOes de aprendizagem atuem de maneira recursiva e retroalimentadora,
potencialmente abolindo disjun¢des e sinteses conclusivas e redutoras (Freire,

2024, p. 7).

Cada um dos construtos do DEC engloba uma série de acbes que precisam ser

desenvolvidas, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2. Etapas do DEC

Etapas do DEC

Freire (2024)

PREPARAGAO EXECUGAO REFLEXAO
Dec‘sf’ebs que_cucljminam identificago inicial Abertura do curso aos implementacéo = avaliagao formativa
eggoegao s&chg’ntsrs;a informagao contextual alunos e inicio da apresentacio Em um movimento « autoavaliagdo
objetivos, contetdos, cronograma Interagéo com o negociaco concomitantemente + reflexdo critica

retrospectivo e
~ prospectivo, leva a
observacdes apreciacao critica a

ambientacao profes_sor, coma
articulagdes ambleniagao,

L ., conteudos, atividades,
objetivos e conteudos recursos, materiais e reflexdo respeito do processo.
estrutura dinamicas. acompanhamento do
material didatico desenvolvimento

o

» transformacgoes
= perspectivas futuras

desenvolvimento

atividades, recursos e
materiais, bem como
uma sensibilizagdo para
momentos de
imprevisibilidade.

PR R R

L T

Fonte: criado pela autora a partir de Freire (2024, p. 5-7)
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Os processos multiagentes e multinivel operacionalizados pelo DEC se aplicam também a
autoria de materiais didaticos, pois evidenciam a coexisténcia de um antes, um durante e um
depois do material, de modo que este deixa de ter “aplicabilidade pontual, cuja funcdo se encerra
ao ser utilizado pelo aluno. Ao contrario, é um material que tem um ciclo de vida recursivo” (Alves,
2023, p. 73).

Essas caracteristicas reforcam que o DEC nao é simplesmente um bom design de curso ou
de materiais didaticos, mas um design pensado como sistema complexo que se autorregula, se
transforma e se ajusta, exigindo que, ao utiliza-lo, sejam levados em conta o contexto local, os
sujeitos, os recursos e as trajetdrias especificas, evitando solu¢bes prontas ou padronizadas
(Costa; Freire, 2024). Nesse sentido, segundo sua idealizadora, foi intencional denomina-lo

educacional, pois

contempla, ao mesmo tempo, o ser, o saber e sobretudo, o saber-fazer,
abordando um conteudo refletido, reflexivo, articulado e negociado por alunos e
professor, almejando atender as necessidades e expectativas de ambos -0 que
evidencia sua natureza customizada, predominantemente. Idealizado como
educacional, o DEC visa formar o ser humano integral para a realidade local e
global em que vive, mais do que para uma disciplina ou drea de especialidade
(Freire; S3, 2020, p.93, grifo das autoras).

Dessa forma, considero o DEC como trilha possivel para orientar uma concep¢ao complexa
do ser, do saber e do fazer do professor-autor de MD para o ensino de linguas, pois fomenta a
articulagdo entre teoria e pratica, bem como o didlogo com diferentes campos do saber a fim de
planejar experiéncias significativas de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva localiza o DEC
como um ato politico e ético no qual se explicitam as concepcdes de ensino, de aprendizagem e
de sujeito que orientam a prética pedagdgica (Freire, 2018). No caso do ensino de linguas, abracar
a concepcao de Freire (2013; 2018; 2020; 2024) implica compreender, antes de qualquer coisa, que
ensinar uma lingua é também ensinar modos de pensar, sentir e interagir com o mundo, e que isso
nao pode ser feito dentro de limites disciplinares. Portanto, a base epistemoldgica do DEC é a
transdisciplinaridade, entendida nao apenas como a integracao de disciplinas, mas como uma
atitude de abertura ao didlogo entre diferentes saberes - cientificos, culturais, estéticos e
cotidianos, denominada atitude transdisciplinar (Freire, 2024).

Ter uma atitude transdisciplinar implica reconhecer os limites e as possibilidades de

interlocucdo entre saberes de fontes e naturezas diversas a fim de desenvolver uma concep¢ao
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mais ampla e integradora da realidade educacional (Freire, 2018). No ambito do ensino e da
aprendizagem de linguas, essa atitude se traduz na articulacdo entre saberes emergentes da
interface entre dreas como a linguistica aplicada, a psicologia da aprendizagem, os estudos
culturais, a tecnologia educacional etc. Para projetar experiéncias de aprendizagem sob essa dtica,
os professores de linguas precisam considerar a lingua como um fenémeno complexo que envolve
identidades, valores, afetos e contextos socioculturais.

A autoria docente de MD para o ensino de linguas pautada por uma atitude transdisciplinar
seria um caminho para que as experiéncias de aprendizagem criadas e desenvolvidas por meio de
MD orientados pelo DEC superem a pedagogia do modelo a que me referi anteriormente,
inserindo os MD para o ensino de linguas numa condicdo pds-método (Kumaravadivelu, 20071;
2003). Isso significa que MD elaborados na tessitura entre a atitude transdisciplinar e o DEC
(Freire, 2024) ndo se restringirdo a explicitar regras gramaticais e ampliar vocabulario de maneira
descontextualizada, tampouco a propor simulacdes de didlogos em situagdes supostamente reais
de comunicagao, praticas arraigadas a tradi¢ao do ensino de linguas, mas que ainda estdo bastante

presentes no ensino de linguas.
Consideragoes finais

Neste artigo propus reflexdes que articulam aspectos inerentes a autoria de materiais
didaticos como saber docente complexo com os pressupostos do Desing Educacional Complexo,
pois entendo que este pode orientar as praticas de autoria dos professores, configurando-se
como uma possibilidade tedrico-pratica. Essa tessitura tem como pano de fundo o pensamento
educacional complexo e, no ambito do ensino de linguas, a pedagogia pés-método. Portanto, a
proposta se localiza como parte de pesquisas que almejam propor alternativas ao paradigma
cartesiano do conhecimento, transpondo os saberes disciplinares a fim de pautar a educacdo e o
ensino de linguas no desenvolvimento de saberes e atitudes transdisciplinares.

Com vistas a trilhar esse caminho, elaborei algumas reflex6es sobre a autoria de materiais
didaticos para entdao apresentar o conceito de autoria como saber docente complexo,
desenvolvida em maior profundidade em trabalho anterior (Alves, 2023). Por fim, evidencio
caracteristicas e pressupostos do DEC, sintetizando-as e correlacionando-as aos elementos que
havia destacado anteriormente com relagao a autoria de materiais didaticos como saber docente

complexo.
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Uma das ideias que trouxe ao texto é que a autoria de MD emerge das interacdes entre os
professores com outros agentes e processos do sistema educacional, intera¢fes essas que se dao
ao longo do tempo, isto é, a identidade do professor como autor e as praticas que derivam dessa
constituicdo particular vao sendo construidas temporalmente a partir das experiéncias vividas por
esses profissionais. Assim, para evidenciar a natureza complexa da autoria, considero
imprescindivel que as pesquisas sobre saberes docentes e sobre a autoria como sendo um deles
levem em conta os aspectos sistémicos e auto-eco-organizadores envolvidos.

Além disso, cabe destacar que a criacdo de materiais préprios permite ao professor a
personalizacdo do ensino (criando formas préprias de ensinar por meio dos MD) e da
aprendizagem (criando situag¢bes que favorecam a aprendizagem significativa). Assim, a autoria
de MD tem como potencialidade a promocao da criatividade e da inovacao nos processos de
ensino e aprendizagem. Também, ratifica a interdependéncia entre a teoria e a pratica docente.
Essa conexao coloca em evidéncia a necessidade de uma abordagem que viabilize a autoria

docente de MD, como € o caso do DEC.

Informa¢des complementares:

a) Declaracdo de contribuicdo das autoras e dos autores:

Artigo de autoria unica.

b) Disponibilidade de dados de pesquisa e outros materiais:

Os dados estdo inseridos no corpo do texto.
c) Declaracdo de conflito de interesse:

A autora declara ndo ter filiagdo ou envolvimento com instituicdes que possam ter interesses financeiros
ou ndo financeiros com o assunto discutido no artigo.

d) Avaliacdo por pares:
v" Avaliador 1: Catia Veneziano Pitombeira (corre¢Ses obrigatdrias)

Aponto algumas correcbes no arquivo para que o artigo seja aprovado para publicacdo no dossié.
v" Avaliador 2: Solange Lopes Vinagre Costa (aceitar)

Artigo muito bem estruturado e redigido, e que articula saberes pertinentes a publicacdo. Aprovo sem
restricbes embora sugira alguns pequenos acertos conforme anexo.
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