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A INTERFACE ENTRE ENSINO EAVALIACAO DA LEITURA
The Interface between the Teaching and Testing of Reading
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Abstract

This paper discusses the interfaces between foreign language teaching
and testing with a focus on reading in order to present a reflection on
some pedagogical applications. It also highlights the importance of
theoretical principles to test design. It further calls into question the
potential washback effects of the testing of reading on teaching and
learning practice.

Key-wor ds. reading; foreign language teaching/learning; evaluation;
impact.

Resumo

O proposito deste trabalho érefletir sobre ainter-relacéo entre ensino-
aprendizagem e avaliacéo da leitura emlingua estrangeira e apresen-
tar possiveis contribuicdes dessa reflexdo para a préatica de sala de
aula. Pretende-se ressaltar a importancia dos principios tedricos para
a elaboracao de testes e questionar o efeito retroativo da avaliagdo
sobre 0 processo de ensinar/aprender aler.

Palavras-chave: leitura; ensino/aprendizagem de linguas estrangei-
ras; avaliacado; impacto.
Introducéo

Historicamente, as pesquisas no campo da aquisicéo e ensino

de linguas desenvol veram-se separadamente das pesquisas sobre avali-
acao, como se essas areas de investigacao fossem inteiramente distin-
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tas. No final dadécadade 80, comecaram asurgir os primeiros estudos
reconhecendo os pontos comuns de interesse, tanto em termos de obje-
tivos das pesquisas quanto de procedimentos metodol 6gicos. Bachman
(1997) defende que os avangos tedricos sobre aaquisicdo e o ensino de
linguas devem levar necessariamente ao desenvolvimento de pesquisas
na &rea da avaliacdo. Do mesmo modo, paraAlderson et al. (1999), se
novas idéias sobre o processo de ensino-aprendizagem estdo sempre
surgindo, consegiientemente deverdo ocorrer mudangas ha concepeao
e formas de avaliag&o que reflitam essas inovacoes.

No que concerne especificamente aleitura, asnovasteorias que
surgiram nas Ultimas décadas sobre o0 processo de ensino-aprendiza-
gem certamente provocaram transformagfes nos instrumentos e crité-
rios para avaliagdo. Se antes valorizava-se 0 ensino de estruturas for-
mais, passou-se a enfatizar o uso comunicativo da lingua; se ainterfe-
réncia da lingua materna era vista como fator determinante, passou-se
a considerar uma variedade de influéncias — cognitivas, afetivas e
contextuais. Todas essas mudancas sugeriram novas formas de abordar
a avaliacdo de leitura em lingua estrangeira: por exemplo, ao invés de
testar pontos isolados, itens estruturais ou lexicais especificos, deve-se
levar em conta o efeito comunicativo global do texto (integrative versus
discrete-point approaches).

Mas como essas mudancas, teoricamente informadas, refletem-
se no contexto de sala de aula? De que forma os resultados dessas pes-
quisas interferem na atuacdo do professor? Este trabalho espera of ere-
cer subsidios tedricos que permitam ao professor de lingua estrangeira
compreender melhor e, se necessario, buscar transformar sua prépria
préticade ensino e avaliacéo de leitura.

Antes de prosseguirmos, um esclarecimento importante sobre
uma questao terminoldgica. Segundo Bachman (1997:20-24), o termo
avaliacdo envolve tomada de decisdes. Reunindo-se informagfes
confidveis erelevantes, apartir, por exemplo, de problemas de aprendi-
zagem diagnosticados no cotidiano da sala de aula, é possivel propor
mudangas e reorganizar o planejamento de ensino ao longo do processo
e em etapas posteriores. Outras decisdes decorrentes da avaliagéo refe-
rem-se ao préprio futuro dos alunos, com base no estabelecimento de
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critérios de aprovacado e reprovacdo. Teste envolve quantificacdo dein-
formagdes, diferenciando-se de descricfes qualitativas. A testagem pode
ser entendida apenas como parte do processo de avaiacdo. Bachman
esclarece que nem todo teste atende a propésitos de avaliagdo, assim
como nem toda avaliagdo depende da aplicagdo de testes. Contudo, ad-
verte Holmes (1989), freqlientemente os dois termos sao tomados como
sinGnimos, em consonancia com uma abordagem de ensino mais tradi-
cional.

Neste trabal ho, quando nos referirmos atestagem, seranapers-
pectiva ndo reducionista adotada por Hoffmann (1997:56), a de conce-
ber o teste como “um procedimento investigativo”, capaz deiluminar o
processo mais abrangente da avaliagéo.

1 Concepgdes de leitura na pratica de avaliacao

A prética avaliativa ndo pode ser concebida como uma ativida-
de isolada ou simplesmente como uma etapa final de um processo de
ensino-aprendizagem. Requer do professor uma visao ampla sobre sua
disciplina e um conhecimento tedrico consistente sobre os principios
da avaliagdo. Portanto, € importante considerar até que ponto a nossa
préticade ensino e avaliagéo de leitura estéd fundamentada teoricamen-
te; e, ainda, até que ponto existe coeréncia entre os principios tedricos
em que acreditamos apoiar nosso programa de ensino e as formas de
testagem adotadas no contexto de sala de aula.

Ao andlisar a articulagdo entre ensino e avaliacdo de leitura,
partimos do pressuposto de que é preciso saber 0 que se ensina para
saber avaliar. Nesse sentido, se o professor ndo for capaz de definir o
gue entende por habilidade de leitura, seramuito dificil pensar em mei-
os adequados para avaliar tal habilidade. Como afirma Alderson
(2000:84), “a nossa avaliagéo representa a nossa visao de leitura’. A
escolha de um determinado modelo de leitura tem implicacBes sobre o
qué e como avaliar.

Para elaborar instrumentos de avaliac8o, o professor precisa
conhecer as diferentes concepcdes sobre a natureza da leitura e levar
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em conta o que as pesguisas mais recentes sugerem sobre 0 processo e
ndo apenas sobre o produto. N&o se trata de tarefa fécil. Ndo podemos
perder de vista a complexidade do processo de leitura, que tem sido
amplamente estudado nas Ultimas décadas, despertando o interesse de
pesqguisadores das mais diversas areas, como antropologia, filosofia,
psicologia, educacdo e inteligéncia artificial, além da lingulistica e da
lingUistica aplicada. Na verdade, como afirma Goodman (1996:116),
temos ja um conhecimento consideravel sobre leitura, mas ha muito
mais a aprender, uma vez que esse € um processo essenciamente
diné@mico.

Outradificuldade refere-se ao fato de que aleitura passou a ser
estudada de modo muito segmentado. No conjunto das pesquisas, pre-
valece uma visdo compartimentalizada. Em meio as vérias perspecti-
vas, em que cada aspecto envolvido é tomado isoladamente, a investi-
gacdo acaba por perder o carater totalizador, que nos gjudaria a com-
preender melhor o fendmeno. Essa excessiva fragmentac&o do objeto
de estudo afetando sb o trabalho dos proprios especialistas, mas exerce
uma influéncia decisiva sobre a atuagdo do professor.

Ora, se 0 pedagogo é bombardeado com vaérias teorias, varias
terminologias e vérias concepgdes, como aponta Kato (1995:98), o
mMesmo ocorre no contexto de sala de aula com o professor, que tem a
dificil tarefa de operacionalizar essas muitas concepcdes em termos de
metodol ogias e abordagens. N&o se espera, portanto, de nenhum pro-
fessor, assim como de nenhum especialista, umaresposta pronta e defi-
nitiva sobre o que € o processo de leitura. Mas é imprescindivel saber
até onde as pesquisas avancaram e ter consciéncia de que muitas ques-
tBes ainda requerem investigaces mais profundas. Além disso, apesar
da fragmentacdo dos estudos e da multiplicidade dos model os de | eitu-
ra, deve-se buscar uma visdo global, interdisciplinar, considerando-se
as contribuicoes de cada &rea e suas implicagbes pedagdgicas.

Zilberman, em 1987, ja chamava a atencéo para o fato de que,
“no ambito da escola, a reflexdo sobre leitura confunde-se com
metodologia de ensino” (1995:84, grifo nosso), reduzindo-se, via de
regra, atécnicas propostas pela didética ou amodel os voltados exclusi-
vamente aleiturade obras literarias. Tal problema ainda hoje se verifi-
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ca nos cursos de formacdo de professores, em que a leitura é estudada
muito mais do ponto de vista metodol égico do que tedrico.

Acreditamos, contudo, que o professor deva sempre contar com
um suporte tedrico eincorporar apesquisaasuarotinade trabalho para
enfrentar tais desafios e ser capaz de analisar criticamente o que € mais
adequado ao seu programa de leitura em cada contexto especifico de
ensino-aprendizagem. N&o setratade desval orizar as vivéncias acumu-
ladas pelo professor ao longo de sua prética de salade aula; mas ndo se
deve, por outro lado, hiperval orizar essaexperiénciaaponto dedissoci&
la da pesquisa e dareflexd@o continua.

Este € um ponto fundamental para o professor de leitura tanto
de lingua materna quanto de lingua estrangeira, que € nosso foco de
investigacdo: com o apoio de uma fundamentagdo tedrica, o professor
precisa perguntar-se o que significa ensinar/aprender a ler, para que
possatomar decisdes sobre como avaliar. Alderson (2000: 2) situamui-
to bem a questéo:

How can we possibly test whether somebody has understood a
text if we do not know what we mean by ‘ understand’ ? How can
we possibly diagnose somebody’s ‘ reading problems' if we have
no idea what might constitute a problem, and what the possible
‘causes might be? How can we possibly decide on what * level’
areader is‘at’ if we have noideawhat ‘levels of reading’ might
exist, and what it meansto be ‘reading at a particular level’?

Sem esperar por uma compreensdo perfeita dos nossos
construtos, o que nos deixaria certamente frustrados, precisamos de-
senvolver algum conhecimento sobre o que entendemos como leitura
paradefinir precisamente o que queremos avaliar. Devemos, ainda, bus-
car aprofundar algumas questfes especificas sobre anaturezadaleitura
em lingua estrangeira (LE), como por exemplo: um bom leitor em lin-
gua materna (LM) é necessariamente um bom leitor em LE? Até que
ponto problemas de leituraem LE podem ser atribuidos a falta de habi-
lidade/hdbito de leitura em LM? Como avaliar se um desempenho
insatisfatorio é propriamente um problema de leitura ou de conheci-
mento dalinguaem si?

183 $ 24/4/2003, 01:34



| N T - [N 11

‘ cap5.p65

184 the ESPecialist, Sdo Paulo, vol. 23, n° 2

Se as concepcdes tedricas do professor certamente teréo conse-
guéncias sobre o plangjamento e elaboracéo de testes (test design),
maiores serdo as implicagdes quando houver um descompasso entre a
abordagem de ensino de leitura e os procedimentos de avaliagdo. O que
estamos defendendo é que ensino e avaliacdo devem estar assentados
nas mesmas bases tedricas se pretendemos assegurar a validade dos
nossos testes. McNamara (2000:10) sustenta que os diversos tipos de
testes refletem uma variedade de orientagdes teoricas, exemplificando:

(...) approaches which see performance in the criterion as an
essentially cognitive activity will understand language use in
terms of cognitive constructs such as knowledge, ability, and
proficiency. On the other hand, approaches which conceive of
criterion performanceasa social and interactional achievement
will emphasize social roles and interaction in test design.

Em outras palavras, se um determinado programa de ensino de
leitura em LE baseia-se numa visio socio-interacional de linguagem e
de aprendizagem, o professor ndo deve pensar na avaliagdo segundo
uma visao behaviorista. Embora a abordagem comunicativa tenha im-
pulsionado significativamente o ensino de lingua estrangeira nos Ulti-
mos vinte anos, 0 que esta subjacente a avaliacdo da leitura, muitas
vezes, é aindaumavisao mecanicista—formal, estruturalista—daapren-
dizagem.

Cabe lembrar que, embora as pesquisas sobre leitura tenham
avancado consideravelmente, o mesmo n&o se pode dizer dos estudos
sobre avaliagéo de leitura. Abordagens tradicionais preocupam-se prin-
cipa mente em assegurar que ostestestenham validade e confiabilidade
e sgjam, a0 mesmo tempo, faceis de administrar e corrigir. Por essa
razdo € que muitos testes de leitura que conhecemos se restringem a
avaliar da forma mais simples e objetiva possivel a compreensdo da
idéiaprincipal e acompreensdo detalhada do texto, normal mente com-
binadas com questdes de vocabul &rio.

Na verdade, ndo existe uma receita a seguir, ndo ha um unico
tipo de avaliac8o que possa ser considerado o melhor em qualquer si-
tuacdo de testagem. Sem umareflex&o aprofundada, o professor muitas
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vezes decide seguir o modelo de algum teste amplamente utilizado e
acaba por adotar um instrumento de avaliac@o inadequado para seus
interesses ou para as necessidades do grupo que esta sendo avaliado.

Apesar disso, é possivel encontrar naliteratura sobre avaliagéo
importantes subsidios tedricos que podem ajudar o professor a cons-
truir seus proprios modelos.

2. Efeitos da avaliacéo sobre o ensinar-aprender

Ja apontamos a relevancia do papel do professor no sentido de
articular coerentemente os fundamentos tedricos e os objetivos de seu
programa de ensino com os procedimentos de avaliac&o. 1sso significa
dizer que astarefas propostas paraavaliar o aluno devem ser, sob todos
0s aspectos, semelhantes as situactes de aprendizagem vivenciadas na
salade aula.

Numaoutra perspectiva, é necessario que o professor estejaaten-
to ao tipo de influéncia que sua avaliagdo ira exercer sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem. Esse efeito € conhecido na literatura como
impacto ou washback. Vejamos a que exatamente essestermos se refe-
rem.

Conforme Bachman & Palmer (1996), o impacto da avaliacéo
operaem dois niveis:

* Macro: em termos da sociedade e do sistema educaciona
em gerdl;

» Micro: em termos dos individuos, afetados por um determi-
nado uso dos resultados.

Toda forma de avaliagdo traz em seu bojo certos objetivos, va-
lores e conseqiiéncias. “sempre que avaliamos, nés o fazemos num
contexto de valores e propositos especificos, e nossa escolha tera con-
sequiéncias especificas tanto para os individuos quanto para o sistema
envolvido” (Bachman & Palmer, 1996:30).
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Trata-se, na verdade, de uma inter-relagdo, ou “ciclo
interacional”, nas palavras de Lussier (1992:42). A perguntainicial o
gue ensinar ? serve de fundamento ndo sb para 0 processo de ensino-
aprendizagem (como ensinar ?/como fazer aprender?), como para o
préprio sistema de avaliagdo (o que avaliar ?/quando e como avali-
ar?). Por outro lado, os impactos da avaliagdo permitem rever todo o
processo e, dependendo do tipo de ef eito, podem realimenté-1o ou levar
até mesmo a redefinicéo dos objetivosiniciais.

De acordo com a concepgdo de Bachman & Palmer, o impacto
engloba o que os pesquisadores chamam de washback (o termo mais
usado na linguistica aplicada) ou backwash (por exemplo, Hughes,
2000). Hughes define washback simplesmente como “o efeito daavali-
acao sobre o0 ensino e aaprendizagem” (2000:1). Outros autores consi-
deram que sua abrangéncia é maior e muito mais complexa, namedida
em que pode interferir em crencas e préticas educacionais. Para nossa
discussdo, usaremos aqui 0 termo impacto em consonancia com uma
visdo mais ampla sobre 0s possiveis efeitos da avaliacéo.

Vejamos inicialmente a extensdo do impacto sobre osindividu-
os mais diretamente afetados: 0s alunos e os professores.

Para Bachman & Palmer (1996), ha trés aspectos da testagem
gue podem influenciar os alunos:

1) A experiéncia de fazer o teste e, em alguns casos, de se
preparar para o teste;

2) O feedback que e es recebem sobre seu desempenho no teste;

3) As decisbes tomadas a seu respeito com base nos resulta-
dos do teste.

No momento de fazer o teste, variosfatores interferem na atua-
¢do do aluno, podendo facilitar ou prejudicar seu desempenho. Naava-
liac8o daleitura, deve-se observar, por exemplo, se o conteido do texto
estarelacionado ao conhecimento de mundo do aluno; seas caracteris-
ticas da tarefa correspondem as situacdes de leitura navidareal; se o
tipo detarefa permite ao aluno usar estratégias adequadas para chegar &
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compreensao; se as questdes propostas gjudam o aluno a consolidar o
seu conhecimento linglistico.

A sugestéo de Bachman & Palmer (1996), nesse caso, para um
impacto positivo (maior motivagdo, tarefas maisauténticas einterativas,
melhor desempenho) € envolver os alunos no planejamento do teste e
permitir que eles fagcam sua propria avaliagéo sobre os textos e tarefas
apos a testagem.

Quanto apreparacdo dos alunos, pode ocorrer que as atividades
de ensino-aprendizagem sejam orientadas basicamente pelo programa
do teste e que sgjam praticadas em sala de aula apenas as técnicas ne-
cesséarias asuarealizacdo. E o que normal mente acontece com testes de
Massa, exames para o ingresso em universidades, por exemplo. Se um
determinado exame avalia a compreensao de textos através de questdes
de mdltipla escolha, € pouco provavel que o professor utilize outras
técnicas na preparacdo de seus aunos.

Os tipos de feedback sdo também muito importantes, determi-
nando o tipo de resposta afetiva dos alunos em relacdo ao teste. O
feedback n&o pode ficar limitado a esclarecimentos sobre pontuages e
notas. Nem a conceitos padrées como 6timo, bom, regular, que pare-
cem atender mais a necessidade de se rotular o trabalho do aluno do
gue efetivamente a contribuir para sua aprendizagem. Para que a res-
posta sgja positiva, o professor deve rever todas as questGes com 0s
alunos, gjuda-los ainterpretar os resultados, incentivéa-los a superar as
dificuldades e dar orientagdes individualizadas. Essa preocupagdo com
o feedback ultrapassa a concepcéo de avaliacdo como produto, situan-
do-a, sobretudo, como “instrumento de didlogo”, tal como define Judice
(2000:42): “Foi longo o percurso para seter consciénciade que avalia-
¢do ndo € ponto final do processo de ensino-aprendizagem da lingua-
alvo, constituindo, antes de tudo, parada para olhar em torno, verificar
0 percurso e redefinir arota’.

Tendo em vista que as deci sdes tomadas em fungdo dos resulta-
dos podem trazer sérias consequiéncias para a vida dos alunos, os pro-
fessores precisam ter muito cuidado para que seus critérios sejam real-
mente justos. Além disso, esses critérios devem ser explicitamente in-
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formados aos alunos. Num curso de inglés instrumental para leitura,
por exemplo, 0s alunos precisam saber se sua aprovacao dependera ex-
clusivamente das notas obtidas em testes formais ou se seré considera-
daasua progressdo ao longo do programade ensino. Afinal, como afir-
maLussier (1992), no fim do processo o aluno devera estar necessaria-
mente melhor. Ha de se prever um impacto negativo quando as deci-
s0es se baselam na soma puramente matematica dos resultados, levan-
do em conta ndo o percurso do préprio aluno, mas um padrdo ideal
preestabelecido (o leitor ideal).

Em relagéo aos professores que elaboram, aplicam e corrigem
0s testes, acredita-se que sua abordagem de ensino segja normalmente
afetada pela avaliagdo, em maior ou menor grau e de forma positiva ou
negativa.

Segundo Lussier (1992), avaliar permite ao professor, a partir
dos dados recolhidos, detectar pontos fortes e fracos no processo de
ensino-aprendizagem, identificar as razdes das dificul dades dos alunos
e investigar em que momento de seu caminho elas surgiram, a fim de
conceber um ensino mais apropriado e adotar medidas de apoio mais
adequadas. Dependendo do impacto daavaliacdo, o professor precisara
rever os objetivos do curso, o programa e a metodologia utilizada para
alcancar osobjetivos. Avaliar, portanto, naconcepcao de L ussier, €“dar
um sentido aos resultados’ (1992:124). Para a autora, quanto mais a
avaliacdo pedagdgica estiver integrada ao processo de ensino-aprendi-
zagem, mais significativa ela se torna.

Entretanto, conforme Hughes (2000), o efeito retroativo pode
ser prejudicial quando ha um descompasso entre os objetivos do curso
e 0 que esta sendo avaliado. Bachman & Palmer (1996) falam também
em impacto negativo quando o professor se vé na situagdo de ensinar
para o teste, mesmo queisso signifique contrariar 0s principios e obje-
tivos de seu programa de ensino. Nessaidéiade ensinar para o teste, ha
prejuizos para o ensino e paraapropriaavaliacéo. Se 0 que o professor
ensina ndo é relevante para a situagdo de testagem (ou o inverso), isso
certamente af etard o aspecto de autenticidade dos testes. Ao abordar as
semel hangas entre os processos de ensino e avaliagdo deleitura, Alderson
(1996) faz um alerta: se parece inadequado ao professor ensinar o que é
exigido no teste, deve-se questionar o valor do que esta sendo testado.
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N&o é dificil encontrar exemplos de impacto negativo quando
setratada avaliagdo daleitura, muitas vezesincompativel com a préti-
ca da leitura em sala de aula. Como bem explicitam Calkins,
Montgomery & Santman (1998), nosso empenho em encontrar medi-
das mais objetivas para testar a compreensao pode nos levar a avaliar
outras habilidades que n&o propriamente a habilidade de leitura. 1sso €
particularmente problematico para o professor de LE, dividido entre
testar compreensdo ou proficiéncia linglistica.

Navisdo de Hughes (2000), além de serem praticaveis, validos
e confidveis, os testes devem ter necessariamente um efeito retroativo
benéfico sobre o ensino. Outros autores, da mesma forma, consideram
queoteste so évalido se o efeito sobre o ensino € positivo. Para Read &
Chapelle (2001), os impactos previstos ja devem constar da fase de
planejamento dos testes (test design), com a finalidade de demonstrar
claramente para os alunos e professores envolvidos como se pretende
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem através da avalia-
¢do. Todos os esforgos, complementam os autores, devem ser no senti-
do de que o uso do teste tenha um impacto positivo sobre o pablico
pretendido e que quaisquer efeitos negativos sejam minimizados.

Mas a questéo ndo étdo simples. bonstestes ndo iréo automati-
camente promover uma boa prética de ensino-aprendizagem, ao con-
trario do que se acreditou por muito tempo.

Bachman (2000) explica que a literatura na area de washback
s6 ganhou novo impulso com as pesquisas pioneiras de Alderson &
Wall (1993). S6 ent&o passou-se a compreender a complexidade do fe-
ndémeno: “ Se avalidade é uma propriedade intrinsecaao teste, acredita-
mos que o washback, se é que ele existe — 0 que ainda tem que ser
demonstrado — € provavel mente um fendbmeno complexo que n&o pode
ser diretamente relacionado a validade do teste” (Alderson & Wall,
1993:116). Na verdade, seus estudos demonstraram que o impacto da
avaliacdo varia de acordo com os aspectos do ensino que sdo afetados
(contetido e metodologia, por exemplo). Os testes em s mesmos nao
sd0 garantia de impacto positivo, nem implicam necessariamente um
efeito prejudicial ao ensino. Muitos fatores podem interferir no impac-
to, como o tipo de preparacdo para o teste, arelevanciaque professor e
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alunos Ihe conferem, a conscientizagdo do professor sobre sua propria
abordagem de ensino e adisponibilidade desse professor em mudar sua
prética.

Gimenez (1999:36), apartir da pesquisa sobre o efeito dos exa-
mes vestibulares de inglés da Universidade Estadual de Londrina no
ensino médio, propde que “ o efeito retroativo é dependente das crencas
do professor a respeito do ensino e das chances de aprovagédo de seus
alunos’. Assim, temos um exemplo de efeito negativo quando a preo-
cupacdo do professor serestringe aensinar macetes para que os alunos
consigam obter aprovac&o. Por outro lado, o efeito seria positivo se
houvesse uma compatibilidade entre as habilidades exigidas pelo exa-
me e 0 ensino, ou Sgja, “um ensino voltado parafazer com que as habi-
lidades julgadas necessarias fossem adquiridas’ (Gimenez, 1999:24).

Mesmo ao se enfocar as caracteristicas intrinsecas ao teste, €
necessario ter em mente que a influéncia da avaliacdo sobre o ensino
pode variar muito em extensdo e profundidade. Assim, por exemplo,
como argumenta Douglas (2000), ao se avaliar o impacto de umatarefa
baseada em situacBes de uso (target language use task), pode ocorrer
gue a tarefa seja tdo especifica ou insignificante que seu efeito sobre
valores pedagdgicos e sociais sera praticamente nulo.

Quanto ao impacto potencial sobre a sociedade e os sistemas
educacionais, Bachman & Palmer (1996) referem-se especial mente aos
testes de massa, em que as deci sbes tomadas atingem um grande nime-
ro de pessoas. Se medir, avaliar e decidir tém um alcance social, deve-
se considerar cuidadosamente as possivei s consequiéncias dessas agles.
Os autores questionam: “se o teste reflete apenas os valores e proposi-
tos de um pequeno segmento da sociedade, em que medida poderia
exercer umainfluéncia positiva ou negativa sobre os valores e propdsi-
tos da sociedade como um todo?’ (Bachman & Palmer, 1996:34).

Mais uma vez, ndo se pode ter uma visdo reducionista sobre a
guestdo do impacto. Cabe ressaltar que mudancas realizadas na prova
de lingua estrangeira para ingresso nas universidades brasileiras nem
sempre sdo acompanhadas de mudangas efetivas na educacdo, seja ao
nivel do ensino fundamental ou médio. Scaramucci jademonstrou isso
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muito bem, ao investigar o efeito retroativo dos exames vestibulares de
inglés da Unicamp no contexto de uma escola publica de Campinas.
Segundo pesguisa (Scaramucci, 1999), a proposta de leitura da
Unicamp teve um impacto muito pequeno na orientacdo do ensino, na
medida em gue os conceitos de leitura e de linguagem do professor,
bem como sua metodologia, permaneceram inalterados. A autora che-
gou a conclusdo de que, além das caracteristicas especificas do exame,
outros fatores, “existentes na escola, na educacéo e na sociedade”
(Scaramucci, 1999:18) estariam exercendo sua influéncia.

3. Conclusao

O presente trabalho permitiu-nos discutir como as concepgdes
de avaliagdo e de ensino-aprendizagem da leitura se inter-relacionam
no universo da sala de aula. A avaliacdo ndo deve ser concebida como
um fim em si mesma, mas deve integrar-se, sob todos 0s aspectos, ao
processo de ensino planegjado pelo professor e ao processo de aprendi-
zagem vivenciado pelo aluno.

Buscamos focalizar a atuacéo do professor em sua prética pe-
dagdgica de ensino e avaliagdo frente as varias orientacdes tedricas so-
bre a natureza da leitura. Vimos que ha diferentes model os de leitura e
contribui¢des das mais diversas disciplinas, o que torna compreensivel
a dificuldade do professor de operacionalizar conceitos. Na literatura
especifica sobre avaliacdo de leitura, que ainda apresenta muitas lacu-
nas a serem preenchidas, constatamos que as pesqui sas chegam aresul -
tados, por vezes, contraditérios. De qualquer modo, defendemos que o
professor precisa estar teoricamente informado e investigar sua propria
prética para ser capaz de selecionar o que é mais adequado ao seu con-
texto, tendo em vista os objetivos especificos de seu grupo particular de
alunos.

Tivemos também como objetivo discutir os efeitos daavaliagdo
sobre os processos de ensinar/aprender aler. A nogéo de efeito retroati-
VO comumente encontrada na literaturainclui o impacto potencial so-
bre os candidatos, sobre as atividades de ensino-aprendizagem e sobre
a sociedade e os sistemas educacionais. Para muitos especialistas, 0s
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testes podem fornecer informacdes rel evantes para se questionar, avali-
ar e, sefor o caso, redefinir os objetivos do programa de ensino. Vimos,
contudo, que ndo se pode ter umavisdo deterministaarespeito dainflu-
éncia da avaliagdo no ensino. Mudangas nas provas de LE ndo impli-
cam necessariamente mudancas na prética de leitura em sala de aula,
tendo em vista as limitagBes impostas ao professor pela escola e pela
sociedade, entre outros fatores igualmente relevantes.

Diante detais consideracdes, podemos concluir que buscar aper-
feicoar instrumentos de avaliagdo ndo € apenas uma quest&o
metodol égica. Os resultados dos testes podem iluminar, de maneira
sugestiva, diversos aspectos envolvidos no processo da leitura e, ao
mesmo tempo, levar a tomada de consciéncia, por parte do professor,
de sua abordagem de ensinar.

Recebido em: 10/2001. Aceito em: 04/2002.
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