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DE UM CURSO DE LETRAS
Representations of Students of English in a Language Teacher Education Course
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Abstract

Theaimof this paper isto discussthe representations of undergraduate
university students in a Brazilian English teacher education course
(Letras course). Representations are here understood as the meanings
constructed socio-historically by individuals as they participate in
different activities in the social formations they belong to. Knowing
and understanding representations of English teachers-to-be is
important for educators and those interested in the teacher education
fidld asawayto get insights of their development and be better prepared
to cope with the demands of such a process.

K ey-wor ds: representations; undergraduate English teacher education
course; teacher development; devel opment process.

Resumo

O objetivo deste artigo é discutir as representacdes de alunos de
graduacao deumcurso de Letras, comhabilitacdo em | nglés-Portugués.
As representacfes sdo entendidas como os significados construidos
socio-historicamente pelos individuos a medida que eles participam
dasatividades dentro das formacdes sociai s a que pertencem. Conhecer
e entender as representacOes de futuros professores de Inglés é
importante para os educadores e agueles interessados na area de
formacdo de professores como forma de ter insights de seu
desenvolvimento e poder estar mais bem preparados para dar conta
das demandas desse processo.

Palavras-chave: representagdes, curso de graduacéo em Letras,
desenvolvimento de professores; processo de desenvolvimento.
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1 Introducéo

Asdiscussdes sobre aqualidade do ensino do professor deinglés
tém levado os educadores e pesquisadores em formag&o de professores
avoltar seus olhos para os contextos institucionais de cursos de L etras,
nos quais tem lugar a formagdo inicial desse profissional. Isso tem
gjudado alevantar algumas questBesinteressantes sobre esses contextos,
como: a caracterizacdo das propostas de ensino ai praticadas, a
concretizagdo dessas propostas nas préaticas das salas de aula, /ou suas
reai s contribui¢des paraa construgdo do conhecimento docente do futuro
professor. Em resumo, 0 que se investiga a respeito dos contextos dos
cursos de Letras sdo as maneiras pelas quais esta sendo construida a
identidade do futuro professor de inglés.

Questdes como essas tém sido colocadas e discutidas pelos
proprios professores e pesquisadores de areas diversas que atuam no
nivel superior, com diferentes focos. Pimenta e Anastasiou (2002), por
exemplo, indicam as tematicas de preparacdo, formacgédo e
desenvolvimento profissional de professores universitarios quejavém
sendo realizadas em vérios paises, bem como no Brasil, incluindo
andlises e reflextes sobre os processos de ensinar nos contextos
universitérios (:253). Naareadelinguas, especificamente, podemoscitar,
como exemplo dessa tendéncia no Brasil, o trabalho de Magalhdes e
Machado (1999), com professores universitarios de portugués, em uma
universidade da Grande S0 Paul 0. Outros pesqui sadores, como Donnay
e Romainville (1996), por exemplo, indicam a necessidade de discutir
os contextos de formagéo profissional no nivel superior, de modo a
construir uma “pedagogia universitaria’ que lhes possa servir de
ferramenta de trabal ho.

A respeito da analise dos contextos de trabalho dos proprios
professores-pesqgui sadores, Pimenta e Anastasiou (2002) apontam o fato
de que os professores de ensino superior agoraamejam a* observacao,
registro, sistematizacdo, analise einterpretacdo dos resultados daprépria
atividade docente” (:254) na pesquisa do proprio ensino em sala de
aula. 1sso, como se pode ver, superaoslimites dosmodel os de formacéo
profissional pautados pelo mero treinamento paraaplicagéo detécnicas
de ensino ou decorrentes da aplicagdo dos conhecimentos das ciéncias
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basicas, tradicionalmente praticados em contextos universitarios de
formagao profissional, e em contextos de cursos de L etrasem particul ar
(Castro, 1999).

Indo ao encontro dessa tendéncia de andlise e reflexdo sobre os
contextos de atuacdo do professor universitério e, em particular, sobre
0s contextos de atuacao do préprio professor-pesquisador, este trabalho
se propde adiscutir parte dosresultados de uma pesquisaem andamento,
sobre a construcéo daidentidade profissional do professor deinglésao
longo de sua graduacéo em Letras. Como forma de construir
conhecimentos apartir de meu proprio contexto de atuacdo, bem como
de construir conhecimentos, a partir dele, que possam reverter em
contribui¢bes para a compreensdo da formac&o inicia de professores
de linguas em contextos institucionais desses cursos, procuro,
especificamente, examinar quais representacdes de ensino e
aprendizagem de inglés afloram dos relatos de auto-avaliagdo da
aprendizagem dos alunos da disciplina Inglés: Prética Oral, de um 3°
ano do curso de L etras da universidade em que atuo como docente.

2. Construcéo social dasrepresentactes

As representacOes sdo as significagdes construidas pelos
individuos, como resultado de sua participacao nas atividades das
diversas formagOes sociais as quais pertencem. Para Bronckart,
Clémence, Schneuwly e Schurmans (1996), as atividades humanas
constituem-se nos contextos Nos quais e pelos quais, em um pProcesso
mediado pelalinguagem, os individuos tém acesso arealidade fisicae
social do mundo em que vivem, por meio de trés mundos representados
(Habermas, 1981): o mundo objetivo, em que estdo organizados 0s
conhecimentos sobre o mundo fisico; 0 mundo social, que organiza os
conhecimentos sobre as normas e valores que regulam as interagctes
sociais; e o mundo subjetivo, que organiza os conhecimentos construidos
pelos agentes sobre si proprios. As negociagdes continuadas das
significagdes construidas pelos participantes dessas atividades nas
interacOes sociais, has quais tomam parte dentro dessas formactes
sociais, constroem e reconstroem, entdo, para os individuos,
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representacfes dessas realidades (Bronckart, Clémence, Schneuwly e
Schurmans, 1996:78).

Dessaperspectiva, entende-se, entdo, que asrepresentagdes sobre
ensinar e aprender dos futuros professores de inglés sdo amplamente
construidas e reconstruidas como resultado de sua participagcdo nas
atividades dos contextos escolares nos quais tem lugar sua formagéo
lingUistico-textual, ou sgja, nas aulas de lingua inglesa dos cursos de
Letras. Nesses contextos, os futuros professores aprendem ndo apenas
alinguaqueirdo ensinar, isto &, asformas ou maneiras assumidas pelos
signos lingisticos, em relacdo a contextos especificos de uso, mas
também constroem e reconstroem continuadamente suas representacoes
sobre ensinar e aprender linguas (Castro, 1999).

Dentro do arcabouco tedrico acima, como discutem ainda
Bronckart, Clémence, Schneuwly e Schurmans (1996), o papel dos
textos, entendidos como toda producdo linguistica organizada (escrita
eoral), é fundamental, pois € por meio deles que todos os fatos sociais
s80 organizados e, igualmente, todas as intervencdes de aprendizagem
sdo organizadas. Nos textos, entende-se que as diferencas discursivas
(Kress, 1985) entre os discursos dos participantes do processo ensino-
aprendizagem, professores e aprendizes ou formadores e (futuros)
professores, por exemplo, podem levar os aprendizes a alterar o
compasso de suas representacoes e agdes. Seguindo-se essa linha de
pensamento, entende-se, ent&o, que as maneiras como ostextos de sala
de aula sdo organizados podem levar a reproducado imitativa de
representacdes tradicionais ou a sua (re)construgéo, isto €, a sua
reproducdo de maneiramais criativa (Fairclough, 1989).

3. Repr esentacdes de professoresde Inglés

De acordo com a perspectiva acima, entre as “representacoes
da realidade que[nds, professores| construimos e armazenamos ao sabor
de nossa experiénciae de nossaformagéo” (Perrenoud 1999:8 —énfase
do autor), estdo os*“ conhecimentos [que] — eruditos ou ndo —constituem
recursos|....] paraidentificar eresolver problemas, parapreparar e para
tomar decisdes’ (:53 — énfase do autor), em salade aula.
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Nessa perspectiva, as representacdes do professor incluem as
significacBes por ele construidas sobre os contelidos a serem ensinados/
aprendidos, a saber, os conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais (Zabala, 1998 apud Pimenta e Anastasiou, 2002; Zabala,
1999 e Libaneo, 1994), ao longo de suasvivéncias nasformagdes sociais
de que participa, bem como as representacdes sobre ensinar e aprender
construidas ao longo desse processo.

Os contelidos conceituais s80 0s que € preciso “saber” (Zabala,
1999:8). Esses contetdos, que podem ser classificados em trés
subgrupos: os fatos, 0s conceitos e 0s sistemas conceituais ou de
principios (:9), equivalem aos que Libaneo (1994:131) denomina
conhecimentos sistematizados, e sdo a base da instrucéo e do ensino.
Os contetidos procedimentai s sdo aquel es que dizem respeito ao “ saber
fazer” (Zabala, 1999: 8). Esses contetidos incluem todos os que se
“enquadram na definicdo de ser um conjunto de agdes ordenadas e
dirigidas paraum fim”: asregras, as técnicas, os métodos, as destrezas
ou habilidades, as estratégias, os procedimentos (:10). Para Garrido e
Anastasiou (2002:210), com base em Zabala (1998), os conteldos
procedimentai s sdo aprendidos pelaexercitacdo multiplae sdo tornados
conscientes pela reflexdo sobre a propria atividade. Os contelidos
atitudinais sdo, paraZabala (1999:9), osvalores, asnormase as atitudes
e, paraLibaneo (1994:131), as atitudes e convicgles, que “ sereferem a
modosdeagir, de sentir ede se posicionar frenteatarefasdavidasocial”,
orientando, portanto, “ atomadade posi ¢do e as deci sies pessoaisfrente
asituagdes concretas’.

No caso do professor de inglés, mais especificamente, os
contelidos conceituais envolvem os conhecimentos sistémicos (itens
lexicais, morfol 6gicos, sintaticos e fonético-fonol 6gicos) dalingua-alvo,
em relacdo a temas e géneros de textos dados (Brasil, 1998). Os
contetidos procedimentais, por sua vez, incluem os conhecimentos
estratégicos (Ramos, 2003), por meio dos quai s os contelidos, juntamente
com objetivos de ensino, “sdo exercitados através de atividades cuja
finalidade é aprender fazendo” (:43).

Asrepresentaces do professor deinglés sobreensinar e aprender
envolvem os conhecimentos sobre a natureza da linguagem e da
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aprendizagem e sobre 0s processos de ensinar e aprender linguas (Moita
Lopes, 1996; Brasil, 1998).

Paraacompreensdo dos dados deste trabal ho, dois estudos sobre
representacdes de professores de inglés em contextos de educacéo
continuada (Celani e Magalhées, 2002; Freire e Lessa, 2003) foram
importantes. No primeiro (Celani e Magalhées, 2002), as representagtes
dos professores de inglés “ sobre seu saber, seu saber fazer e sobre seu
poder para agir”, entendidas como “relacionadas a questdes politicas,
ideol 6gicas etedricas e, portanto, aval ores e verdades que determinam
guem detém o poder de falar em nome de quem, quais S0 os discursos
valorizados e aque interesses servem” (:321), envolvem agquel as sobre
oensinodelinguaestrangeira(LE), sobresi préprioscomo professores,
sobre 0s alunos como aprendizes e sobre o curriculo valorizado (:326).
Para as autoras, com base em Bruner (1996), as representacoes
encontradas embasam-se, tradicionalmente, em uma “psicologia e
pedagogiapopulares’, isto €, no senso comum, mas podem transformar-
se, ao longo de um processo de formag&o continuada dos professores,
passando aincorporar uma percepcao da* responsabilidade politica do
professor” (:333).

No segundo estudo (Freire e Lessa, 2003), as representacdes de
professores de inglés sobre suas praticas docentes foram encontradas,
dentro de uma perspectiva de representaces, como:

maneiras socialmente construidas de perceber, configurar,
negociar, significar, compartilhar e/ou redimensionar
fenémenos, mediadas pela linguagem e vei culadas por escolhas
lexicais e/ou simbdlicas expressivas que dao margem ao
reconhecimento de um repertério que identifica o individuo e
sua relacao socio-histérica com o meio, como outro e consigo
mesmo (:174 — énfase das autoras).

Essas representactes incluiram-se em quatro grandes temas:
metodologia, postura profissional, formagédo continua e conhecimento
lingUistico. Paraas autoras, dosresultados observadosfoi possivel inferir
gue a prética docente dos participantes do estudo “é marcada pela
repeticdo de padrdes que ndo os satisfazem mais’, o que gera
descontentamento einsatisfagéo (:182).
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No mesmo estudo, a representacdo dos professores sobre
linguagem apontou para uma concepcao de lingua como “um conjunto
de sons e de palavras que se organizam de acordo com estruturas
gramaticais sem que se considere o propdsito de qualquer acéo de
linguagem, quem sao seus participantes e que papéi s desempenham em
um contexto socialmente construido” (:187). Essa representagdo foi
identificada a partir da énfase manifestada pelos professores
participantes do estudo na transmisséo de conhecimentos linguisticos
(sons, palavras e estruturas), desconsiderando, assim, o papel da
linguagem em um contexto socio-histérico e cultural (:190).

Para a compreensdo dos dados deste trabalho, teve também
importancia o estudo que identificou as representagdes sobre ensinar e
aprender de duas professoras (e de alunos) de um curso de Letras de
uma universidade do interior do Estado de Sao Paulo (Castro, 1999).
Nesse estudo, no qual revelou-se, nesse contexto, a reproducéo ndo-
criativa (Fairclough, 1989) de representacdes tradicionalmente
encontradas em contextos de cursos de Letras, foram identificadas
representacdes sobre 0 ensino-aprendizagem como um processo de
transmissdo de conhecimentos, geralmente gramaticais, pelo professor,
no qual osalunostém o papel de aplicar esses conhecimentos (:170-1),
e representacfes sobre (e d)os alunos como experienciadores de
processos de “ndo-saber” (:180) ou de nao-aprender. Essas
representacOes revelaram ainda ser “re-produgdes’ de representactes
construidas na época em que as professoras eram alunas da propria
Instituicdo (:172-3). Taisrepresentacdes foram sendo reconstruidas, no
entanto, a medida que as professoras se envolveram em um processo
reflexivo, de auto-questionamento de suas agfes, construiram uma
atitude reflexiva perante sua préticainstrucional e transformaram sua
prética, e os aunos passaram a ter maior percepcdo, participagdo e
envolvimento no processo ensino-aprendizagem.

4, Procedimentos metodol dgicos

Os procedimentos metodolégicos do estudo seguiram 0s
principios da perspectiva etnografica (Erickson, 1986) aliada a teoria
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social critica, hoje representada, por exemplo, na Analise do Discurso
(Fairclough, 1989, 1992). Paratanto, foram coletados e analisados 47
relatos de auto-avaliagdo de aprendizagem de alunos de um 3° ano do
curso de Letras de umauniversidade do vale do Paraiba, elaborados ao
final do 1° bimestre letivo de 2003 (abril). Os dados foram analisados
em relac@o aos conteddos teméticos evidenciados pelas escolhas
lingUistico-textuais dos participantes, os alunos, e organizados em cinco
categorias: conteiidos aprendidos, fatores conducivos a aprendizagem,
papel do aluno no processo, fatores dificultadores da aprendizagem, e
atuacdo profissional, como veremos a segulir.

5. Repr esentacdes encontradas

Cinco temas afloraram dos rel atos dos alunos, como dissemos
acima: contetidos aprendidos; fatores conducivos a aprendizagem, que
envolveram ainda representacdes sobre as atividades e os recursos
didaticos da sala de aula, sobre ostemas trabalhados e sobre o perfil da
professora; papel do aluno no processo; fatores dificultadores da
aprendizagem; e atuacdo profissional . Essa classificac8o pode ser vista
no Quadro 1, ilustrada por exemplos.

Temas Exemplos

Sistémicos:
estrutura de perguntas e respostas no passado e no presente
verbos no passado
can ethink
verbos navoz passiva
trabalhos femininos e masculinos
trabalhos que criangas podem fazer em casa
vocabul&rio argumentativo
formas de expressar opinides, de debater

Conteldos
aprendidos

Estratégicos:
* procurar aquilo que é caracteristico de cada texto para
poder compreender
* consultar o dicionério

Atitudinais:
* estudar em casa os contelidos propostos em sala
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Atividades:
 possibilitaram o desenvolvimento da oralidade
« favoreceram a compreensdo de diferentes tipologias
textuais
« favoreceram arevisdo e aampliagdo de vocabulério
« favoreceram a caracterizagdo e a diferenciagdo de textos

Recursos didéticos:
« retroprojetor tirao aluno darotina
« faz o auno relaxar
» faz o aluno prestar atencéo
* material contemplatextos e ndo itensisolados

Fatores « diferentes tipos de texto
conducivos a Temas:
aprendizagem

« ligados ao cotidiano
 interessantes e faceis

Professora:
* responde todas as duvidas
 tem excelente prondncia
e écama
 tem experiénciano trato com o aluno
 proporciona confianga ao aluno
e édinadmica

* estudar bastante

Papel do aluno e superar atimidez

 escutar muitamusica, licdes em inglés e praticar
exercicios

« grande nimero de alunos em sala ndo propicia maior
rendimento

« trabalho em grupos: alunos falam alto e prejudicam o

Fatores entendimento

dificultadores ¢ nervosismo atrapalha conversagéo

daaprendizagem | e+ vergonhade errar

« timidez atrapalha rendimento

 problemas pessoais

« todos os aspectos [tratados em aula: desenvolvimento da
producao oral, vocabulario, organizagéo dos textos] sdo
Atuacédo importantes para o desenvolvimento profissional
profissional « atividades sdo “idéias boas’ para, futuramente, aplicar em
salacom os alunos
« atividades s80 meios adquiridos nas aulas, de como
ensinar os proprios alunos

Quadro 1 — Representacdes de futur os professores deinglés
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Examinando as representactes relacionadas ao primeiro tema
do Quadro 1, acima, contelidos aprendidos, observamos que, embora
encontrem-se entre el es contelidos estratégicos e atitudinais, prevalecem
as representagdes sobre os conhecimentos sistémicos (lexicais e
estruturais), como vocabulario de trabalhos de homens e mulheres ou
verbos auxiliares no presente e no passado, por exemplo. As
representacfes que afl oram desses dados, entéo, parecem apontar para
ofato de que, paraesses alunos, aaprendizagem de umalinguaconsiste
na aquisicdo de conteudos lexicais e estruturais isolados, sem a
preocupacdo com a finalidade ou funcéo daquilo que esta sendo
aprendido. Apenas dois dositens mencionados, como pode ser visto no
Quadro 1, vocabulario argumentativo e formas de expressar opinidese
dedebater, parecem serelacionar aumafuncdo delinguagem emrelacdo
aum dado género de texto.

Também, de maneira geral, essas representacfes parecem
apontar para o fato de que, para esses alunos, umalingua parece ser um
conjunto de palavras e estruturas gramaticais “sem gue se considere o
proposito de qualquer agdo de linguagem, quem sdo seus participantes
e que papéis desempenham em um contexto socialmente construido”
(Freire e Lessa, 2003:187).

Esses resultados parecem re-afirmar as representaces de
aprendizagem de linguas e de linguagem tradicionalmente presentes
nos contextos desse curso de L etras (Castro, 1999), dentre outros, como
atesta 0 estudo de Freire e Lessa (2003), sobre as representacfes de
professores de inglés em um contexto de educagdo continuada, que
apontam paraas|acunasefahasnaformagdoinicia dessesprofissionais.

E interessante observar, no entanto, que, se confrontadas com o
primeiro agrupamento de representagdes rel acionadas ao segundo tema,
fatores conducivos a aprendizagem, apresentado no mesmo Quadro 1,
isto &, com as representactes sobre as atividades realizadas nessa sala
de aula, que, como declaram os alunos, indicam o desenvolvimento de
habilidades de producéo oral (compreensdo e “conversagdo”, como
dizem eles) e de conhecimento de diferentestipol ogias textuais apartir
dessas atividades, como veremos a seguir, essas representacdes
tradicionais de aprendizagem de linguas e de linguagem n&o parecem
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estar relacionadas a um ensino tradicionalmente embasado em ages
docentes de transmissdo de conhecimentos, como identificado
anteriormente nesse curso (Castro, 1999).

Defato, examinando o primeiro agrupamento de representactes
gue se sobressaiu dos dados analisados, relacionados ao segundo tema
apresentado no Quadro 1, acima, fatores conducivos a aprendizagem,
sobre as atividades realizadas em sala de aula, podemos perceber que
essas foram vistas pelos alunos como meios que propiciaram e
contribuiram para o desenvolvimento de aspectos diversos de sua
habilidade de producéo textual oral, como: o desenvolvimento da
producéo, a compreensdo de diferentes tipologias textuais e o
enriquecimento do vocabul ario, por exemplo. Essaénfase pode ser vista,
por um lado, como indicativa daimportancia atribuida pel os alunos as
oportunidades de aprendizagem construidas em salade aulaapartir das
atividades realizadas, que abriram espacos para o seu fazer, ou, melhor
dizendo, parao seu dizer, nasaulas de Producéo Oral, e que contribuiram
parapromover, no dizer deles, o desenvolvimento de aspectos diversos
de suaproducdo textual oral, como pode ser visto pel os excertos abaixo:

* As atividades [ ...] foramimportantes|.....]. Percebi que tive
uma mel hora na compreensio e na conver sagao.

* Asatividades|...] foramboas]...] porqueaprendi afalar com
mais seguranca — aumentei meu vocabulario e
conseqlientemente a compreensao.

« Asatividades me ajudarama caracterizar ostextos ea entender
os textos melhor.

Vistas por esse prisma, entdo, as representagdes encontradas
parecem indicar uma concepcdo de desenvolvimento de expressao oral
em inglés como o desenvolvimento de habilidades comunicativas. Os
dados disponiveis, no entanto, que, como lembro, referem-se ao final
do primeiro bimestre letivo (abril), ndo permitem fazer uma afirmagéo
mai's categlrica a esse respeito.

Por outro lado, se vistaem conjunto com osdemai s agrupamentos
de representacfes dentro desse tema— recursos didati cos, temas e perfil
daprofessora—, aénfase acimamencionada pode ser consideradacomo
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umamanifestacdo do senso comum que parece subjazer asrepresentacoes
dosalunosdo estudo, e que oslevaaminimizar, paranao dizer, ignorar,
a importancia de sua participagdo e envolvimento mais ativos no
processo de aprendizagem. Assim, eles atribuem aos outros partici pantes
das situagdes de aprendizagem dessa sala de aula (as atividades, os
recursos, a professora) a responsabilidade por sua aprendizagem.

Defato, paraesses alunos, ndo apenas as atividades, mastambém
0s recursos didéticos e os temas escolhidos para discussao nas aulas
tém papel central no processo ensino-aprendizagem, como pode ser
Visto no segundo e no terceiro agrupamentos de representacoes, recursos
didaticos e temas, dentro do mesmo tema, no Quadro 1 acima, e como
ilustram os excertos a seguir:

» O retroprojetor [...] tira o aluno de uma certa rotina, [...]
fazendo-o relaxar e prestar mais atengao.

* Os tipos de texto também foram interessantes no processo,
pois aprendi a procurar as fontes alter nativas de compreensio
detextos (... primeiro vou procurar o que é caracteristico ...).
* Percebi que meu vocabulério aumentou quando trabalhamos
men and women — é um tema interessante e facil de aprender.

Da mesma forma, nesse processo, a professora foi valorizada
pelos alunos por seus conhecimentos linglisticos e seu dominio nos
usosdalingua, como pode ser igual mente visto no terceiro agrupamento
de representagdes, sobre aprofessora, dentro do mesmo tema, eaelaé
também atribuida a responsabilidade pela aprendizagem dos aunos,
como ilustra o excerto aseguir:

* A professora me responde todas as dividas mesmo aquelas
guendo foramtrabalhadasemsala, [ ...] . A excelente pronlncia
e a calma da professora somado a sua experiéncia no trato da
lingua inglesa proporciona ao aluno a confianga necessaria
para se dedicar e assimilar novos conhecimentos|...] .

Para Celani e Magal hées (2002), representagdes como essas séo
amplamente cal cadas ho senso comum, ou, como dito por Bruner (1996,
apud Celani e Magahaes 2002:329), calcadas em uma “psicologia e
pedagogiapopulares’, que atribuem ao professor e ao aluno papéisbem
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definidos. Ao professor, cabem o controle e 0o manejo das agbes de sala
deaulae, conseqlientemente, do processo de aprendizagem dos alunos;

guando ndo, se visto dentro de uma perspectiva ainda mais tradicional

(Castro, 1999 e Freire e Lessa, 2003), o papel central de transmitir os
conhecimentos que o aluno posteriormente aplicara. Ao aluno, por sua
vez, cabe o papel de adquirir conhecimentos a partir das atividades de
sala de aula, com a gjuda de equipamentos e materiais, sem ter maior
autonomia e responsabilidade no desenvolvimento e na otimizac&o de
seu processo de aprendizagem.

De fato, neste estudo, isso parece ser ainda corroborado pelas
representacOes rel acionadas ao terceiro temaapresentado no Quadro 1,
0 papel do aluno no processo. Isto é como visto no Quadro 1, as agdes
atribuidas a si proprios, em seu processo de aprendizagem, sdo as de
estudar bastante, superar a timidez (ou o nervosismo, ou o medo), e
escutar muita musica e licbes eminglés, além de praticar exercicios.

Ainda na mesma perspectiva, 0s sucessos e as dificuldades ou
falhas na aprendizagem sdo também freglientemente atribuidos a
individuos (Celani e Magalh&es, 2002:329). O sucesso é geralmente
atribuido ao professor, como no caso deste estudo, quando este tem as
caracteristicas tradicionais do profissional competente, isto é, quando
tem o conhecimento do conteldo, de técnicas e de metodologias
interessantes, quefalabem alinguae é criativo, que € amigo dosaunos.
Isso pode ser visto no excerto abaixo:

* Ao longo deste ano, creio queterei grandes avancos na parte
gramatical e na compreensio textual, pois o seu modo de
trabalhar certos assuntos facilita a compreensdo e néao é
cansativo. [énfase minha]

A ele é também atribuido o insucesso, quando tem as
caracteristicas opostas as anteriores, ou sgja, quando ndo tem o dominio
dalingua, ndo é criativo, nem paciente e af etivo, ou quando ndo “motiva’
0s alunos, como pode ser Visto no seguinte excerto:

* Eu sal quetenho muitas dificuldades no Inglésetenho muito a
aprender, contudo, infelizmente ndo me motivaram (desde o
primeiro ano) asaulasdeinglés|...].
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Da mesma forma, o sucesso pode ser atribuido aos alunas,
guando esses sdo empenhados, “ correm atras’, ou, principalmente, “ja
fizeram ou fazem cursinho fora’, para mencionar apenas alguns dos
dizeres que costumam perpassar os comentérios de profissionais do
ensino de inglés. Ou também a eles pode ser atribuido o insucesso,
guando ndo tém interesse em aprender a lingua ou devido a fatores
afetivos, por exemplo.

Defato, € esse 0 caso que afl oradas representaces encontradas
em relacdo ao terceiro tema apresentado no Quadro 1, fatores
dificultadores daaprendizagem, como podemos ver nos excertos abaixo:

O gue me atrapalha bastante nas aulas é o nervosismo.

* A timidez atrapalha muito meu rendimento em sala.

* [...] o principal fato motivador desse mau desempenho foi
minha constante auséncia das aul as, ocasionada por problemas
particulares.

Assim, as dificuldades e os insucessos dos alunos, como pode
ser visto acima, bem como suaeventual faltadeinteresse, sdo atribuidos
pelos alunos do estudo a caracteristicas pessoais, como atimidez ou o
nervosismo, ou a problemas particulares, que, na verdade, mascaram
suafaltadeinteresse.

Finalmente, examinando as representacdes relacionadas ao
quinto tema apresentado no Quadro 1, acima, a atuagdo profissional
dos futuros professores de inglés do estudo, percebemos aimportancia
atribuida por eles as situacfes de sala de aula para sua formacéo
lingUistico-textual, como pode ser visto pelo excerto a seguir:

» Todos esses agpectos tratados em aula, o desenvolvimento da
oralidade, o vocabuléario, a organizagdo dos textos, sdo
importantes para a minha formag&o profissional.

E preocupante, no entanto, perceber que algumas das
representacfes desses alunos sobre as atividades realizadas em salade
aula parecem estar apontando para a instalagdo de um processo de
reproducdo imitativa (Fairclough, 1989), em suaatuacéo docente, como
mostram o0s excertos a seguir:
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» Acho muito importantes essas atividades, que serviréo de
exemplos para ministrar aulas.

» Asaulasdeinglés oral tém sido muito importantes para mim
no sentido de aprender, aplicar eavaliar asatividades propostas
pela professora e pelo material adotado, [...] e aplicar com
meus alunos.

» Para quem ja da aula como eu, é possivel adquirir [nas
situacdes de sala de aula] meios e atividades diferentes para o
ensino delinguainglesa.

 Achei que foi uma idéia boa [uma biografia com lacunas]
para, futuramente, aplicar em sala, com meus alunos.

De fato, como visto nos excertos acima, esses alunos parecem
estar reproduzindo (ou manifestam a intencdo de assim fazé-1o) as
atividades realizadas nessa sala de aula de maneira imitativa. Isto &,
estdo simplesmente cal cando suas proprias agdes de ensino nos model os
vivenciados, de maneirando informada, sem, aparentemente, levar em
considerac8o 0s porqués e paraqués dessas ativi dades, em seus contextos
especificos e para os partici pantes desses contextos.

6. Consider acbes e implicacles par a agdes deformacao inicial

Os resultados encontrados no estudo reafirmam algumas das
representactes sobre ensino e aprendizagem deinglés e sobrelinguagem
de alunos e egressos de cursos de L etras, tradicionalmente encontradas
nos contextos institucionai s desses cursos.

Por exemplo, os resultados apontaram uma representacéo de
linguacomo um conjunto deitenslexicais e estruturais (Freiree Lessa,
2003) e representagdes sobre ensino-aprendizagem como um processo
cujo controle e manej o estdo nas maos do professor (Celani e Magalhaes
2002; Castro, 1999). Nesse processo, 0 aprendiz tem poucaou henhuma
participaco ou envolvimento.

Os resultados do estudo n&o reafirmaram, no entanto, as
representacOes do processo ensino-aprendizagem como centrado na
transmissdo de conhecimentos pelo professor, como identificadas
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anteriormente em estudo sobre esse mesmo contexto (Castro, 1999),
bem como em estudos que sugerem que essa caracteristica parece poder
ser generalizada para contextos de outros cursos de Letras (Freire e
Lessa, 2003). Pelo contrério, os resultados apontaram a énfase dada ao
fazer eap dizer do aluno em atividades diversas, eaimportanciaatribuida
pelos alunos ao papel dessas atividades, bem como dos recursos, ha
mediagao da construgdo do conhecimento nessa sala de aula.

Da mesma forma, os resultados do estudo néo reafirmaram as
representacdes, nessa sala de aula, sobre 0 ndo-saber e 0 ndo-aprender
inglés, caracteristicos desses contextos, manifestadas anteriormente por
professoras desse curso (Castro, 1999:179), que, como sabemos,
parecem aindaconstituir “ umaaceitacdo tacitanacomunidade em geral,
e, muitas vezes, entre os proprios alunos de[...] cursos[de Letras], de
gue aaprendizagem dalinguanéo ocorre nafaculdade e de que os alunos
s encontram meios de suprir isso foradali” [:181].

Pelo contrario, parece perpassar a fala dos alunos a confianca
de que ali, nesse contexto de um curso de Letras, eles podem e vao,
sim, aprender. 1sso pode ser visto no seguinte excerto, entre outros:

Sai do curso [umecurso delinguas] para cursar a universidade,
curso de Letras, mas acabei atrasando meu conhecimento
anterior, porque nos dois primeiros anos a maior parte do meu
conhecimento foi anulado, porque era necessario acompanhar
0s que sabiam menos na classe. Perdi bastante do interesse e
dapraticaqueeutinhal....]. Esse ano estou achando melhor a
maneira como as aulas estédo sendo organizadas, tenho visto
vocabulario novo e me interessei novamente e pretendo
continuar assim.

Esses resultados sdo significativos, namedida em que sugerem
uma possivel (futura) reconstrucdo daidentidade desses alunos, o que,
conseguientemente, pode vir a propiciar uma transformacdo da propria
culturaescolar, nesse contexto. Ndo deixo deter claro, no entanto, que
osresultados encontrados, além deaindaincipientes, referem-se aapenas
umasalade aula, endo podem, portanto, ser generdizaveis. Aindaassim,
entendo que novas investigagdes devem ser realizadas, no sentido de
buscar confirmacéo (ou ndo) para o que foi aqui colocado.
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Entendo, também, que os resultados encontrados no estudo
sinaizam aimportanciaearel evanciade estudos sobre as representaces
de alunos de L etras para a compreensdo da formagdo inicial do futuro
professor de inglés, em contextos de cursos de Letras, nas aulas de
lingua.

A partir daconcepcéo de representagdes como as significagctes
construidas pelos futuros professores de inglés como resultado de sua
participaco nas atividades das formacfes sociais de que participam,
que, apartir de Bronckart, Clémence, Schneuwly e Schurmans (1996),
adoto neste estudo, entendo que estudos sobre as representagdes desses
alunos podem nos fornecer insights sobre possiveis caminhos a serem
seguidos, tanto em relagdo a novas investigagdes como em relacéo a
acOes docentes em contextos de cursos de L etras.

Quanto a investigagdes futuras, entendo que seria pertinente e
produtivo examinar ostextos construidos entre professores e alunosem
salas de aula como as deste estudo. Nesse sentido, um caminho
interessante poderia ser a confrontacdo entre esses textos, as
representagoes que os professores formadores gostariam que seus al unos
construissem e acreditam estar colaborando para que construam, e
aguel as ef etivamente revel adas pel os aprendi zes.

Quanto aagdes docentes nesses contextos, entendo que haveria,
por exemplo, a necessidade de maior clareza na explicitagdo dos
objetivos efinalidades das agbes de salade aula, em relagéo aformacéo
linguistico-textual e docente dos alunos, e, principal mente, acriagdo de
espacos que envolvessem a discussdo das relagles entre o objetivo de
ensino e os possiveis publicos a que se destinam, nos diferentes
contextos. E possivel que esse sgja um caminho produtivo para evitar
ou minimizar a reproducdo imitativa (Fairclough, 1989), ou sgja, ndo
teoricamente informada, das agdes vivenciadas pelos aprendizes, nas
salas de aulaem que atuam ou atuardo como docentes, como visto neste
estudo.

Recebido em: 06/2004. Aceito em: 06/2004.
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