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Introdugao

Un dos problemas cruciais na leitura de
textos em 17ngua estrangeira consiste na limitagao do
repertorio lexical do aluno-leitor, que tenta superar
essa deficiencia atraves do uso freqUente do diciona-
rio, ocasionando nao so desestimulo como tambem uma
compreensao truncada da mensagem original. A maioria
dos nossos alunos, por so possuir conhecimentos reduzi
dos de uma segunda lingua, 1€ palavra por palavra em
frases curtas, muitas vezes esquecendo-se do S|gn|f|ca
do de énunciados |nte|ros logo apos sua decodificagao.
Isto acontece devido a falta de estratégias ‘adequadas
ao aprendtzado de novos vocabulos. Considerando tal 1i
mitacao e, ainda, a necessidade de desenvolver estra
tegias para leitura de textos em uma segunda llngua ’
apresentamos sugestoes de técnicas, exercicios e ativi
dades para a expansao do universo lexical do alunado.
Contudo, o conhecimento de novas palavras por si so,
nao e suficiente para resolver problemas de compreen -
sao textual. Treinar o aluno a inferir K significado
de palavras medlante o contexto, ensina-lo a usar os
itens lexicais Ja aqulrldos e proporC|onar a retencao
dos novos termos, sao estrateglas essenciais ao pro-
cesso de leitura. Por esta razao ressa!tamos, neste
trabalho, a importancia da inferéncia léxica, que
Marcuschi (1984) denomina inferéncias analdgico-seman-
ticas, baseadas no nEut textual e tambem no conheci -
mento de itens lexicais e relagoes semanticas. E, uma
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vez que a meméria exerce um papel fundamental nesse
campo devido 3 sua relagdo com os processos de retencao
de palavras, frases e conteudo textual, propomos, tam-
bém, algumas diretrizes que poderao ajudar o aluno a am
pliar seu inventario lexico, a usar as novas palavras

em contextos distintos e a reter as unidades lexicais
apreendidas durante a leitura de textos em lingua es-

trangeira.

1. Leitura como produto ou processo

0s varios tipos de vocabulario (geral, espe-
cifico, expressoes idiomaticas, etc) devem ser ensina -
dos mediante estrategias que motivem seu aprendizado.
Por exemplo, ao introduzir um texto, O professor podera
utilizar perguntas de compreensao geral a fim de estabe
lecer um contexto e ativar palavras conhecidas; apresen
tar exemplos de termos derivados, sindnimos, antonimos
e definicdes, para intensificar o conhecimento lingUis-
tico; explicar o significado de expressoes idiomaticas
e assim por diante. Sua atitude dependera do tipo de .vo
cabulario e da escolha de técnicas modernas e interes-
santes que contribuam para a compreensao de novos itens
lexicais.

Antes de expor algumas estrategias que faci-
litam a ampliagao do repertorio lexical do alunado, ten
taremos distinguir o que se entende por produto e pro-
cesso de leitura e como cada uma dessas abordagens ex-
plora o vocabulario objetivando a percepcao do conteudo
da mensagem. De acordo com Alderson (1980), na leitura
como produto testa-se apenas a ocorréncia ou nao da
compreensao textual mediante perguntas, exercicios de
miltipla escolha, podendo, inclusive, haver atividades
que tratem da estrutura da lingua. Mas nao se ensina
aos alunos como compreender um texto. Sua aplicacao
restringe-se apenas a um determinado texto sem utiliza
cao imediata em outros tipos de discurso. Todavia, na
leitura como processo enfatizam-se fatores psicologi-
cos, Intelectuais e metodologicos que interagem  como
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determinadores do nivel de compreensao atlngsdo pelo lei-
tor. Como processo, entao, focaliza estrategias que aJu
dam o aluno a ludar, lndependentemente, com qualquer tex
to dentro de sua area, fornecendo-lhe varias maneiras de
aborda-los.

A diferenca entre o processo e o produto da
leitura, como lembra Alderson (1980), e melhor exempllfl
cada pelo modo de tratar o vocabulario. Na leitura como’
produto, por exemplo, os novos itens lexicais podem ser
apreendidos mediante duas opgoes:

1- ensina-se o significado de palavras distin
tas recorrendo—se a graf!cos, diagramas,

definicoes, sinonimos ou a propria lingua

materna;

2- testa-se a compreensao de vocabulos desco-
nhecidos pedindo-se ao aluno para parafra-
sear palavras e frases do texto ou utili
zar sinonimos e definigoes adequadas. n

Contudo, na leitura como processo, O relevo
especial manifesta-se na aquisicao de estrateglas que fa
cilitam a compreensao lexica. 0 aluno e treinado, portan
to, a inferir o sngnlflcado de novos termos atraveés de
lndlClOS contextuais. 0 exercicio dessa habilidade re-
quer a utilizacao do conhecimento do assunto da experien
cia anterior do aluno-leitor e de informagoes contextu-
ais que fundamentem a suposicao.

2. Estratéqgias para a inferencia

Como ponto de partida para a pratica dessa ha
bilidade, o aluno deve observar as seguintes estrateglaS'

1. Verificar se a palavra tem raiz comum com
outra na lingua materna e se seu significa
do faz sentido dentro do contexto.

2. Examinar o termo desconhecido e identifi-
car sua categoria gramatical.
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3. Distinguir a fungao gramatical dos vocabu-
los vizinhos (por exemplo, se for um subs-
tantivo, que adjetivo o qualifica?; se for
um verbo, que substantivos o acompanham?
etc).

4. Descobrir os ‘indicios contextuais (defini-
coes, afixos, sindnimos, antonimos, etc)
que estao associados ao novo item lexical.

5. Reconhecer as relacgoes (causa e efeito,
énfase, contraste, etc) intersentenciais
e extrasentenciais.

6. Utilizar o conhecimento adquirido nos

" itens anteriores e inferir o significado
do novo termo.

As estrategias acima podem ser resumidas no
no seguinte diagrama:

QUIRAS OUTRAS
SENTENCAS SENTENCA ] SENTENCAS
A

4

1. ] FALAVRA PARLCILA COM
O PORTUGUEST TEK SEN
TID0 HO CONTEXTO?

~
.

TERMO DESCONHECIDO
substantivo?
verbo?
adjetivo? etc,

A
3. {VOCACULOS VIZENHOS 3. | VOCABULOS VIZINHOS
substantivo? substantivo?
verbo? verbo?
adjetivo? etc. adjetivol ete.

A

4. fmolcios coutextuals
Definigocs?
Afixas?
Sinonimos?
Antonimos?

5. JRELACDES INTERSENTEN
CIAIS € EXTRASENTENS
CInIS
causa e cicito?
contraste?
€ofase? etc.

6. [INFERIR [
SIGNIFICADO
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0' reconhecimento da categoria gramatical po-
de ser exercitado mediante o uso de enunciados compos-

tos de palavras sem sentido, comd por exemplo, Shanton

dreded the blop e perguntas que permitam a identifica-
cao da funcao de cada vocabulo, tais como: Shanton e
uma pessoa, uma coisa ou uma acao? 0 que Shanton fez?
0 que é blop: uma coisa, um lugar ou uma pessoa? E
possivel saber que Shanton ou blop sao substantivos
porque a lacuna entre o artigo definido the e o verbo
deve ser preenchida por aquela fungao. Essa atividade
proporciona a distingao do tipo de significado que
deve ser procurado e representa um primeiro passo para
a compreensao textual.

Um exercicio de conjetura bastante util con-
siste no emprego de sequencias de palavras relaciona-
das quanto ao significado, como no exemplo de Windeatt
(1980): 'He then served potatoes, carrots, leeks and
cabbage“. Embora nao faca uma suposrgao exata, nao res
ta duV|da de que o aluno estabelecera por hipotese que
leek € uma especie de vegetal.

A pratica das deducoes que, ao lado do con-
teddo textual, contribui para a organizagao do sentido

pode ser exercitada mediante a leitura de pequenos tre °

chos. 0Os exemplos abaixo, precedidos do tipo de indi-
cio contextual, objetivam desenvolver o processo infe
rencial como responsavel pela lntrodugao das primeiras
nogoes que irao orientar a compreensao.

Cognatos. Embora existam palavras que possuam simila
ridade ortograflca e semantica com outras
de nossa lingua, & aconselhavel verificar
se seu significado faz sentido dentro do
contexto, devudo aos falsos cognatos (voca
bulos que nao possuem similaridade semanti
ca e sim ortografica: actually, to pretend,
to intend, etc)

There was silence - a silence so acute
that you could have heard - as the saying
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Definigao.

Sinonimo.

Antonimo.

Afixos.

is - a pin drop. Actually, somebody did

drop what was probably a shoe in the next

room. It sounded like a bomb in the hushed
atmosphere. (Poirot rides again.)

A definicao, que pode aparecer antes ou de
pois do novo item lexical, dispensa o uso
do dicionario.

""Kinematics is the branch of applied
mathematics that deals with the motion of
bodies without considering the forces
which produce such motion."

Se o aluno conhece a expressao very dirty,
por exemplo, e sabe que o conectivo

in fact indica gnfase, a _palavra filthy po
dera ser entendida atraves do enunciado:

""The room was very dirty: full of
cigarette butts, pieces of paper and other
forms of rubbish.

In fact, the room was filthy'".

Do mesmo modo o conectivo while na senten-
ca abaixo oferece indicios para a compreen
sao do verbo despised que se opoe a loved.

"While the aunt loved Marty deeply, she
absoluteley despised his twin brother
Smarty."

0 conhecimento de alguns afixos basicos fa
cilita a decodificacao de itens lexicais
desconhecidos.

Uma vez que o aluno sabe, por exemplo, que
o prefixo mis- denota '‘qualidade ma",
erro', ou indica '‘falta de'', que in-,
prefixo negativo, e usado com palavras
provenientes do Latim ou Frances, ele pre-
sumira o significado das palavras sublinha
das no trecho abaixo:
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Prefixos.

Sufixos.

Hiperonimo

Y"The young doctor was doing research work
to make the virus inactive but the
patient viewed him with some mistrust."

0 mesmo ocorre com os sufixos. Se ha conhe
cimento de que o sufixo -less indica '"fal-
ta", "auséncia" e que -ify e caracteristi-
camente verbal, nao sera dificil supor o
significado das palavras abaixo salienta-
das:

"The new machine was frequently useless
because no one in the office had been
trained to use it''. ‘

'""One of the latest discoveries in
industrial psychology is that pleasant
surroundings increase the output of
workers. That is why several businessmen

are now trying to beautif£ the places in
which their employees work -

Un item lexical de significacao geral que
se refere a outros com significados espe-
cificos (hiponimos), tambem facilita a in
feréncia léxica. B

"The mass media are often badly used.
Newspapers only give sensational news.
Radio programmes are usually superficial.
Television has bad effects on people'.

Um tipo de treinamento mais avancado consis-

te em pedir ao aluno para indicar que palavras ou fra-
ses do texto foram importantes para a suposicao do
significado, como no exemplo abaixo:

"It is not only farmers, however, who are

affected by the water problem. Elsewhere in the
country, water supplies have either run dry or been

severely curtailed."
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PALAVRA
-DESCONHECIDA

PALAVRAS OU FRASES

SUPOSICAO OTEIS

1- curtailed
2-
3-

Apos capacitar o aluno a entender o signifi
cado de novos termos baseando-se em certos indicios
dentro de contextos curtos, torna-se indispensavel
transferir tal competéncia para a leitura de artigos
de jornal, revistas, narrativas e outros tipos de tex
to. Objetivando reforgar e reter as estratégias apre-
endidas, tal material de leitura deve, algumas vezes,
ser acompanhado de uma ficha informativa na qual o
aluno nao so explica como foi feita a dedugao, como
tambem verifica se sua suposigao foi apropriada ou
nao ao contexto.

-

FICHA INFORMATIVA
PALAVRA | QUAL SUA TENTE CONFIRA |SUA SUPO-
DESCONHE | CATEGORIA INFERIR NO SICAO FOI
CIDA | GRAMATICAL? SEU SIG D1CIONA- |CORRETA?
NIFICADO{RI0 :

SiM | NAO
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Considerando as atividades ja apresentadas
como meios para o desenvolvimento do processo inferen
cial responsavel pela organizagao do sentido, torna -
se necessario mencionar, a seguir, as dificuldades de
retencao léxica ou memorizagao. Com relagao as limita
cdes e 3 natureza do processo da memoria, ha estudos
de ordem psicdlogica, lingUistica e pragmatica. As
pesquisas experimentais sobre fixacdo e retengao tan-
to no nivel semantico como no sintatico sao bastante
numerosas e tém permitido estabelecer alguns aspectos
desse problema. Stevick (1976) por exemplo, lembra
que as distingoes feitas por Lado (1965, 1971) entre
a memoria de longa duracao e a de curta duragao  no
contexto do aprendizado de 1ingua estrangeira, nao
tiveram muita receptividade por parte daqueles pro-
fessores. Na sua opiniao, se por um lado tal classifi
cacao tem sido pouco aceita, por outro ha inumeros
usos possiveis no ambito do planejamento dos metodos
de ensino. Cabe a nos, educadores, a tarefa de encon-
trar estratégias e meios que facilitem o armazenamen
to e a reprodugao dos novos itens lexicais. -

0s tracos da memoria consolidam-se mais ra-
pidamente com O que é familiar e totalmente entendido,
do que com dados incomuns e de compreensao parcial.Em-
bora nao interesse aqui aprofundar o estudo sobre o
funcionamento da memoria, e importante mencionar que
se trata de um processo dinamico, organizado e capaz
de se reestruturar a todo momento. Sob este aspecto,
ha varias estratégias que facilitam a retengao ou me-
morizac3o. Em Memory, Meaning and Method, Stevick
apresenta uma serie de atividades de sala de aula que
facilitam a evocacao, como por exemplo, recontar um
texto, utilizar parafrases, improvisar variacoes em
um dialogo memorizado e outras. No tocante a leitura
e compreensao textual, o aluno podera utilizar exer-
cicios que pratiquem os novos vocabulos em contextos
distintos ou organiza-los de varias maneiras: rela-
ciona-los de acordo com a ordem em que aparecem no
texto de modo a formar um esboco léxico da passagem;
agrupa-los por categoria semantica ou por associa-
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g¢ao com outras palavras conhecidas de significado se-
melhante e voltar ao texto a fim de verificar se eles
foram retudos ou nao na memoria. Assim sendo, a com-
preensao dos itens lexicais, sua |ntegragao na memo-
ria e a repeticao, favorecem a retencao lexica.

3. Uso do Dicionario

Apos persuadlr o aluno-leitor a ler textos
baseando-se em hipoteses que funclonam como estrategl
as uteis ao processo de compreensao o professor pode
ra treina-lo a manusear o dicionario. Nao resta duvi-
da de que se trata de um recurso extremamente util e
pode ser aproveitado como fonte de referencia sempre
que dificuldades sintaticas ou lexicas impecam a infe
réncia por meio do contexto. Contudo, como ha varleda
des quanto ao numero de vocabulos e o tipo de informa
¢ao oferecida, e necessario que cada aluno se famllla
rize com as caracteristicas de seu proprio dicionario.
Seu manuseio deve ser centralizado na informagao se-
mantica apresentada, cuja pratica pode ser exercida
atraveés de varias atividades. Uma delas, por exemplo,
consiste na escolha do significado relevante a um de-
terminado contexto dentre as varias opgoes propostas:
Leia o trecho abaixo, analise as quatro opgoes ofere-
cidas e identifique o significado da palavra sublinha

da. ""His knowledge of astronomy is amazing. He

is really a scholar on that subject.

a- escolar c- colegial
b~ erudito d- escolarizado

0 aluno podera tambem ler pequenos enuncia-
dos contendo a mesma palavra usada com significados
diferentes, objetivando identifica-los, como no exem
plo que segue:

Aqui estao treés sentengas contendo a pala-
vra lift. Observe as equivalencias abaixo e escreva o
numero daquela que corresponde ao significado de 1ift
em cada sentenca:
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My car is in the garage. Can you giVé me a 1ift? ()
This table is too heavy for me to'lift. ()
He took the lift to the tenth floor. ( )

1- Elevador
2- Levantar, erguer, suspender
3- Condugao ou carona

Estes sao apenas alguns exemplos de exercici
O0s que representam a etapa inicial para posterior em-
prego do dicionario como fonte de referéncia. A prati
ca continua em outros tipos de atividade que poderao
surgir ao longo do curso de leitura, permitira desen-
volver, no aluno, a capacidade de usar o dicionario
eficientemente.

Como etapa final do nosso trabalho, apresen
tamos, no diagrama abaixo, algumas diretrizes que de
vem ser observadas durante a busca do significado de
termos novos ou desconhecidos.

PRUAVRA GESTOMNTC
A sub, x‘}u( ivo?
CIUD

ofcios
CONTEXTUALS

v%ﬂuutos Vil
subsian- PROCURE MO

vo

ot
é‘ { 134 sP' Ao DICIONARIO
5¢? contrastel

USL 05 1HDTCIOS £SCOLHA O SIGHI]
CORTEXTUAIS PARN FICADD 0OC ACORDQ
INFERIR 8 SICNI-~ COM O COHTEXTD
FICADO

|

CONFIRA KO
pICIONARIO

TENTE RETE-LO
NA KERORIA
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Conclusao

0 aprendizado lexical, como foi enfatizado
ao longo desse trabalho devera ser feito através de
atividades que 'nao so _motivem os alunos, como tambem
facilitem a compreensao de textos em uma lingua es-
trangeira. Definimos, durante nossa apresentagao, os
modos de abordar o vocabulario tanto na leitura como
produto quanto na leitura como processo e introduzi-
mos algumas diretrizes que p055|b|1|tam o conhecimen
to, armazenamento e reproducao de significados diver-
sos dentro do contexto.

Esperamos que estas ldelas, sugestoes e
exemplos de estrategias para a aqulsugao, ampliacao e
retencao do inventario lexico, sejam uteis aos pro-
fessores de uma segunda 1ingua e que eles possam va-
ler-se delas posteriormente.
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