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Resumo

A evolugéo da nossa sociedade impOe uma atualizagdo frequente dos curriculos em Ciéncia. A atualizagdo pode
ser compreendida através da analise da evolugdo dos exames nacionais. Atendendo ao papel fulcral que os
exames tém desempenhado na formulagéo e implementagéo de aprendizagens e curriculos, este artigo analisa
alguns aspetos da evolugéo dos exames nacionais de Fisica e Quimica, exemplificando implicagbes dindmicas
entre os exames (diferentes contetdos e aprendizagens) e os curriculos, no dmbito das reformas curriculares
ocorridas em Portugal. Nesta abordagem, néo pretendemos apresentar uma resenha de momentos negativos de
reformas do ensino de 1950 a 2018, mas antes mostrar que o ensino tem atualmente maiores exigéncias, quer
ao nivel da lecionagéo, quer ao nivel de curriculos, enfatizando um maior nivel de competéncias no dominio do
raciocinio abstrato, paralelamente com a flexibilizagéo curricular.

Palavras-chave: Exames, Curriculo, Modelos de Avaliagdo

Abstract

The evolution of our society imposes the constant updating of the Sciences curricula. The updates can be
understood through the analysis of the evolution of the national exams. Keeping in mind the central part national
exams have been performing in the design and implementation of learning and curricula, the analysis of the
evolution of the Physics and Chemistry national exams shows the dynamic implications between the exams
(different contents and learning) and the curricula, in the realm of the curricular reforms that happened in
Portugal. This approach does not aim to show a compilation of the negative moments of the reforms from 1950 to
2018, but to show that our school system nowadays has a higher demand level, both at the teaching level as well
as the curricular level, highlighting a higher level of competence in abstract thinking, alongside with curricular
flexibility.
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INTRODUGAO

E consensual que o desenvolvimento da avaliagdo curricular e a sua conceptualizagdo se
apresentem indissociaveis da avaliagdo das inovagdes, reformas e politicas educativas, onde os
curriculos adquiriram e adquirem uma posic¢do especial. Segundo Laurillard (1979, p. 100)) “a forma
mais rapida de mudar a aprendizagem discente € mudar o sistema de avaliagao”.

Os exames do ensino secundario podem contribuir para a avaliagao do curriculo se estiverem
associados um programa permanente de investigacdo. S6 dessa forma os poderemos tornar mais
transparentes para desempenharem adequadamente as suas fungdes de avaliagdo dos alunos e do
sistema educativo (Fernandes, 2004). A analise da evolugdo dos exames nacionais permite um olhar
diferente sobre o curriculo pois, segundo Patrick (1996, p. 3), “as alteragBes nos enunciados refletem

as mudangas na educagéo que, por sua vez sdo uma consequéncia da evolugao da sociedade”.
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Os exames nacionais surgem na Reforma de Pires de Lima (1947) devido a um forte
movimento de contestagdo aos exames distritais, cuja estrutura e os conteudos variavam muito,
inviabilizando uma anélise nacional isenta sobre os resultados obtidos. Nos anos 1940, Guimaraes
(1944, p. 28) defendia que “os exames serdo fatalmente o que for o ensino, este o que for a estrutura
do curriculo, dos programas, dos horarios, dos métodos, porque se trata de uma organizag@o em que
todas as partes sdo solidarias e interdependentes”.

Era incontestavel a necessidade de uma “profunda e extensa Reforma do Ensino Liceal no
sentido de criar uma base sélida, de marcada continuidade” (Tavares, 1945, p. 685), para responder
aos argumentos a favor da uniformizagdo de critérios das provas orais e escritas. Outro aspeto
importante era a seguranga em torno dos pontos de exame. A suspeita de fraude era grande em alguns
liceus, mas tolerada. O problema atingiu 0 seu climax em 1944, com a divulgagdo publica de um
assalto ao Liceu de Beja, por menos de uma duzia de estudantes — o “grupo dos borgas” — cuja
consequéncia foi a anulagéo dos exames e a realizagdo de novos exames, em 48 horas, com um custo
total de 400 contos' (Motta, 1944).

Por outro lado, os critérios vigentes nos exames anteriores a Reforma permitiam a aprovagao
de alunos sem frequéncia de aulas de laboratério. Tal pratica traduzia um manifesto desinteresse pelos
trabalhos préticos, considerados por alguns como uma “excrescéncia inutil que s6 serve para fazer
despesas” 0 que motivava um vivo repudio por parte dos professores de Ciéncias (Ataide, 1946, p.
223).

Outro aspeto importante eram os inimeros recursos apresentados no MEN (Ministério da
Educagéo Nacional) — DGEN (Dire¢do Geral do Ensino Liceal) em relagéo aos resultados dos exames.
Alguns dos recursos protestavam contra a ndo lecionagdo de conteiidos para os exames, outros eram
redigidos por advogados, sem nenhum conhecimento dos conteidos lecionados e dos quais
resultavam contestacdes infundadas e erréneas como se observa nesta questao de Quimica, respetiva
resposta e contestacéo (M.E.N., 1943a):

3) Questéo: Deite num tubo de ensaio uma solugéo de sulfato de cobre. Junte gotas
de soda caustica (solugdo de hidroxido de sodio). Descreva o que observa. Junte
depois um excesso de reagente. Descreva.

Resposta: A cor verde do sulfato de cobre passa a azul carregado. Depois o
excesso passa a cor azul celeste.

Contestagado: Nos bons tratados Ié-se assim: «os sais de cobre tratados por uma

solugéo alcalina em excesso déo precipitado azul...». Com gotas (descabidas aqui),

como se pedia (para mais de uma solugdo pouco concentrada) o aluno néo veria

! Em moeda corrente 2 000 euros (Motta, 1944).
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normalmente coisa que se aproveitasse. Assim mesmo la esta que a cor passa a
azul carregado. O aluno indica a cor verde inicial. Nao ha nisso qualquer coisa que
surpreenda. Bem se sabe o que é a trapalhada das cores para 0s analistas, mesmo

0S mais experimentados.

SETE DECADAS DE EXAMES NACIONAIS

Foi consensual a implementagdo de exames nacionais. Um dos argumentos era a
possibilidade de submeter os alunos a provas semelhantes, com uniformidade de critérios para nivelar
0 grau de exigéncia, descobrir excessos ou deficiéncias dos programas, evidenciando diferengas de
escola para escola e de regido para regido.

Comegamos esta analise pelos exames entre 1950 e 1973. Excluimos os primeiros exames
nacionais? entre 1948 e 1950 devido a refletirem a inércia @ mudanca que acompanha sempre todas as
reformas. Nas indicagdes programaticas da Reforma, afirmava-se textualmente “pretende-se neste
programa que a Quimica deixe de ser para os estudantes uma ciéncia ericada de formulas™ mas, por
exemplo, nos exames do segundo ciclo (até 1951) verificamos que eram pedidas formulas quimicas em
consonancia com os antigos programas. Galamba (2012) considera que o curriculo de Quimica da
autoria de Rdmulo de Carvalho, em 1948, é pioneiro na conceg¢ao de uma educagdo humanistica para
as Ciéncias em que, por exemplo, as formulas quimicas eram consideradas um aspeto secundario. Tal
facto, originou um aceso debate entre Romulo de Carvalho e José Teixeira na Revista Labor?, no qual,
Teixeira (1951, p. 118) salienta a necessidade de “ponderar com calma e averiguar se ndo havera
faléncia de resultados onde as alteragdes dos programas sao mais profundas.”

Entre as varias alteragdes introduzidas por esta Reforma, no segundo ciclo (atual 7.%, 8. ° e
9.° ano), destaca-se a abolicdo dos exames praticos de Fisica e de Quimica, em paralelo com a
alteracdo do n.° de horas de lecionagdo que motivou o desaparecimento de 1,5 horas de trabalho
pratico experimental semanal. Das muitas criticas truculentas a esta alteragdo, salientamos as de
Teixeira (1951, p. 117) preconizando que “os alunos passam a ver cinema” e mais adiante no mesmo
artigo: “Quimica sem experimentagcdo ndo é moderna nem arcaica; ndo é Quimica. E atividade do

professor onde possa haver atividade do aluno ndo é pedagogia nova nem renovadora: € invalida.”

2 A sua elaboragdo passou a ser da competéncia da Inspegdo do Ensino Liceal (apoiada num grupo
de professores designados pelo Ministro).

3 Estas observacgdes que acompanham o Decreto n.% 37/112, de 22 de outubro, de 1948.

4 Ver Rdmulo de Carvalho, "Esclarecimento,"; Carvalho, "O Ensino Das Férmulas E Das Equagbes
Quimicas no 2.° Ciclo Do Ensino Liceal"; J. A. Teixeira, "Comentando Um Esclarecimento", Teixeira,
"De Novo Os Programas"; Teixeira, "Programas E Pontos De Exame” e também O. Oliveira, "Hoje
Como Ontem," Labor XVI, n.© 118 (1952).
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As questdes colocadas nos exames do segundo e terceiro ciclos, refletiam o ensino vigente,
tal como descrevia (Carvalho, 1970, p. 24):
“Permita-me V. Ex.? - responde um reitor - que lhe apresente umas pequenas
consideragbes que a diregdo deste liceu me tem sugerido. O ensino tal como se faz
é quase uma mistificagdo. Os rapazes, salvo raras excegdes, cansam por completo
a memoéria e a inteligéncia. Caminham para o embrutecimento! E porqué? Né&o
receio errar afirmando a V. Ex.2 que o ensino das ciéncias é demasiado tedrico,
dirigido principalmente a memdria, eivado de definicbes, sem essa necessaria
pratica que ameniza e fixa sem cansago as mais aridas e as mais dificeis matérias
das ciéncias e letras liceais”.
Podemos exemplificar apresentando exames do terceiro ciclo (atual 10.° e 11.° ano) de
Ciéncias Fisico-Quimicas desta Reforma, onde no contetdo do eletromagnetismo perguntava-se:
- No exame de 19571, para o aluno desenvolver um tema a escolha “Geradores
hidroeléctricos: pilhas de Daniell e de Léclanché; pilhas secas”
- No exame de 1960', “uma exposi¢do sumaria dos seus conhecimentos sobre:
Indugéo electromagnética”
- No exame de 1963', 1.2 chamada, “Enuncie as leis de Faraday relativas a indugéo
electromagnética”
- No exame de 1967', 2.2 chamada, “Que sdo correntes de Tesla? Como se podem
produzir?
A falta de criatividade constata-se na repeti¢ao (no segundo ciclo), ipsis verbis, de itens como
aqueles que surgiram no exame de 19515 e novamente no exame de 19578,
Os trés principais agucares que estudou sdo: a glicose, a sacarose e a lactose.
a) Donde se extrai cada um dos referidos agtcares?
b) Qual desses agticares tem maior importancia na alimentagdo? Porqué?
c¢) Qual dos agucares é susceptivel de fermentagéo alcodlica directa? Em que
consiste essa fermentagdo?
Por outro lado, surgiam questdes perfeitamente desfasadas do progresso tecnoldgico como a
que surgiu no exame do segundo ciclo de 19707 onde se dizia:
Estudou dois processos de iluminagdo a gas: pelo gas de hulha e pelo acetileno.
a) Como se obtém o gas de hulha e quais sdo os seus componentes mais
importantes?

b) Porque séo perigosas as instalages de gas de hulha?

5 Publicado na Revista Labor, XVI (122), 442-445.
6 Publicado no Diario de Lisboa, em 1 de julho de 1957, no n.° 12416, ano 37, p. 7.
7 Publicado no Diario de Lisboa, em 31 de julho de 1970, no n.°© 17101, ano 50, p. 12-13.
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Como se obtém o acetileno? Escreva a equagdo quimica que traduz a sua
preparagéo.

A desatualizagdo dos curriculos de Fisica e Quimica esta bem presente neste ultimo
exemplo. Se, no segundo ciclo, 0 ensino tinha um caracter manifestamente indutivo, no terceiro ciclo
assistiamos a um tratamento matematico das questdes, dentro de um nivel de abstragéo superior, de
dificil compreensdo para os alunos. Apesar de ser consensual a necessidade de uma renovagéo,
nomeadamente através de uma “ofensiva a quimica do giz” (Teixeira, 1951, p. 117), os programas
mantinham-se imutaveis o que motivava inumeras criticas com as de Carmo (1960, p. 300): “temos
perguntado muitas vezes a nos proprios se o atual programa de Quimica, para o segundo ciclo, serve
as necessidades da vida presente e temos a desdita de obter uma resposta negativa’.

A nivel internacional, no periodo entre 1952-1973 assistimos a uma verdadeira revolugéo
tecnolégica. Entre muitos acontecimentos no dominio cientifico destacamos o aparecimento da
televisdo e do transistor, o desenvolvimento da bomba atdmica e a época da exploracdo espacial que,
culminou com a chegada da Humanidade a Lua (Blades, 1997). Nestas duas décadas, o
desenvolvimento social, cientifico e tecnolégico impde a formagao de profissionais com conhecimentos
e competéncias sobre o que de mais moderno se fazia em Ciéncia. Em resposta, surgem curriculos
inovadores integrados em projetos globais, como o Nuffield Advanced Physics (1971), no Reino Unido,
com uma forte componente experimental, apoiada em laboratdrios bem equipados.

Segundo Ogborn (2003), podemos salientar trés conjuntos de motivagdes subjacentes a esta
renovag&o dos curriculos em Ciéncias no pos-guerra:

1. Politicas e pedagdgicas: com o objetivo de refrescar e dinamizar o ensino das ciéncias, dentro
de um sistema de ensino com bases solidas e melhorar a aquisicdo de conhecimentos
cientificos;

2. Econdmicas: produzindo beneficios econdmicos devido a melhoria do ensino das ciéncias;

3. Altruistas: como o projeto Nuffield, que impulsionou o sistema educacional para a mudanga.

Apos 1970, o curriculo pode ser considerado como um espelho refletor de mudangas sociais
e de alguma abertura politica. Nesta altura, a contestagao aos programas aumenta, sendo amplificada
por varios artigos, publicados em revistas relacionadas com o ensino. Aimeida (1971, p. 256) justificava
a baixa performance dos estudantes liceais e a necessidade de uma reforma da seguinte forma:

“‘mantendo-se ha mais de vinte anos 0os mesmos programas® ... e tratando-se duma
disciplina como é a de Ciéncias Fisico-Quimicas, com extraordinaria extenséo e

atualidade, & qual estéo ligados os mais espetaculares avangos da ciéncia e da

8 Os programas de Fisico-Quimicas, propostos em 1948, sofreram apenas ligeiras alteracoes em
1954 através do Decreto n.° 39807, de 7 de setembro, de 1954 (Diario do Governo, 1.2 Série, n.°
198).
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técnica que naturalmente devem ou pelo menos deveriam excitar a curiosidade
juvenil...sendo por isso, a reforma do ensino, uma questao de sobrevivéncia.”

Por outro lado, Carvalho (1970, p. 142) criticava a evolugdo ou, melhor dizendo, a lenta
evolugao do Ensino da Fisica, desde a Reforma Pombalina e, simultaneamente, afirmava: “Sera este
um primeiro lenitivo para descanso dos nossos espiritos inclinados para o estado de alarme: a crise do
ensino de hoje é a crise de sempre, com a vantagem, para os nossos dias, de que, os bons
professores de hoje, s@o melhores do que os bons dos tempos passados em virtude dos excelentes
recursos que tém a sua disposicao.”

Tal como Alfredo Veiga-Neto (2008) defende, “o curriculo € um artefacto da modernidade”,
bem evidente na Reforma Curricular de Veiga Siméo (1973) a qual, devido a Revolugdo de Abril de
1974, ndo foi plenamente concretizada. Na altura, a escolaridade era de sete anos nos liceus e nas
escolas industriais e comerciais. Nesta Reforma podemos salientar aspetos gerais como a igualdade
de oportunidades numa escola democréatica para todos os alunos e o alargamento da escolaridade
obrigatéria para aumentar o nivel de escolarizagdo da populagdo portuguesa- Estes aspetos gerais
surgem, em paralelo, com a alteragdo dos curriculos de Fisica e Quimica através da introdugéo de
conteudos tais como, a estrutura da matéria ou os campos de forgas.

Todos esperavam que exames nacionais de 1974 refletissem as alteragdes programaticas da
Reforma, mesmo de forma incipiente. Assim ocorreu, mas os seus efeitos foram nulos devido a
suspensao dos exames nacionais € dos exames de aptidao a faculdade, ocasionada por greves de
discentes e/ou docentes.

Em 1975 é criado o chamado Curso Geral Unificado, constituido pelos 7.°, 8.° e 9.° anos de
escolaridade, resultante da fus&o dos liceus com as escolas comerciais e industriais. Surge também o
efémero Servigo Civico Estudantil, ano preparatério de ingresso no Ensino Superior, constituido por
atividades de servigo a comunidade que, em 1977 é substituido pelo Ano Propedéutico (constituido por
3 disciplinas). Em 1980, é extinto o Ano Propedéutico e foi criado em sua substituicdo, o décimo
segundo ano, estruturado em duas vias: a via de ensino, para prosseguimento de estudos e a via
profissional. Quer o Ano Propedéutico, quer o décimo segundo ano tinham na sua conclus@o exames
nacionais.

Os exames de Fisica e de Quimica do Ano Propedéutico cingiam-se a matéria apresentada
nos Textos Pré-Universitarios (TPUs), produzidos sob a algada da Dire¢ao-Geral do Ensino Superior.
Ao nivel de conteudos, ndo era dado relevo a atividade experimental, 0 que € bem visivel nos itens dos
exames, por exemplo, no exame de FQ, AP, 1.° conjunto_1980_ponto B:

a) Explique, porque é que o diamante, apesar de ser uma substancia covalente, tem

um ponto de fusdo muito elevado
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O processo de preparagdo dos alunos era desenvolvido a partir do treino intensivo de
questdes assentes na mecanizagdo de raciocinios (designado na giria por “treino de cavalos de
corrida”) que, segundo Popham (2001), &€ uma boa forma de elevar os resultados dos testes. Os
resultados obtidos nesse ano passaram a ter maior caracter seletivo devido a introducdo do numerus
clausus (0 numero maximo de alunos a admitir & matricula do 1.° ano de cada curso do ensino
superior) que, ainda hoje vigora.

Os exames de Fisica e de Quimica do 12.° ano de escolaridade que substituiram os do ano
propedéutico eram bastante acessiveis, até a Reforma de 1989.

Neles predominava a Fisica Newtoniana. Os alunos estudavam conteldos inteiramente
newtonianos como a Cinematica, a Teoria Cinética ou 0o Movimento Circular, que embora permitam
explicar muitos fenémenos fisicos, limitam a nossa compreensdo do mundo natural a um Universo
matematizado, determinista e linear. Considerando a divisdo de Holcomb (Osborne, 1990), da Fisica
em trés grandes periodos, o Newtoniano (até ao séc. XX), o Moderno (até aos anos 30) e o
Contemporaneo (onde a discusséo incide sobre questdes atuais como, por exemplo, a fusdo nuclear a
frio, o funcionamento dos plasmas ou a Teoria do Caos), verificamos que o dominio newtoniano
acentuava “o contraste e a auséncia de ligagao entre a Fisica da qual a imaginagao do publico tem a
percecao e a Fisica que é ensinada nos laboratérios das escolas” (Osborne, 1990, p. 190).

Os exames em nada contribuiam para alterar o tipo de ensino ministrado, testando
conhecimentos basicos assentes na memaria factual e abstratizantes, sendo comuns itens como o que
a seguir se apresentam:

Fisica—12.° ano, 1.2 época, 2.% chamada de 1982 (cddigo 280):

8. Um gas ideal esta contido num recipiente de volume constante, a temperatura de
10 <C e a presséo de 1 atmosfera.

8.1 Se duplicar a velocidade média por molécula, a que temperatura ficara o gas?
Justifique a sua resposta.

8.2 Nestas condigdes, que pressao exercera o gas? Justifique a sua resposta.

Podemos dizer que, dos anos 1940 até aos anos 1980, o discurso quanto a influéncia dos
exames externos no ensino-aprendizagem pouco se alterou e, se como refere Orden & Soler (1982, p.
7), “constitui um facto da experiéncia comum entre os educadores que 0s exames, 0 que Se exige aos
alunos nos exames, definem os objetivos reais da aprendizagem e do ensino [...]", a sociedade exigia
uma mudanga global no ensino-aprendizagem. N&o s&o alheios a esta exigéncia de mudanca, fatores
como o0 enorme aumento do numero de alunos matriculados em todos os niveis de ensino ou a

melhoria das condigdes socioeconémicas da maioria da populagao.
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A Reforma Curricular de 1989 assentava num corpo formal de leis e regulamentos formando
um projeto complexo que apontava finalidades para o ensino-aprendizagem. Para a implementagéo de
uma reforma é necessario um grande empenho de todos os membros da comunidade educativa porque
a Escola como instituicdo ndo age, “mas apenas os individuos nas ou para as instituicdes” (Popper,
1992, p. 84).

Se entendermos o Curriculo como um complexo projeto social, com uma dinamica
dependente de varias condi¢bes, que determinam o “curriculo real” (Perrenoud, 1995), observamos que
este Ultimo se apresentava muitas vezes desfasado do preconizado nesta Reforma.

Na disciplina do 12.° ano, o conteido sobre campos eletromagnéticos variaveis deixou de ser
lecionado (n&o estava incluido nas Orientagdes Gerais do Programa que determinavam os conteudos
obrigatérios minimos), em grande parte, devido a profunda exploracdo e consequente alargamento do
numero de horas de lecionagao, por parte dos professores, no dominio da Mecénica.

Nos exames apds esta Reforma, podemos observar o aumento da complexidade dos
exames, sobretudo de Fisica. Surgem questdes envolvendo simultaneamente movimento de projéteis,
campos magnéticos, momento linear e energia, como o item 6, de 1996°, por muitos considerado
desajustado do ensino-aprendizagem nas nossas escolas (Teodoro et al., 1998).

As consequéncias mais visiveis deste tipo de questdes foram o aumento do numero de
reprovagdes e transformar a Fisica numa disciplina extremamente seletiva (a par com a Matematica).
Com a introdugéo, em 1997, de um grupo de questdes de escolha multipla (Provas de cddigo 115) e de
um grupo relacionado com um dos doze trabalhos experimentais obrigatérios, os resultados
melhoraram. No entanto, a estatistica dos exames elaborada pelo GAVE? a partir de 1999 mostra-nos
que, em geral, a média total dos exames de Fisica se manteve inferior a dez valores, ao contrério da de
Quimica, que, apesar de algumas oscilagdes era superior a dez valores. Nos exames de Quimica ndo
eram necessarios tantos conceitos matematicos como em Fisica, o que certamente explica uma melhor
performance dos alunos.

Uma das razdes apontadas para os resultados negativos em Fisica era a falta de articulagao
curricular com a Matematica. Ja antes da Reforma Veiga Simé&o, Carvalho (1970, p. 153) realgava que
um dos aspetos que muita preocupagéo levantava era o “das relagdes entre o ensino da Fisica e 0 da
Matematica” , situacdo que se manteve durante décadas. Até 2005, os professores de Fisica iniciavam
0 10.° ano lecionando conceitos matematicos de calculo vetorial e 0 12.° ano, as regras de derivagéo,

necessarias ao tratamento matematico de problemas fisicos.

9 Ponto 215, Exame Nacional, 1996, 12.° ano (Via de Ensino), 2.2 Fase.
10 Gabinete de Avaliagdo Educacional, atual Instituto de Avaliagdo Educacional.
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Os exames eram um espelho dessa profunda desarticulagdo. Nos exames de Matematica,
era fornecido ao aluno um formulério com as regras de derivagéo, mas no exame de Fisica (codigo
115) os alunos tinham de conhecer essas regras de derivagéo, porque néo lhes era fornecido qualquer
formulario, nem mesmo de Matematica. J& as provas de Quimica comegaram em 2003, a apresentar,
no inicio, um pequeno formulario. E nossa convicgdo que ‘ndo se encontrou, ainda, um meio de
avaliagéo 6timo para todas as situagdes” (Cardinet, 1993, p. 49).

Em 2006, cerca de 60 anos depois, 0 retomar do exame comum de Fisico-Quimica no final
do 11.° ano de escolaridade na sequéncia da Reforma do Ensino Secundério em 2005, motivou um
grande debate nacional. Por despacho ministerial, os alunos foram autorizados a repetir o exame de
Fisico-Quimica devido as baixas classificacdes, ao contrario das restantes disciplinas, ato considerado
ilegal pelo Provedor de Justiga. Até 2018 verificaram-se oscilages nos resultados da média nacional
dos alunos internos, relacionadas com oscilagdes no grau de dificuldade dos itens. Por exemplo, no
exame da 1.2 Fase de 2018 (prova 715) encontramos um item passivel de ser considerado muito
acessivel, no Grupo IV, relativo as atividades laboratoriais de caracter obrigatorio: “1. Indique a
incerteza de leitura da balanga utilizada”, com a cotagé@o de 6 pontos, igual @ cotagéo de 20 itens da
mesma prova. A média nacional dos resultados da primeira fase foi de 106 pontos'!, ao invés dos 99
pontos do ano anterior. Segundo dados da Pordata, entre 2008 e 201712, os resultados nacionais desta
prova na 1.2 fase situaram-se entre 85 pontos e 111 pontos. Na ultima década apenas se verificou uma
média superior a 100 pontos, em 2011, 2016 e 2018, tornando este exame complexo e desmotivador
para muitos alunos.

A evolugéo dos conteudos dos exames foi necessariamente contextualizada pela evolugédo
demografica e politica, e enquadrada pelos modelos de avaliagdo que surgiram ao longo deste periodo.

A Fig. 1, adaptada por Silva (2013), apresenta um resumo cronolégico das profundas
reformas e de algumas alteragdes ocorridas no sistema de educagao ao longo do periodo em anélise,
‘evidenciando os principais marcos de enquadramento que ocorreram na sociedade portuguesa, quer

ao nivel politico, quer do ponto de vista demografico” (INE & GEPE, 2009, p. 10).

11 Em http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/JINE/enes_hmlg2018_f1_resumo_mod4.pdf
12 Em https://www.pordata.pt/DB/Portugal/Ambiente+de+Consulta/Tabela
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1956: Escolaridade obrigatoria:

A . Redug@o do ritmo de crescimento
- 4* classe (sexo masculino) J laca bra d
-3 classe (sexo feminino) 4 popu’agao ¢ quevra de

talidad rtir de 1960
1964: Escolaridade obrigatdria — 6 anos | \ natalidade a partir de

| 1965: Criagio da Telescola| \ 1973: Escolaridade

obrigatéria — 8 anos
|1972: Criag#io do ensino técnico |
1975: Criagéo do ensino N
basico unificado/extingdo

Instauracio da democracia
/ — 25 de Abril de 1974
Aumento da populagio
do ensino técnico / populag:

com retorno das ex-

1983: Criagdo do ensino
técnico profissional pos 9°

colonias

__—| [1980: Criagio do 12°

___———— Adesfo de Portugal a
Comunidade

1989: Reforma curricular dos
ensinos basico e secundario o )
Econdmica Europeia

1993 Reforma curricular do \ 1986: Escolaridade obrigatoria:
. L. . — 9 anos

ensino secundario e criagio Moo dirami 3 "

de cursos tecnoldgicos e VI10T UINAMISMO dEMOgralico

com movimentos imigratorios e
ligeira recuperagéo da natalidade

2001: Reorganizagio
curricular do ensino basico

2001: Criagfo do processo
de Reconhecimento,
Validagéo e Certificaciio
de Competéncias (RVCC)

2004: Reforma do
ensino secundario

Figura 1: Adaptagédo do enquadramento social e principais politicas de educagao (50 Anos de Estatisticas da
Educagao - Volume I, 2009, INE & GEPE, Lisboa, p. 12)

Segundo Valente (2011), o sistema educacional portugués assenta num “regime corretivo
intensivo de exames, instrumento de regulagdo incontornavel, de responsabilizagao e incentivo de toda
a vida escolar, que gerar, finalmente, os bons resultados”. Porém, os bons resultados tardam e a
motivacdo diminui.

Ao nivel curricular identificamos no ensino basico os mesmos problemas de sempre:
massificagao do sistema de ensino-aprendizagem e consequente menor qualidade de oferta educativa
nas escolas; insatisfagdo e mal-estar docente que se vive na escola; equipas pedagdgicas pouco
coesas; desmotivagdo dos alunos pela aprendizagem de algumas disciplinas; dificuldades de
expressdo escrita e oral dos alunos do ensino basico e falta de métodos de trabalho. No ensino
secundario, as OrientacOes de Gestao Curricular para os Programas e as Metas Curriculares apontam
para duas questdes fundamentais: a extensdo dos programas e o desajustamento face as realidades

que a flexibiliza¢do curricular procura responder.

OS EXAMES NACIONAIS E O DESAFIO DA FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR
O Projeto de Autonomia e Flexibilizag&o Curricular (PAFC) foi homologado no Despacho n.°
5908/2017'3 e mais tarde alargado e institucionalizado no Despacho n.° 55/2018, de 6 de julho, e

13 publicado no Diario da Republica, 2.2 série, n.° 143, de 26 de julho de 2017.
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pressupde que as escolas e os professores tenham alguma autonomia para assumir decisdes
curriculares e pedagdgicas, tendo como referencial base as Aprendizagens Essenciais (AE) e o “Perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria.”

O projeto impde inumeros desafios e exigéncias para promover uma formagéo culturalmente
significativa. Pretende-se a adogao de uma préatica pedagogica alicer¢ada na curiosidade natural dos
alunos, nos seus interesses e no seu gosto por aprender. A sua implementagéo assenta na integragéo
curricular de conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam para a incluséo de todos os
alunos no projeto global de educagéo, que define o curriculo.

E importante que exista conformidade entre os exames nacionais e os contetdos lecionados.
O Secretario de Estado da Educagéo enviou uma carta de solicitagdo ao IAVE'™ para a adogdo de
medidas adequadas com vista a garantir a validade das provas de afericéo, provas finais do ensino
basico e exames finais nacionais. Nessa missiva solicita-se que “As provas finais do ensino basico e 0s
exames finais nacionais devem manter uma elevada semelhanga conceptual e estrutural com as
provas equivalentes de anos anteriores, exceto se forem justificados ajustamentos considerados
pertinentes para melhorar as carateristicas técnicas das provas e para promover uma maior validade
dos seus resultados”. Atendendo aos conteudos presentes nas Aprendizagens Essenciais ndo &

possivel manter essa semelhanga com as provas de Fisico-Quimica dos anos anteriores.

14 Em http://www.iave.pt/images/FicheirosPDF/Documentos_IAVE_ -
_Legislacao_e_Despachos/Legislacao_e_afins/Carta_de_solicitacdo_ao_IAVE_Aval_Alunos_2018_2
019_e_2019_2020.pdf
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PRINCIPIOS

Aprendizagem

Base Humanista Il usio
Liheerdade

Responsabilidade e Inlegridade
Cidaclania e Participag3o
Exeeléncia ¢ Exigéneia

Sustentabilidade Curiosidade Reflexio Estabilidade

Coeréncia e Flexibilidade Adaptabilidade & Qusadia

Figura 2: Adaptado por Teodoro, V., de Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (ME, 2017, p.11)

E importante que as analises e interpretagées dos resultados permitam também caraterizar
se 0 curriculo estd efetivamente a ser avaliado e os efeitos da flexibilizagdo, ao nivel das
aprendizagens dos alunos. Uma questdo sempre muito interessante € a de saber se os alunos estao a

aprender mais e melhor com a flexibilizag&o curricular.

CONCLUSAO

Segundo Cosme (2018, p. 86), “ndo deixa de ser um paradoxo recusar a sele¢do académica
e reconhecer-se, afinal, que os exames continuam a ser um momento importante no processo de
avaliagédo”. A aboligdo dos exames nacionais ndo € equacionavel a curto prazo e 0s exames
continuaréo certamente a condicionar todos os projetos de educagéo escolar.

Porém, o diretor do Departamento de Educagdo da Organizagdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), Andreas Schleicher, mostrou-se confiante de que Portugal
acabe por abandonar o sistema de exames nacionais ligado ao acesso ensino superior, identificado
como um dos “principais problemas” do sistema educativo portugués, pela pressdo que exerce sobre
professores, alunos e familias e pela uniformizagéo do ensino que promove (Viana, 2018).

Explorar o papel dos exames no curriculo é uma abordagem controversa porque 0s
resultados obtidos dependem dos conteudos lecionados, dos objetivos pedagdgicos, dos métodos de
correcdo de provas, bem como do comportamento dos examinados face as aprendizagens.

escolar. Porto: Porto Editora, 1995.
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